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Resumo: Este artigo tem como objetivo compreender como se materializam discursivamente as
concepgdes de multiletramentos na sec¢ao “Manual do professor” de duas colegdes de livros didaticos
do 3° ano do Ensino Médio aprovadas pelo PNLD 2026-2029. Para tanto, metodologicamente,
desenvolveu-se uma pesquisa exploratéria e de natureza qualitativa, interpretativa e documental,
ancorada nos pressupostos da Linguistica Aplicada e dos estudos dos letramentos criticos, tomando
como corpus 0s manuais das cole¢des Do seu jeito (Faraco et al., 2024) e Identidade (Cereja; Vianna;
Damien, 2024). A andlise dos dados concentrou-se na identificacdo de recorréncias discursivas,
escolhas lexicais, orientagBes pedagdgicas e citacdes diretas ou indiretas de conceitos tedricos que
sustentam determinadas perspectivas de ensino de Lingua Portuguesa nas sec¢des analisadas. Os
resultados evidenciam que o Manual do professor se configura como um espaco discursivo estratégico,
no qual se mobilizam nocdes de praticas sociais de linguagem, multiletramentos e posicionamentos
ético-politicos, ainda que de forma ndo homogénea. Observa-se, assim, um alinhamento discursivo as
diretrizes educacionais brasileiras, especialmente no que se refere a formacao critica dos estudantes.
Conclui-se que os livros didaticos, enquanto artefatos discursivos legitimados por politicas publicas,
nao séo neutros, mas constituidos por escolhas te6rico-metodoldgicas que orientam préaticas docentes
e reforcam concepgdes especificas de letramento ideoldgico no contexto da educacéo basica.

Palavras-chave: Multiletramentos, Livro didatico, Manual do professor, Linguistica Aplicada, PNLD.

Abstract: This article aims to understand how conceptions of multiliteracies are discursively
materialized in the “Teacher’'s Manual” section of two textbook collections for the third year of Brazilian
upper secondary education approved by the PNLD 2026-2029. To this end, an exploratory study was
conducted using a qualitative, interpretative, and documentary approach, grounded in the assumptions
of Applied Linguistics and critical literacy studies. The corpus consists of the teacher’s manuals from the
collections Do seu jeito (Faraco et al., 2024) and Identidade (Cereja; Vianna; Damien , 2024). Data
analysis focused on identifying discursive recurrences, lexical choices, pedagogical guidelines, and
direct or indirect references to theoretical concepts that support specific perspectives on Portuguese
language teaching in the analyzed sections. The results show that the Teacher’s Manual functions as a
strategic discursive space in which notions of social language practices, multiliteracies, and ethical-
political stances are mobilized, albeit not in a homogeneous manner. An alignment with Brazilian
educational guidelines is thus observed, particularly regarding the critical education of students. It is
concluded that textbooks, as discursive artifacts legitimized by public policies, are not neutral, but rather
constituted by theoretical and methodological choices that guide teaching practices and reinforce
specific conceptions of ideological literacy in the context of basic education.

Keywords: Multiliteracies; Textbook; Teacher's Manual; Applied Linguistics; PNLD.
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INTRODUCAO!

O ensino de Lingua Portuguesa (LP), especialmente no que se refere aos
estudos sobre o letramento, ndo configura um tema recente no ambito académico.
Trata-se de um campo que, h4 décadas, vem sendo debatido e progressivamente
complexificado, no que diz respeito tanto as suas possibilidades de analise no
contexto pedagdgico quanto as suas implicagbes no campo da escrita e dos
processos cognitivos que a atravessam (Soares, 2007). Nesse percurso, 0 conceito
de letramento consolidou-se como um eixo central para a compreensao das praticas
de linguagem, deslocando o foco de abordagens estritamente normativas para
perspectivas que consideram a lingua em uso, situada em contextos sociais, histéricos
e culturais especificos.

Apesar dos muitos estudos académicos sobre letramentos, no que se refere,
especificamente, ao letramento ideoldgico, ainda h& possibilidades proficuas de
investigacdo documental, sobretudo em realidades como a brasileira, cuja Educacéo
Basica se desenvolve em contextos diversos e heterogéneos (Soares, 2007). A essas
especificidades somam-se, ainda, as articulacdes entre as redes publica e privada de
ensino, que, embora distintas em suas condi¢bes materiais, seguem, legalmente, um
mesmo percurso legislativo e burocratico. Tal percurso, a luz de Le Goff (19972 apud
Nascimento; Araudjo, 2019), fundamenta-se em bases tedricas e documentos
normativos, materiais didaticos, entre outros, que assumem o carater de “documento-
monumento™, os quais sdo marcados por certa despersonalizacdo. Desse modo, a
compreensao de um documento-monumento pelos pesquisadores torna-se possivel
a partir de aproximacdes explicitas com a materialidade textual apresentada.

E nesse contexto que, no ambito brasileiro, o Programa Nacional do Livro e do

Material Didatico (PNLD) se faz presente. Influenciado por diretrizes educacionais

! Este trabalho € resultado das estudos empreendidos no Ambito da disciplina Topicos de Letramento,
ofertada pelo Programa de Pés-Graduacao em Linguagem e Ensino (PPGLE) da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG).

2 LE GOFF, J. Documento/monumento. In: Enciclopédia Einaudi v.1. memoria-historia. Lisboa:
Imprensa Nacional: Casa da Moeda, 1997. p. 95-106.

3 Concepcao apresentada por Le Goff (1997, p. 104) sobre qualquer vestigio produzido por uma
sociedade que, voluntaria ou involuntariamente, perpetua uma imagem de si mesma para o futuro. Ele,
por sua vez, ndo é tido como neutro “porque um monumento € em primeiro lugar uma roupagem, uma
aparéncia enganadora, uma montagem. E preciso comecar por desmontar, demolir esta montagem,
desestruturar esta condigao e analisar essas condigdes de produgao.” (Le Goff, p. 104, 1997).
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como a Base Nacional Comum Curricular, BNCC (Brasil, 2018), e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, LDB (Brasil, 1996), o programa orienta-se por
parametros de ensino que explicitamente valorizam o desenvolvimento da capacidade
critica dos sujeitos educandos, bem como sua formacdo enquanto cidaddos
protagonistas e agentes de transformacao de sua realidade social.

Diante disso, neste trabalho, o foco distancia-se de qualquer intento de
promocéao ou validagdo de uma determinada cole¢éo de livros didaticos aprovados no
PNLD 2026-2029. A andlise centra-se na identificacdo das perspectivas tedricas,
sobretudo no que diz respeito ao conceito de letramento, que se aproximam e se
revelam a partir de duas colec¢des especificas (Faraco et al., 2024; Cereja; Vianna,
Damien, 2024) aprovadas no programa governamental. Considerando que tais obras,
ao precisarem se alinhar aos parametros legais vigentes, apresentam, na segao
“Manual do professor”, um direcionamento teérico explicito por parte de seus autores,
interessa-nos compreender como os multiletramentos séo ali concebidos, mobilizados
e legitimados como principios orientadores da Educacdo Basica. Trata-se, portanto,
de investigar como o conceito de multiletramento é apresentado ao professor, o qual
se constitui como o leitor esperado do Manual.

Desse modo, o objetivo geral da pesquisa € compreender como se
materializam discursivamente as concepg¢des de multiletramentos na secdo “Manual
do professor” de duas colegdes de livros didaticos do 3° ano do Ensino Médio
aprovados no PNLD 2026-2029.

Do ponto de vista metodolégico, considerando a natureza qualitativa,
exploratdria e documental desta pesquisa, a delimitacdo do corpus ndo se orienta por
critérios de representatividade estatistica, tampouco pela intencdo de abarcar a
totalidade das colecbes aprovadas pelo PNLD 2026—2029. Neste trabalho, os livros
didaticos sdo concebidos como um documento-monumento, ou seja, como um
artefato historico e discursivo, no qual se inscreve memoria, poder, selecdo e intencao.
Desse modo, os livros didaticos, legitimados por uma politica publica nacional,
compartilham diretrizes comuns, ainda que apresentem especificidades em sua
organizacgéo e abordagem pedagogica.

Assim, optou-se pela andlise de duas cole¢8es especificas (Faraco et al., 2024;

Cereja; Vianna; Damien, 2024), publicadas, respectivamente, pelas editoras Saraiva
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e Atica, como recorte metodoldgico que possibilita maior aprofundamento analitico
das concepc¢bes de multiletramentos mobilizadas na segao “Manual do professor”. A
escolha dessas obras se deveu ao fato de, no momento da coleta, estarem disponiveis
on-line na integra em verséo final sem as marcas do processo avaliativo do PNLD.
Apesar de um corpus relativamente pequeno, apenas duas colecdes, na analise,
houve a preocupacéo de garantir densidade interpretativa e rigor teorico.

Do ponto de vista tedrico, como se trata de uma pesquisa que se insere no
campo da Linguistica Aplicada, esta pesquisa demandou a articulacdo entre conceitos
oriundos dos estudos dos letramentos, sobretudo quando considerados os
direcionamentos para as praticas sociais que atravessam esses campos. Assim, este
trabalho torna-se relevante por investigar, a partir de uma perspectiva critica e situada,
como concepc¢des de multiletramentos sdo discursivamente mobilizadas em livros
didaticos, de forma especifica, no Manual do professor. Cabe ressaltar que os livros
didaticos sao legitimados por uma politica publica nacional, logo a analise desse
material contribui para a compreensao das relacdes entre linguagem, ensino e
praticas sociais no contexto da Educac¢éo Basica.

ApOs esta breve introducdo, apresentam-se, em trés secfes seguintes, 0S
fundamentos tedricos da pesquisa; em seguida, 0s pressupostos metodologicos
ancorados na Linguistica Aplicada; posteriormente, os resultados da analise dos
manuais das duas cole¢cbes selecionadas; e, por fim, o artigo encerra-se com as

consideracdes finais e as referéncias.

1. DO’LETRAMENTO AS PRATICAS SOCIAIS DE LINGUAGEM: FUNDAMENTOS
TEORICOS DA PESQUISA

Nesta se¢do, apresentam-se 0s principais aportes tedricos que sustentaram a
andlise do corpus. A fundamentacdo mobilizada articula contribuicbes dos estudos
dos letramentos e da pedagogia dos multiletramentos, compreendendo a linguagem
como pratica social situada, atravessada por dimensdes histéricas, culturais, politicas
e ideologicas. Tal articulacdo tedrica mostra-se necessaria para compreender 0s
modos pelos quais concepcdes de multiletramentos sao formuladas, legitimadas e
operacionalizadas em documentos didaticos, especialmente na se¢do “Manual do

professor’ das cole¢des Do seu jeito (Faraco et al., 2024) e Identidade (Cereja;
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Vianna; Damien, 2024), objeto de analise desta pesquisa. A seguir, sdo discutidos os

conceitos que orientam esse percurso analitico.

1.1 Letramento como pratica social

Ensinar escrita ndo configura uma tarefa simples, sobretudo quando se
consideram as multiplas possibilidades que conjuntos de grafemas, fonemas e
simbolos podem assumir, associadas a uma infinita producdo de sentidos e a
mediacdo de contextos variados (Almeida, 2020). Tal complexidade, conforme Aradjo
(2020), intensifica-se quando se acrescenta a atual realidade de ensino-aprendizagem
0 uso das tecnologias digitais, que atravessa e influencia diretamente o cotidiano de
criangas, jovens e adultos.

Nesse cenario, em consonancia com Araujo (2020) e Hora (2024), observa-se
gue os estudos sobre letramento, desde a década de 1980, vém assumindo posicao
de evidéncia nos trabalhos académicos publicados no Brasil. As autoras destacam,
assim, a pluralidade de letramentos mobilizados em diferentes contextos e culturas,
0s quais apresentam especificidades préprias e se alinham a interesses e objetivos
diversos, compartilhados em ambientes comunitarios de préaticas sociais que sao
simultaneamente situadas e negociadas entre 0s sujeitos interagentes.

No gue se refere ao contexto brasileiro, a primeira mencao sistematica ao termo
letramento é atribuida a Mary Kato, em 1986, na obra No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica. Embora o conceito ainda nédo seja ali definido de forma
explicita, sua emergéncia esta relacionada a uma preocupacao em compreender a
escrita para além da mera decodificacdo, inserindo-a no campo dos processos
cognitivos envolvidos na producéo e compreensao textual.

Na sequéncia, € com Leda Verdiani Tfouni (2006) que o termo letramento se
consolida no debate educacional brasileiro, ao ser mobilizado para explicar praticas
sociais da escrita presentes mesmo entre sujeitos nao alfabetizados, deslocando o
foco da alfabetizacdo enquanto dominio técnico do sistema gréafico para os usos
sociais da lingua escrita. Conforme sistematiza Soares (2007), esse movimento
inaugura uma distingdo fundamental entre alfabetizagdo, entendida como aquisi¢ao
do sistema de escrita, e letramento, concebido como condi¢cdo social e cultural

resultante da apropriacdo da escrita em praticas concretas de interacao.
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A ampliacdo e o aprofundamento desse percurso tedrico ocorrem, sobretudo,
a partir das contribuicdes de Magda Soares (2007) e Angela Kleiman (1995). Soares
(2007), nesse sentido, sistematiza o conceito de letramento como o “estado ou
condicdo” de individuos e grupos que se apropriam da escrita e respondem as
demandas sociais de leitura e escrita em uma sociedade grafocéntrica, enfatizando
sua dimenséao social, ainda que sem romper inteiramente com uma perspectiva mais
estabilizada e normativa do fenémeno.

Ja Kleiman (1995) inscreve o letramento no campo das praticas sociais
situadas, compreendendo o uso da leitura e da escrita como intrinsecamente
articulado as condicdes de cidadania e participacao social, especialmente no caso de
grupos historicamente marginalizados. Para a autora, o enfrentamento de praticas
sociais excludentes, como aquelas consolidadas na escola brasileira, passa
necessariamente pela problematizacdo da concepcdo dominante de letramento.

Nessa perspectiva, observa-se que letramento deixa de ser compreendido
como um conjunto de habilidades universais e passa a ser analisado a partir de
eventos e praticas socialmente e historicamente contextualizadas, o que possibilita
problematizar o papel da escola na reproducdo das desigualdades sociais e
guestionar modelos de ensino baseados na dicotomizagao entre oralidade e escrita.
E nesse ponto que se evidencia a aproximacéo da proposta de Kleiman (1995) com o
modelo ideoldgico de letramento presente em Street (2014), segundo o qual as
praticas de leitura e escrita sdo atravessadas por relacdes de poder, valores culturais
e disputas simbdlicas.

Ao tratar do letramento, Street (2014) prop0de, assim, dois modelos basilares: o
modelo autbnomo e o modelo ideoldgico. O primeiro caracteriza-se por uma
abordagem mais individualizante, centrada nos processos cognitivos envolvidos na
aquisicdo da leitura e da escrita, tendendo a privilegiar praticas escolares dissociadas
dos contextos sociais em que se inserem.

Em contraposicao, o enfoque ideologico valoriza as dimensdes politica, social,
ideologica, cultural e as relacdes de poder implicadas nas praticas sociais de leitura e
escrita. Tais praticas deixam de ser compreendidas como dissociadas do contexto e
passam a integrar o proprio processo de ensino-aprendizagem, especialmente em

razao de sua especificidade. Afinal, a heterogeneidade dos sujeitos reflete-se também
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nos usos que fazem da linguagem e na mobilizacdo de habilidades capazes de
dialogar, de modo sociocultural, com suas realidades (Street, 2014). A escolha do
termo “ideoldgico”, segundo o autor, decorre justamente do reconhecimento de que
os letramentos envolvem ndo apenas cultura, mas também estruturas sociais
atravessadas por posi¢cdes de poder na contemporaneidade.

Nessa perspectiva, Street (2014) aponta que € no contexto social real que os
sujeitos, inseridos nas chamadas agéncias de letramento, se empoderam para atuar
em préticas sociais diversas, que perpassam diferentes tempos e espacos. Bagno
(2014) corrobora essa compreensdo ao afirmar que € nessas agéncias e nessa
realidade que os sujeitos vivenciam a escrita integrada a praticas reais de linguagem,
atribuindo-lhe significados igualmente reais.

Desse modo, Araujo (2020) evidencia que a ado¢ao, no contexto escolar, do
conceito de letramento, em seu modelo ideoldgico, contribui para que os estudantes
se afastem de uma realidade alienada, marcada por textos alheios as suas vivéncias,
e se aproximem de uma experiéncia em que a apropriacéo de significados se constroi
a partir de suas préprias vidas e experiéncias. Essa perspectiva dialoga com o que
Freire (2019) j4 apontava como indicios de praticas de letramento, ainda que sem
utilizar tal nomenclatura. O autor voltava-se, nesse sentido, para a chamada
“alfabetizagdo emancipadora”, na qual o sujeito educando assume voz para
compreender a realidade que o circunda e sua histéria na sociedade em que esta
inserido, tornando-se autocritico em sua pratica social. Trata-se, portanto, de uma
leitura de mundo que se articula a leitura da palavra, tendo em vista que, para Freire
(1982) , a leitura da palavra € sempre precedida por experiéncias reais, vivéncias de
mundo e memodrias carregadas de sentido e significado, que permitem ao sujeito nao
apenas compreender o mundo, mas também buscar transforma-lo (Hora, 2024).

Dessa forma, articulando as contribuicbes de Freire (2019; 1982) e Street
(2014), o letramento ideolégico pode ser compreendido como um processo de
empoderamento do sujeito em relacéo a linguagem escrita, mobilizada em multiplas
praticas sociodiscursivas. Em consonéancia com Soares (2007), trata-se de um
fenbmeno multifacetado, no qual o uso da leitura e da escrita em diferentes demandas

socioculturais envolve, necessariamente, a dimensdo social das habilidades
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requeridas, permitindo aos sujeitos interagir em contextos linguisticos, econémicos,

politicos, culturais e cognitivos.

1.2  Multiletramentos e praticas sociais de linguagem

As realizacbes da linguagem no cotidiano ndo se dado de forma univoca ou
unidirecional (Almeida, 2020). Nesse sentido, conforme Jesus e Zoghbi (2020), o
trabalho com a multiplicidade de linguagens deve ocorrer de modo atravessado as
praticas sociais situadas, seja em continuidade, seja em criticidade. Tal compreenséo
evidencia a vivéncia em um mundo de linguagens liquidas*, o que demanda propostas
pedagdgicas mais criticas e contemporaneas, alinhadas as realidades dos
educandos.

E nesse contexto que surge um conceito mais amplo, plural e adequado a
diversidade em que os sujeitos se inserem: os (multi)letramentos. O Grupo de Nova
Londres (2021) (doravante GNL) destaca-se ao cunhar, em 1994, o termo
multiletramentos, enfatizando a multiplicidade cultural e semidtica das manifestacdes
textuais. Assim, diferentemente da nocdo de “letramentos multiplos”®, restrita a
diversidade de praticas letradas, o conceito do GNL articula a multiplicidade cultural
das populacdes a multiplicidade semidtica constitutiva dos textos por meio dos quais
as sociedades se comunicam.

Esse termo assume representatividade ao elencar capacitacbes associadas a
disputas discursivas reinventadas por tecnologias digitais, aplicativos, ferramentas e
dispositivos que viabilizam e intensificam novas possibilidades de textos e discursos
(Rojo; Moura, 2019). Tal realidade pode ser exemplificada pelos hipertextos, que
possibilitam interseccdes entre diferentes paginas da web, tornando conteddos nao
apenas referenciados, mas acessiveis em um unico clique.

Os estudos voltados aos multiletramentos, ainda segundo Jesus e Zoghbi
(2020), propbem-se também a estabelecer uma analise de caracteristicas sociais
relacionadas a essas possibilidades multifatoriais presentes no “continuo leitura—
escrita” (Jesus; Zoghbi, 2020, p. 33), inclusive no ambiente escolar. De acordo com

as autoras, isso se justifica pelo fato de que a contemporaneidade se encontra sob a

4 O termo “linguagens liquidas” & utilizado de forma metaférica, em interlocucdo com a nogéo de
modernidade liquida (Bauman, 2001).
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influéncia de uma revolucdo tecnolégica e midiatica cujas caracteristicas se
distinguem de qualquer outra época da civilizacdo humana, uma vez que 0 acesso e
a praticidade das informacdes se apresentam, hoje, de forma imediata, na palma da
mao, por meio dos smartphones — fendmeno distinto de transformagdes sociais
anteriores, como a advinda da prensa de impressdo de Johannes Gutenberg, no
século XV.

Diante disso, as autoras evidenciam a relacdo intrinseca entre a organizacao
social e a lingual/llinguagem, configurada como um didlogo constitutivo entre
diversidade, pluralidade de sentidos e praticas sociais de linguagem que ultrapassam
a decodificacdo de marcas graficas.

Ao se considerar as praticas de linguagem — leitura, escuta, producao oral e
escrita, conforme a BNCC (Brasil, 2017) — compreendem-se tais atividades como
socialmente construidas, possibilitando o acesso ndo apenas a estrutura textual, mas
também aos posicionamentos discursivos e as relacdes dialdgicas entre vozes sociais
(Nascimento, 2019). Assim, no ambito escolar, uma abordagem de ensino sensivel
aos educandos e as suas realidades, ancorada em suas vivéncias e em
guestionamentos sobre padrdes linguisticos, consensos e dissensos, permite a escola
constituir um espaco de ensino-aprendizagem por meio de textos efetivamente
inseridos no mundo, fundamentados em uma pedagogia da multiplicidade e da
criticidade (Jesus; Zoghbi, 2020).

Essa realidade torna-se ainda mais evidente quando se retoma o fator
tecnoldgico. O carater plural dos recursos midiaticos, articulado a um posicionamento
critico dos estudantes, contribui para torna-los sujeitos ativos de uma cenografia plural
e em constante construgcdo, cujas generalizagdes ndo se sustentam em um devir
globalizado, dinamico e necessariamente conectado a multiplas dimensdes sociais
(Jesus; Zoghbi, 2020).

Em consonancia com Jesus e Zoghbi (2020) e Bruns (2006°, p. 277 apud

Bedran; Barbosa, 2016, p. 102), os estudantes configuram-se, inclusive, como

> BRUNS, A. Towards Produsage: Futures for User-Led Content Production. In: SUDWEEKS, F.;
HRACHOVEC, H.; ESS, C. (Eds.). Proceedings Cultural Attitudes towards
Communication and Technology. Tartu, Estonia. 2006. p. 275-284. Disponivel
em:http://eprints.qut.edu.au/4863/1/4863_1.pdf. Acesso em 01 fev. 2026.
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produtores nesses novos contextos tecnoldgicos. Cunhados por Bedran e Barbosa
(2016) como “produsuarios”, esses sujeitos atuam nao apenas de forma receptiva nas
redes sociais e nos sites que acessam, mas de modo colaborativo, dinamico e
continuo na construcdo textual que compde a imagem publica das esferas midiaticas
em que se inserem. Ademais, essa dinamica social integrada e hipercomunicativa
permite que mesmo sujeitos com menor acesso direto ao contexto digital
compartiihem conhecimentos mediados por aqueles que utilizam com maior
frequéncia essas tecnologias, transportando para as interagdes cotidianas elementos
como memes, terminologias e aplicativos.

Dessa forma, Jesus e Zoghbi (2020) evidenciam a necessidade de a escola
romper com praticas pedagogicas lineares e fundamentadas exclusivamente na
gramatica tradicional, e, por conseguinte, no modelo autbnomo de letramento,
reforcando letramentos inseridos na realidade sociocultural. Tal movimento contribui
para a constituicdo de sujeitos autbnomos, complexos e transitérios, capazes de
reconhecer, em suas comunidades e vivéncias, os conhecimentos desvelados no
ambiente escolar e de responder aos discursos em circulagdo por meio de uma
formacdo multimodal. Essa formacdo demanda do professor uma énfase cotidiana,
junto aos alunos, em novas maneiras de escrever, ler e utilizar textos inseridos nas
mais dindmicas interfaces e contextos, reafirmando uma natureza moével, imbricada

nos préprios sujeitos e nos textos.

2. FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secado, apresentam-se 0s pressupostos metodologicos que orientaram a
construcéo do percurso desta pesquisa, cujo objeto de analise se situa na concepcao
de multiletramentos presente na secado “Manual do professor’ das cole¢des Do seu
jeito (Faraco et al., 2024) e Identidade (Cereja; Vianna; Damien, 2024) do 3° ano do
Ensino Médio, aprovados no PNLD 2026—2029.

Com o objetivo de situar a presente pesquisa no ambito das investigacfes da
Linguistica Aplicada em interface com os estudos do letramento, parte-se do
reconhecimento do carater intrinsecamente heterogéneo das salas de aula brasileiras,
conforme assinala Aparicio (2014). Nessa perspectiva, a luz das reflexées de Signorini

(1998), observa-se um tensionamento em relacdo as abordagens teleoldgicas e
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totalizantes dos estudos da linguagem, as quais pressupdem a possibilidade de
apreensdo da linguagem como uma totalidade homogénea, desconsiderando sua
complexidade constitutiva e, por conseguinte, sua multidimensionalidade. Assim,
ainda que mobilizados distintos eixos analiticos, persistem lacunas explicativas
decorrentes dessa heterogeneidade, o que fundamenta a adocdo de um percurso
investigativo de carater transdisciplinar.

Consoante com Pennycook (2023), essa abordagem, orientada pelos
pressupostos da Linguistica Aplicada, compreende o conhecimento como pratica
situada, politica e ética, demandando a incorporacdo das experiéncias de sujeitos
historicamente marginalizados. Essa perspectiva alinha-se a concepcao de
letramento ideolégico aqui adotada, segundo a qual o conhecimento cientifico adquire
relevancia quando emerge das praticas sociais e responde as contingéncias da vida
cotidiana, uma vez que a dissociagao entre producao tedrica e vida social compromete
o didlogo da pesquisa com o0 mundo contemporaneo (Moita Lopes, 2006).

Metodologicamente, a analise foi realizada a partir da identificacdo de
recorréncias discursivas, escolhas lexicais, orientacdes pedagogicas e pressupostos
tedrico-conceituais mobilizados na seg¢ao “Manual do professor’, buscando
compreender de que modo tais elementos constroem e sustentam determinadas
concepcdes de multiletramentos. Esse movimento analitico observou a recorréncia de
mengodes aos termos “letramento”, “multiletramentos”, “Linguistica Aplicada”, “praticas
sociais” e “praticas de linguagem” ao longo da sec¢do, o que permitiu estabelecer
relacGes entre o discurso pedagogico proposto pelos livros didaticos e os principios
defendidos pelos estudos do letramento ideol6gico no ambito da Linguistica Aplicada.

Ressalta-se, por sua vez, que a escolha das referidas colecdes de livros
didaticos parte da compreensao de que, embora o PNLD 2026—-2029 contemple um
conjunto mais amplo de materiais aprovados para o Ensino Médio, esta pesquisa
delimitou seu corpus a analise de duas cole¢bes especificas, a saber, Do seu jeito
(Faraco et al., 2024) e Identidade (Cereja; Vianna; Damien, 2024). Tal escolha ndo se
orienta por critérios de representatividade quantitativa, tampouco pela intencdo de
abarcar a totalidade dos materiais aprovados, mas pelo teor exploratorio e pela
natureza qualitativa, interpretativa e documental da investigacédo, cujo foco recai sobre

a analise aprofundada das concepcbes de multiletramentos mobilizadas
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discursivamente na sec¢ao “Manual do professor’. Considera-se, ainda, como critério
metodoldgico, o fato de que essas colecdes ja se encontravam disponiveis em sua
versao final no momento da pesquisa, ndo estando mais classificadas como “material
de divulgacao submetida a avaliagcdo”, o que assegura maior estabilidade discursiva
ao corpus analisado. Ademais, os livros didaticos aprovados pelo PNLD 2026-2029,
enquanto artefatos discursivos legitimados por uma politica publica nacional,
compartilham diretrizes curriculares e pressupostos normativos, 0 que permite
compreender o recorte adotado como metodologicamente pertinente para a
identificacdo de regularidades discursivas e orientacfes tedrico-pedagogicas no
contexto da Educacao Basica.

Diante da relevancia do contexto e da pratica social no objeto de estudo, optou-
se por uma abordagem qualitativa, justificada pela possibilidade de compreensao e
interpretacdo do fendémeno linguistico investigado (Menezes et al., 2019). Tal
abordagem permite a apreensao do fenbmeno em seu ambiente natural, por meio de
uma andlise de natureza hermenéutica dos dados, na qual a interpretacdo assume
papel central, uma vez que o0s sentidos produzidos extrapolam informagdes
guantifichveis e envolvem significados simbdlicos e contextuais (Menezes et al.,
2019).

No gue se refere a natureza das fontes, a pesquisa assume carater exploratério
e documental (Severino, 2007; Gil, 2002), uma vez que os dados foram extraidos de
livros didaticos do 3° ano do Ensino Médio, documentos publicos, de carater politico
e ainda ndo submetidos a tratamento analitico prévio. Conforme assinala Gil (2002),
a pesquisa exploratoria tem como finalidade proporcionar maior familiaridade com o
objeto de estudo e explicitar relacbes ainda pouco delineadas. Nesse sentido, 0
presente estudo busca aprofundar a compreensédo da relacédo entre o manual do
professor e a reproducdo de enunciados alinhados ao letramento de carater
ideoldgico, por meio da analise de enunciados selecionados ao longo das secbes
examinadas. Com o intuito de sistematizar os dados empiricos e explicitar sua relacao
com o objetivo geral, apresenta-se, a seguir, um quadro sintético dos excertos

analisados:

Quadro 1 - Caracterizagcdo metodoldgica dos excertos analisados
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Exemplo Colecdo | Editora Secéo Foco analitico
analisada

Enunciado | Identidade | Saraiva | Manual do Praticas de linguagem e campos
1 professor de atuacgdao social
Enunciado | Do seu Atica Manual do Direcionamentos da BNCC para o
2 jeito professor Ensino Médio
Enunciado | Identidade | Saraiva | Manual do Relacdo entre géneros discursivos
3 professor e praticas sociais
Enunciado | Do seu Atica Manual do Multiletramentos e culturas juvenis
4 jeito professor
Enunciado | Identidade | Saraiva | Manual do Géneros digitais e praticas de
5 professor linguagem
Enunciado | Do seu Atica Manual do Insercéo digital e funcéo social da
6 jeito professor escola
Enunciado | Identidade | Saraiva | Manual do Mediag&o docente e protagonismo
7 professor discente
Enunciado | Do seu Atica Manual do Funcéo social do professor
8 jeito professor

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os enunciados selecionados, apresentados no quadro anterior, compdem o

corpus de andlise desta pesquisa e foram submetidos a um processo analitico-
discursivo minucioso, orientado pela identificacdo de recorréncias discursivas e de
escolhas lexicais que sinalizam orientacdes pedagdgicas e pressupostos teorico-
conceituais subjacentes aos manuais do professor analisados. Ressalta-se, contudo,
gue tais focalizacdes analiticas ndo configuram categorias previamente estabelecidas,
mas orientacdes preliminares de leitura, a partir das quais se tornou possivel a
emergéncia de categorias analiticas construidas no préprio movimento interpretativo
dos dados. As categorias resultantes desse processo sao apresentadas e discutidas
na secao de resultados, sendo mobilizados, para fins de exemplificagéo, excertos
discursivos considerados prototipicos® que, por sua vez, representam os padrdes
recorrentes identificados no conjunto do corpus, mas sem a necessidade de exposi¢ao

integral dos enunciados analisados.

® Tais excertos, por sua vez, sdo nomeados como “exemplos” e numerados de 1 a 8.
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Assim, a andlise dos dados foi orientada por uma leitura interpretativa e critica
do conteudo presente na se¢édo “Manual do professor”, com foco nos enunciados em
gue se materializam concepcdes de multiletramentos. Desse modo, buscou-se
identificar, descrever e interpretar os modos pelos quais tais concepc¢bes foram
mobilizadas discursivamente, considerando suas articulagdes com praticas sociais,
pressupostos pedagogicos e posicionamentos  ético-politicos  subjacentes,
compreendendo o livro didatico como um documento-monumento, isto é, um artefato

discursivo e politico, historicamente situado e atravessado por relacées de poder.

3. A CONSTRUGCAO DISCURSIVA DO LETRAMENTO IDEOLOGICO NO
“MANUAL DO PROFESSOR”

De acordo com Araujo (2020), observa-se, no Brasil, a partir das ultimas
décadas de pesquisas cientificas, uma realidade cada vez mais atenta aos
letramentos plurais em meio a diferentes contextos e culturas que, por sua vez, se
alinham a diferentes interesses em comunidades cujas praticas sociais sdo tanto
situadas quanto negociadas entre os sujeitos (Street, 2014). Nesse cenario, conforme
Street (2014), configura-se uma realidade de ensino-aprendizagem que busca reduzir
o distanciamento entre as vivéncias dos estudantes e 0s textos com 0s quais tém
contato no espaco escolar, por meio de experiéncias que, a luz de uma perspectiva
freireana, se aproximam de uma “educag¢ao emancipadora”. Tal educagao permite aos
educandos compreender a realidade em que se inserem e o0s discursos politicos e
sociais que a atravessam, ao mesmo tempo em que 0s empodera no uso da
linguagem escrita em multiplas possibilidades de préaticas sociodiscursivas na
sociedade contemporanea.

Ao se direcionar o olhar para a se¢cao de manual do professor das cole¢cdes de
livros didaticos analisadas, observa-se que, ao alegarem conformidade com a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), os organizadores apontam para uma
reflexdo e organizacdo das praticas de linguagem em diferentes esferas da
comunicacado. Essas esferas consideram os cinco campos de atuacgéo social previstos
no documento normativo, a saber: Vida Pessoal, Praticas de Estudo e Pesquisa,
Jornalistico-Midiético, Atuacdo na Vida Publica e Artistico-Literario, conforme ilustrado

na imagem a seguir.
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Exemplo 1 — Praticas de linguagem e campos de atuagao social
As praticas de linguagem, sendo sociais, demandam diversos niveis de interagdo. Por isso, seu estudo tem o objetivo
de possibilitar aos estudantes o desenvolvimento de mecanismos de analise que os levem a compreendé-las, a rela-
ciond-las com outras praticas sociais, de modo que se apropriem de seu funcionamento e as utilizem de forma critica.

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2024).

De modo articulado as competéncias e habilidades no ambito do ensino de
Lingua Portuguesa, o trecho analisado aponta que, em consonancia com Jesus e
Zoghbi (2020) e Bagno (2014), esta sendo ressaltado o carater diverso das praticas
sociais de linguagem, articuladas por diferentes niveis de interacdo. Tal perspectiva,
conforme o excerto em anadlise, evoca ainda a necessidade de compreensdo dos
textos e de suas composi¢cdes linguisticas como mecanismos fundamentais para a
formacdo critica e ativa dos estudantes, por meio dos posicionamentos discursivos
presentes que, de modo explicito ou implicito, estabelecem relacbes dialdgicas entre
vozes sociais em circulagéo.

Seguindo 0 mesmo Vviés, a colecdo Do seu jeito (Faraco et al., 2024), da editora
Atica, exemplificada a seguir, apresenta como embasamento legal de sua proposta o

préprio documento normativo da BNCC (Brasil, 2018).

Exemplo 2 — Direcionamentos da BNCC para o Ensino Médio

Cabe ao Ensino Médio aprofundar a analise sobre as
linguagens e seus funcionamentos, intensificando a pers-
pectiva analitica e critica da leitura, escuta e produgéo de
textos verbais e multissemi6ticos, e alargar as referéncias
estéticas, éticas e politicas que cercam a producéo e recep-
¢do de discursos, ampliando as possibilidades de fruigédo, de
construgao e produgao de conhecimentos, de compreensao
critica e intervencao na realidade e de participagéo social
dos jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos
estudos. (Brasil, 2018, p. 498, grifos do original.)

Fonte: Faraco et al. (2024).

Nesse sentido, nesse exemplo, destaca-se a necessidade de, no Ensino Médio,
o aluno analisar ndo apenas as multiplas linguagens sob uma perspectiva estritamente
gramatical, mas considera-las em seu funcionamento enquanto textos
multissemidticos, atravessados por referenciacdes estéticas, éticas e politicas. Essa
compreensao é vista, tanto pelo documento quanto pela colecdo analisada, como uma
ampliacdo necessaria das possibilidades de leitura critica e de intervengdo na

realidade por parte dos estudantes enquanto cidadaos.
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A partir desses posicionamentos, pode-se considerar que, a luz de Araujo
(2020), as colecdes analisadas estabelecem, ja em sua contextualizac&o inicial, um
direcionamento tedrico que as aproxima de um letramento ideoldgico e da pedagogia
dos multiletramentos. Ainda que trabalhem com questfes gramaticais, tais saberes
sao articulados as dimensdes politicas, sociais e ideolégicas, compreendidas como
parte constitutiva do processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, conforme
Street (2014), possibilita-se que o sujeito aprendente mobilize suas habilidades por
meio de préticas sociais capazes de dialogar com suas realidades e com os fatores
socioculturais que as envolvem.

No que se refere a relacéo entre géneros discursivos e praticas de linguagem,
observa-se que, conforme Jesus e Zoghbi (2020), a leitura, enquanto pratica social,
vincula-se a multiplas finalidades e contextos, contemplando possibilidades de
composicado e estilo. Assim, os géneros do discurso levados ao contexto de ensino-
aprendizagem, para além de um ensino gramatical caracteristico dos letramentos
autdbnomos, passam a ser compreendidos como atividades socialmente construidas.
Tal compreensao possibilita ndo apenas o0 acesso ao texto em um contato formal com
a lingua, mas também aos posicionamentos discursivos que, de modo explicito ou
implicito, evocam relacdes dialdgicas entre vozes sociais em circulacdo. A seguir, um

exemplo.

Exemplo 3 — Relagao entre géneros discursivos e praticas sociais

ros dominios de acao linguageira existentes. Por essas
explicacdes, é possivel perceber a relagdo indissociavel
dessa nocdo de praticas de linguagem com a de campos de
atuacdo social, ou a de habilidades, como propde a BNCC.

Também podemos relacionar as praticas de linguagem
com a nocao de géneros textuais, principalmente se en-
tendermos estes ultimos como as formas mais ou menos
estdveis, social e historicamente construidas, por meio das
quais essas praticas de linguagem se realizam em dada so-
ciedade. E por isso que o estudo dos géneros é referéncia

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2024)

No exemplo 3, observa-se uma evidéncia para o carater plural dessas praticas,

situadas histérica e localmente a partir das constru¢des sociais que as produzem,
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tendo em vista o destaque feito para a indissociabilidade entre praticas de linguagem,
campos de atuacao social e habilidades previstas na BNCC (Brasil, 2018).

Na sequéncia, um novo exemplo.

Exemplo 4 — Multiletramentos e culturas juvenis

as manifestagGes musicais, entre outras possibilidades. Multiplas
e variadas, as identidades se entrecruzam na constituicdo des-
sas dreas de pertencimento juvenis revelando a importancia das
praticas de linguagem na constituicdo dessas culturas. Esse exer-

Fonte: Faraco et al. (2024).

Conforme observado nesse exemplo 4, ressalta-se a importancia do trabalho
com os multiletramentos em sala de aula, considerando a realidade dos sujeitos
educandos e seus posicionamentos e reflexdes, motivados por suas vivéncias, acerca
dos géneros trabalhados. Tal perspectiva, conforme Aradjo (2020), remete a
pluralidade de letramentos considerados em meio as diferentes culturas que,
conjuntamente, constituem as sociedades e seus sujeitos. Demonstrando
alinhamento a BNCC (Brasil, 2018), destaca ainda a constituicdo de areas de
pertencimento entre os jovens em cada setor dessa multiplicidade cultural que forma
as sociedades contemporaneas.

Ao conferir destaque a cultura juvenil e aos seus diferentes niveis de interacéo,
o termo multiletramentos assume centralidade. Cunhado pelo Grupo Nova Londres,
conforme o ja discutido na fundamentacao tedrica, esse conceito surge como uma
necessidade terminoldgica para dar conta da multiplicidade de manifestacées culturais
e semidticas e de suas distintas possibilidades de insercdo na constituicao textual.
Conforme Rojo e Moura (2012), o termo diferencia-se da nogao de “letramentos
multiplos” por considerar ndo apenas a variedade de praticas letradas, mas também
a multiplicidade cultural e discursiva presente na constituicdo dos textos por meio dos
guais uma sociedade se comunica. Trata-se, portanto, de um fenbmeno multifacetado,
cujo uso da leitura e da escrita atravessa diversas demandas socioculturais e implica
0 envolvimento da natureza social das habilidades necesséarias a essas demandas,
possibilitando aos sujeitos interagentes exercerem praticas letradas em contextos

linguisticos, econémicos, politicos, culturais e cognitivos.
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Nesse sentido, relaciona-se o ensino de Lingua Portuguesa ao trabalho com os
multiletramentos, conforme apontado no exemplo 5, a seguir, especialmente no

ambito dos géneros digitais.
Exemplo 5 — Géneros digitais e préaticas de linguagem

No que diz respeito ao ensino da lingua portuguesa,
lembramos que a BNCC ja propde um trabalho importan-
te com os chamados géneros digitais e com praticas de
linguagem relacionadas aos multiletramentos. Esse eixo

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2024).

Considerando “a nogdo de género enquanto megainstrumento de
aprendizagem das praticas de linguagem” (Cereja; Vianna; Damien, 2024. p. 339), a
colecdo destaca a necessidade de representatividade das culturas juvenis no espaco
escolar. A partir disso, seu planejamento de atividades propde discussdes que, a titulo
de exemplificacdo, evidenciam a importancia do uso responsavel das redes sociais
por meio de géneros cada vez mais presentes no cotidiano dos jovens, como as fanfics
e 0S remixes.

De acordo com a referida colecéo, essa aproximacao entre a cultura real dos
estudantes e os géneros trabalhados em sala de aula, bem como suas mdultiplas
possibilidades de uso da linguagem, contribui para trazer os interesses dos educandos
para o ambiente educativo. Tal movimento amplia as possibilidades de trabalho com
a linguagem, desde a leitura critica e politica de memes até o uso contextualizado de
plataformas digitais de videos e musicas. Como ja mencionado, em consonancia com
os documentos normativos aos quais faz referéncia, esse posicionamento reforca a
necessidade de uma aprendizagem voltada a apropriacao critica dos diversos géneros
textuais e de seus modos de funcionamento discursivo.

A seguir, um novo exemplo.

Exemplo 6 — Insercé&o digital e funcéo social da escola
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Discutir o papel da escola em relacdao ao uso das tecnologias
na educac¢do — seja para inserir os estudantes no mundo digital,
seja para dar continuidade ao processo de inser¢do digital inicia-
do fora da escola — vai além do objetivo de renovar ferramentas
ou recursos pedagdéqicos. Essa discussado alinha-se ao debate em
torno do processo de letramento escolar. Nao é por outro motivo
que ja se fala em praticas sociais de linguagem digital ou em
multiletramentos.

Fonte: Faraco et al. (2024).

Seguindo tal perspectiva, como se pode observar no exemplo 6 acima, tem-se
a discussdo acerca do papel da escola frente as tecnologias digitais. Segundo a
referida colecdo, para além do objetivo de renovacao das ferramentas docentes para
o trabalho com os conteiddos em sala de aula, o destaque conferido a essas
tecnologias na constituicdo do material didatico alinha-se diretamente ao debate sobre
o letramento escolar. Tal posicionamento advém da compreensao de uma sociedade
que se encontra, inevitavelmente, cada vez mais conectada e na qual os jovens —
assim como os futuros e diferentes letramentos exigidos em suas vidas cotidianas —
demandardo o uso constante das tecnologias digitais.

Esses jovens, por sua vez, ja se encontram inseridos nessa realidade, fazendo
uso continuo e acelerado de smartphones e computadores dotados de
ultraprocessadores e inteligéncias artificiais (IAs). Esse cenario implica a necessidade
de a escola alinhar-se a tal realidade sociocultural e politica, uma vez que ndo apenas
0 acesso ludico e profissional se efetiva por meio das tecnologias digitais, mas
igualmente 0 acesso a uma dinamica politico-social que exige a participacédo
consciente e critica de jovens cidadaos leitores proficientes e responsaveis pelo que
leem, falam, digitam, publicam ou gravam.

Nesse contexto, o papel do professor em sala de aula e a mediagéo exercida
em suas atividades tornam-se essenciais. Consoante Freire (2019), tal compreensao
decorre de uma educacgdo libertadora, na qual as experiéncias vividas pelos
estudantes séo valorizadas e incorporadas ao cotidiano escolar, estabelecendo-se um
dialogo cada vez mais efetivo entre docentes e discentes. Para o autor, ha, portanto,
a necessidade de o professor assumir um papel mediador em prol de uma educacgao
gue ndo apenas integre, mas que transforme os individuos em sujeitos criticos e

reflexivos.
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Sob essa perspectiva, o exemplo 7, a seguir, aponta a necessidade de o papel
do professor assumir novas dimensdes em prol do protagonismo dos estudantes por
meio dos multiletramentos. E nesse sentido que a mediacio entre os estudantes e o
objeto de ensino — a Lingua Portuguesa — € concebida considerando, de modo
central, a diversidade das juventudes presentes em sala de aula, bem como seus

distintos contextos familiares e socioecondmicos.

Exemplo 7 — Mediacdo docente e protagonismo discente

Se é esperado que, na escola, os estudantes assumam
o papel de protagonistas de seu aprendizado, o papel do
professor precisa ganhar novas dimensdes. Nesse proces-
so, cabe a vocé, professor, uma tarefa crucial: promover
a mediagdo entre os estudantes e os objetos de ensino,
levando em conta a diversidade das juventudes presentes
na escola e aimportancia de ajuda-las a dialogar e a culti-
var a paz, combatendo todas as formas de violéncia (fisica
e simbdlica, como o bullying e o cyberbullying).

No papel de mediador, é fundamental permanecer
atento a cada um dos estudantes e ao grupo; perceber,
na dindmica das situacdes de aprendizado, as dificulda-
des de cada um deles e apoiar o processo investigativo,
contribuindo para o desenvolvimento das capacidades
cognitivas e emocionais dos jovens. E importante, nesse
olhar para os jovens, ajuda-los a refletir sobre os proprios
posicionamentos, a refazer raciocinios e argumentos, a
perceber o outro e o coletivo.

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2024).

De acordo com o exemplo 7 e em consonancia com a perspectiva freireana, o
professor assume um papel ainda mais atento as diferentes situacbes de
aprendizagem encontradas no espaco escolar, de modo que os multiplos processos
ali presentes sejam devidamente estimulados. O olhar docente, para além de uma
abordagem estritamente conteudista, deve considerar 0Ss jovens e seus
posicionamentos enquanto cidaddos em formagédo, permitindo que, quando
necessario, raciocinios, linhas de pensamento e argumentos sejam revistos ou
adaptados, de modo a contemplar ndo apenas as individualidades, mas também o
coletivo que precede a insercdo desses sujeitos no mundo adulto e na vida em
sociedade.

No exemplo a seguir, o foco também é a mediacdo e a funcdo social do
professor.

Exemplo 8 — Func¢éo social do professor
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O professor desempenha um papel fundamental na socie-
dade, j& que atua como mediador no processo de construgdo
do conhecimento e no desenvolvimento integral dos estudantes.
Mais do que transmitir conteddos, ele exerce a funcdo de orien-
tar, inspirar e facilitar o aprendizado, promovendo o pensamento
critico e a formacdo de cidaddos conscientes e preparados para
enfrentar os desafios da vida em sociedade.

A prdtica docente exige constante reflexdo e adaptacdo as
demandas contempordneas da educacdo, especialmente em re-
lacdo a transformacdo das metodologias de ensino e & promocao
de uma aprendizagem significativa. O relacionamento respeitoso
e colaborativo entre professor e estudante € essencial para o su-
cesso desse processo, pois é a partir do didlogo, da escuta ativa
e da construcdo de vinculos de confianca que o professor pode
identificar as necessidades e os interesses do estudante. Ao re-
conhecer o estudante como sujeito central no processo educa-
tivo, o professor assume uma postura colaborativa, criando um
ambiente de aprendizagem mais democratico e participativo.
Nesse contexto, a escola cumpre sua funcéo social de formar ci-
daddos criticos e conscientes, e o professor se torna peca-chave
na promogao de uma sociedade mais justa, ética e plural.

Fonte: Faraco et al. (2024).

Conforme evidenciado no exemplo 8, ao abordar o impacto dos
multiletramentos aliado a uma reflexdo sobre a préatica docente, refor¢ca-se o papel
decisivo do professor na formacéao integral dos estudantes. Para além da transmissao
de conteudos, destaca-se a funcdo de orientacdo e inspiracdo na constituicdo de
cidaddos conscientes. Sob esse viés, a colecdo orienta uma pratica docente nao
apenas respeitosa, mas fundamentada na confianca entre professor e alunos, de
modo a alinhar os interesses de ambos nas experiéncias em sala de aula e,
especialmente no que tange as necessidades dos estudantes, favorecer uma
avaliacdo cada vez mais colaborativa e democratica. Assim, a escola reafirma néo
apenas seu papel enquanto agéncia de letramento formal, mas também sua funcéao
social na formacgéao cidada da sociedade.

Diante do exposto, a analise dos enunciados selecionados evidencia como as
concepcdes de letramento ideologico se materializam discursivamente na secgao
“Manual do professor” das cole¢des analisadas, por meio de orientagdes pedagogicas,
escolhas terminologicas e referenciagcdes tedricas recorrentes. Esses elementos,
observados ao longo do percurso analitico, permitem compreender os modos pelos
quais os livros didaticos constroem determinadas perspectivas sobre linguagem,
ensino e formacgao docente no contexto do PNLD, existindo um alinhamento a BNCC
(Brasil, 2018) no que diz respeito aos multiletramentos em que prevalece o modelo

ideoldgico de letramento.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A luz da anélise empreendida, este estudo buscou compreender como se
materializam discursivamente as concepg¢des de multiletramentos na seg¢ao “Manual
do professor” de duas colegdes de livros didaticos do 3° ano do Ensino Médio
aprovadas pelo PNLD 2026-2029. A partir de uma pesquisa exploratéria de
abordagem qualitativa, interpretativa e documental, ancorada nos pressupostos da
Linguistica Aplicada e dos estudos dos letramentos, foi possivel observar que tais
concepgoOes se fazem presentes de modo recorrente nos materiais analisados.

Ao longo das analises, identificaram-se regularidades discursivas que permitem
compreender o0s letramentos mobilizados nos manuais como consonante as
perspectivas criticas do ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo quando se observa
a centralidade atribuida as préticas sociais de linguagem, conforme preconizado pela
BNCC (Brasil, 2018). Ambas as colecdes analisadas ressaltam o carater diverso
dessas praticas, reconhecendo seus diferentes niveis de interacdo e composicao, o
gque demanda uma formacao critica dos estudantes que ultrapassa a andlise
estritamente gramatical e adentra mecanismos linguisticos voltados a compreenséao
de posicionamentos discursivos que estabelecem relacdes dialégicas entre vozes
sociais em circulagéo.

Nesse sentido, o Manual do professor configura-se como um espaco discursivo
estratégico, no qual se projetam orientacdes pedagdgicas que articulam leitura critica,
multiletramentos e dimensdes ético-politicas do ensino de Lingua Portuguesa. Tais
orientacdes revelam um alinhamento discursivo com as diretrizes oficiais da educacao
brasileira e reforcam a compreensdo da linguagem como pratica social situada,
historicamente construida e atravessada por relacdes de poder.

A analise também evidencia a atencdo conferida, pelas cole¢des, as
transformacdes sociotecnoldgicas da contemporaneidade e a insercdo das
tecnologias digitais nas praticas letradas juvenis. Longe de serem tratadas apenas
como recursos técnicos ou instrumentais, as tecnologias digitais aparecem
associadas as culturas juvenis, as areas de pertencimento e as multiplas formas de
participacéo social dos estudantes. E nesse ponto que os multiletramentos ganham
destaque como uma perspectiva ideoldgica — e ndo autbnoma — dos estudos da

linguagem, ao considerar ndo apenas a diversidade de praticas letradas, mas a
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multiplicidade cultural e discursiva que constitui os textos por meio dos quais a
sociedade se comunica.

Por outro lado, os resultados indicam que a materializacdo do letramento
ideolégico nos manuais ndo ocorre de forma homogénea ou plenamente
sistematizada, oscilando entre formulacfes conceituais mais densas e orientacdes
pedagogicas de carater mais prescritivo. Essa oscilacéo reforca a compreensao de
que os livros didaticos, enquanto artefatos discursivos legitimados por uma politica
publica nacional, ndo sdo neutros, mas atravessados por tensdes, disputas de sentido
e escolhas tedrico-metodoldgicas que refletem tanto demandas institucionais quanto
posicionamentos autorais.

Dessa forma, esta pesquisa contribui para os estudos de letramento ao
evidenciar como concepgdes de multiletramentos sdo discursivamente construidas e
legitimadas em materiais didaticos amplamente utilizados na Educacao Béasica. Ao
mesmo tempo, reconhece-se que os resultados aqui apresentados sao exploratérios
e ndo esgotam as possibilidades de analise mais amplas de outras obras do PNLD
(2016-2019), mas apontam caminhos para investigacdes futuras que ampliem o
corpus, comparem outras colecfes ou aprofundem a relacéo entre as orientacdes do
Manual do professor e as praticas efetivamente desenvolvidas em sala de aula,
reforcando a importancia de leituras criticas desses documentos por parte de

professores e pesquisadores.
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