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Resumo: Este estudo tem como objetivo discutir o conceito de multiletramentos no contexto do ensino
de Lingua Portuguesa e Literatura na Educacgéo Basica. Diante das transformacdes sociotécnicas que
caracterizam a contemporaneidade, observa-se que as préticas de linguagem vém sendo atravessadas
por multiplas semioses, suportes digitais e novas formas de producéo e circulagdo de textos, o que
impde desafios, deslocamentos e tensbes ao trabalho pedagdégico com a leitura, a escrita e a formacéo
do leitor literério. Para aprofundar essa discussdo, analisou-se, para este trabalho, dois capitulos da
obra “Multiletramentos em teoria e pratica: desafios para a escola de hoje”, organizada por Petrilson
Pinheiro, buscando compreender de que modo os conceitos de tecnologias e multiletramentos séo
abordados, especialmente em suas implicagcdes para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura na
Educacgdo Bésica. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica, com carater exploratério e
descritivo. A fundamentagdo tedrica apoia-se, principalmente, nos estudos de Kalantzis; Cope e
Pinheiro (2020), Moura e Rojo (2019) e Libaneo (1990), em dialogo com discussdes sobre praticas de
linguagem, cultura digital e formacéao leitora. A andlise nos convida a pensar que a integracao critica
de tecnologias digitais pode potencializar o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura ao ampliar os
modos de leitura, producao textual e interpretacdo de diferentes géneros e linguagens, favorecendo
praticas colaborativas e autorais. Tornaram-se perceptiveis tensées entre concepcdes tradicionais de
ensino de lingua e literatura e as demandas dos multiletramentos na cultura digital, apontando para a
necessidade de maior articulagéo entre fundamentos tedricos e préaticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Multiletramentos. Ensino. Tecnologia. Educagdo Béasica. Tecnologias digitais.

Abstract: This study aims to discuss the concept of multiliteracies in the context of Portuguese
Language and Literature teaching in Basic Education. In light of the sociotechnical transformations that
characterize contemporary society, language practices are increasingly shaped by multiple semioses,
digital platforms, and new forms of text production and circulation, posing challenges, shifts, and
tensions for pedagogical work with reading, writing, and the development of literary readers. To deepen
this discussion, two chapters from the book “Multiletramentos em teoria e pratica: desafios para a escola
de hoje”, organized by Petrilson Pinheiro, were analyzed in order to understand how the concepts of
technologies and multiliteracies are addressed, particularly regarding their implications for teaching
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Portuguese Language and Literature in Basic Education. This is a bibliographic study with an exploratory
and descriptive approach. The theoretical framework is mainly grounded in the studies of Kalantzis,
Cope, and Pinheiro (2020), Moura and Rojo (2019), and Libaneo (1990), in dialogue with discussions
on language practices, digital culture, and reader education. The analysis invites us to consider that the
critical integration of digital technologies can enhance the teaching of Portuguese Language and
Literature by expanding modes of reading, text production, and interpretation across different genres
and languages, fostering collaborative and authorial practices. It highlights tensions between traditional
conceptions of language and literature teaching and the demands of multiliteracies in digital culture,
pointing to the need for greater articulation between theoretical foundations and pedagogical practices.

Keywords: Multiliteracies. Teaching. Technology. Basic Education. Digital Technologies.

INTRODUGCAO

Em tempos de Inteligéncia Artificial Generativa, pensar sobre as formas de uso
e de apropriacdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo na seara da
Educacéo reclama um olhar mais atento as complexidades que permeiam o dia a dia.
Esse cenario desafia especialmente as praticas docentes, que se desenvolvem em
contextos marcados pelas multissemioses e atravessados pelas exigéncias dos novos
letramentos. Nessa senda, as praticas multiletradas “[...] exigem sujeitos ativos,
capazes de desenvolver formas de pensamento complexas e colaborativas diante de
situagdes auténticas do cotidiano” (Cani; Coscarelli, 2016, p. 21).

Diante disso, torna-se relevante refletir sobre o papel da escola como espaco
de saber sistematizado e sua funcdo socializadora na formacdo humana. A
implementacéo de tecnologias digitais da informacéo e comunicagdo em sala de aula
podera contribuir para a constru¢cdo do conhecimento do aluno em uma perspectiva
mais “[...] multimodal [...]" (Ribeiro, 2021, p. 11) e interdisciplinar. Contudo, ndo se
pode perder de vista que os multiletramentos se caracterizam por serem “[...] praticas
nas quais se combinam leituras de multiplas linguagens, que, muitas vezes,
recombinam e remixam diversas praticas culturais, a partir de novas éticas e de novas
estéticas” (Moura; Rojo, 2019, p. 201).

Nesse interim, o professor assume papel de relevancia no processo de ensino
e de aprendizagem e, concomitantemente a isso, mobiliza habilidades cognitivas
necessarias de acesso das plataformas digitais, implicando um melhor planejamento

de suas aulas. Isso posto, o docente, mediante o uso didatico das tecnologias digitais,
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podera aprimorar os letramentos digitais, seus e dos alunos, e, por conseguinte, abrir
espaco para um (re)pensar de suas praticas multiletradas no ambiente estudantil.
Todavia, observa-se que nao basta, apenas, fazer mero uso das tecnologias digitais
para se obterem os resultados aqui suscitados, isto €, cabe ao docente reexaminar o
seu saber-fazer em uma perspectiva dos “[...] multiletramentos [...]" (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020, p. 19).

E justamente nessa proposta de mudancas e de inovagdes tecnoldgicas que tal
pesquisa se propde a apresentar contribuicbes relevantes para o campo do ensino,
com vistas a apreender os pontos favoraveis e as fragilidades contempladas nos
gestos multiletrados que envolvem a organizacdo consciente da docéncia.

Sob esse olhar, considerando a triangulacdo pratica docente — tecnologias
digitais — multiletramentos, objetiva-se, neste artigo, discutir o conceito de
multiletramentos, tendo em vista as implicacdes do processo de ensino e de
aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura, na Educacdo Basica, frente as
demandas do mundo digital contemporaneo.

Esta investigacdo! fundamenta-se em uma abordagem de natureza basica,
voltada a ampliacdo do conhecimento tedrico sobre o objeto analisado, sem a
pretensdo de aplicacdo préatica imediata. No que se refere aos procedimentos técnicos
adotados, trata-se de uma pesquisa bibliografica, desenvolvida a partir da analise dos
capitulos que compdem a obra selecionada (Gil, 2002).

O material selecionado para a realizacdo da anélise comp@e a obra intitulada
2Multiletramentos em teoria e pratica: desafios para a escola de hoje, organizada pelo

Prof. Dr. Petrilson Pinheiro e contempla nove (09) capitulos.

1 Este estudo integra a pesquisa FRANDALOSO, Jean Marcos. Os multiletramentos na perspectiva
de uso das tecnologias digitais da informacdo e comunicagcdo no ensino superior: desafios e
possibilidades. 2023. 266 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Tuiuti do Parana,
Curitiba, 2023. Disponivel em: https://tede.utp.br/ispui/handle/tede/1924. Acesso em: 5 maio 2026.

2 Para a andlise dos capitulos do livro, ora intitulado Multiletramentos em teoria e prética: desafios para
a escola de hoje, foi requerida junto a Editora da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), a
autorizacdo de uso da referida obra, cujo intuito foi o de evitar qualquer incidéncia de ato ilicito
relacionado a contrafacao decorrente da reproducéo, ainda que parcial, das paginas que constituem o
material selecionado. Sendo assim, destaca-se que o pedido foi deferido pela editora
supramencionada, ndo havendo qualguer embaraco legal que impossibilite a pesquisa em questao.
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1. A RESSIGNIFICACAO DOS SABERES DOCENTES NA PERSPECTIVA DOS
MULTILETRAMENTOS

Toda a mudanca pretendida, seja no @mbito profissional e/ou no ministério da
vida privada, prescinde de uma atitude consciente de parar/observar/prosseguir por
parte daquele que se sujeita a refletir sobre os seus pensamentos e acoes.
Basicamente implica uma autoavaliagdo do préprio comportamento, assim como
representa um olhar critico para o caminho percorrido. Quando se fala em
aprimoramentos e avan¢os nas praticas profissionais, tais pretensdes envolvem a
todos os trabalhadores, de um modo geral. Essa necessidade de renovacédo do proprio
eu ndo isenta a ninguém, tampouco aqueles que possuem COMO
dever/vocacgao/paixao colaborar com o aprendizado das demais pessoas.

Para Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 28), “a evolugdo das praticas de
ensino envolve, portanto, uma grande mudanca na identidade profissional, uma vez
que o ato de ensinar é cada vez menos expositivo, tornando-se progressivamente uma
profissdo hibrida de documentacdo e geracdo de dados”. Enfatiza-se que tais
mudancas no modo de compreensdo das producdes textuais, escritas e orais,
otimizadas pelo uso de tecnologias digitais da informacdo e comunicacéo, estao
conjugadas com a apropriacdo das praticas multiletradas.

As transformacdes tdo aguardadas na sala de aula, a partir do uso de distintos
recursos digitais, dependem da producédo de sentidos de tais praticas nas rotinas de
educadores e aprendizes. Nessa esteira de raciocinio, Marques (2016, p. 119)
esclarece que “a escola, como a principal agéncia de letramento da sociedade, ao
vincular, na pratica docente, o trabalho dos géneros textuais as tecnologias,
proporcionara aos aprendizes novos espacos e formas de aprendizagem, [...]” de
criacao de outros significados, tendo em vista a Pedagogia dos Multiletramentos.

Diante disso, essas transformagdes demandam a construcdo de uma escola
mais sensivel as dindmicas da sociedade contemporanea e, especialmente, aos
novos modos de ensinar e aprender mediados pelo uso didatico, criativo e critico das

tecnologias digitais da informacgédo e comunicacao no cotidiano escolar.
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No entanto, permanece latente a necessidade de uma profunda ressignificacao
das praticas pedagdgicas nas instituicbes educacionais, considerando que, apesar
das exigéncias impostas pela cultura digital, ainda predomina uma concepcao de
ensino baseada na mera transmissdo de conteudos, na repeticdo mecanica de
exercicios e na memorizacao de definicbes e formulas.

Como aponta Libaneo (1990), essa forma empobrecida de ensinar continua
sendo recorrente em muitas escolas, sinalizando o desafio de romper com modelos
tradicionais e promover préaticas que efetivamente dialoguem com as exigéncias
formativas do presente.

As relagBes de ensino e de aprendizagem, entre professor e estudante, também
estdo sendo modificadas mediante o uso de aparatos tecnoldgicos, ja conhecidos do
grande publico, tais como, smartphones, notebooks, tablets e computadores. Tais
tecnologias digitais estdo sendo ressignificadas no ambito escolar e, gradualmente,
estdo ocupando o terreno no horizonte da educacgéo.

Tendo em vista o processo de transformacgéao escolar mediado pelo componente
tecnolégico e, atrelado a isso, da precisdo de se (re)pensar o uso de tecnologias
digitais no cenario da educacéo, confirma-se a conveniéncia de reflexdo envolvendo
as acOes multiletradas contidas no saber-fazer do professor e, consequentemente a
isso, da avaliagdo dos impactos decorrentes desses multiletramentos no ambiente
escolar. Outrossim, reconhece-se que “cada pratica letrada, em seu contexto
especifico, tem seu proprio regime: seus participantes, suas funcdes, sua linguagem,
seu contexto, sua distribuigcdo de poderes” (Moura; Rojo, 2019, p. 19).

Por isso, a correspondéncia dialégica abrangendo as praticas docentes
multiletradas e o uso dos recursos tecnoldgicos digitais, no processo de ensino e de
aprendizagem do alunado, sdo imprescindiveis para determinar as modificacbes
significativas, tanto no espago escolar, quanto fora dele.

Entao, falar em praticas multiletradas no cenario das “[...] novas tecnologias [...]"
(Castells, 2020, p. 91) é tao necessario quanto compreender a interface do “[...]
ciberespaco [...]" (Lévy, 2010, p. 94) entre professor e aluno no contexto escolar. A
sala de aula tradicional que conhecemos, organizada verticalmente, com cadeiras

alinhadas, uma atras da outra, alunos perfilados e professor posicionado, mais ao
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centro, no recinto, perpassa, atualmente, por uma profunda transformacao
sociocultural e tecnoldgica, tanto no que diz respeito a estrutura fisica do espaco
escolar, quanto das praticas relacionadas ao saber-fazer docente.

As diferentes formas de comunicacéo, verbal e ndo verbal, no ambiente escolar,
associado ao uso de tecnologias digitais da informagcdo e comunicacgao,
desencadearam outros modos de transmissédo de conhecimento e, por assim dizer,
influiram em outros impactos no processo de aprendizagem do sujeito/aprendiz. Tais
mudancas no contexto de sala de aula, relacionadas ao uso de tecnologias digitais,
“colocaram em xeque” as metodologias empregadas pelas instituigdes de ensino que
se encontram, cada vez mais, desafiadas a observarem e a promoverem o0s ajustes
nos planos de aula.

Assim sendo, a necessidade de transmutacdo das praticas do saber-fazer
docente esta associada aos atos e demais gestos que compdem e instigam 0s
multiplos letramentos difundidos na escola e nos espacos informais de aprendizagem.
A ideia dos multiletramentos ou “novos letramentos” esta relacionada as heterogéneas
formas de comunicacgéo que, atreladas a producéo textual, escrita e oral, oportunizam
diferentes situac6es comunicacionais.

Dessa forma, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 19) salientam que o termo
“‘multiletramentos” se refere a dois aspectos fundamentais de construcdo de
significados, sendo um deles a diversidade social e/ou “[...] a variabilidade de
convencdes de significado em diferentes situacdes culturais, sociais ou de dominio
especifico”.

Para os autores, os diferentes contextos vivenciados no cotidiano influenciam a
producao textual, que, por sua vez, se reflete na construcao de outros significados que
orientam as interagdes humanas no ambiente social, evidenciando, por conseguinte,
as multiplas formas de comunicacdo que impactam o agir humano.

E desse quadro de modificagdes inseridas pela cultura das mdltiplas
linguagens, decorrentes do uso de variadas tecnologias digitais da informacéao e
comunicacdo, no ambiente escolar, que emerge a necessidade de contextualizacao e
ressignificagdo do agir docente em sala de aula.

Nesse viés, em um contexto de modificacbes e transformacdes dos

textos/discursos, o docente assume papel de destaque no panorama educacional.
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Contudo, argumentar e, por conseguinte, refletir sobre as a¢cbes dos professores no
campo da educagéao requer um olhar mais atento e, ao mesmo tempo, ambicioso, que
vai muito além das préticas convencionais de ensino. Logo, a mobilizacdo do didlogo
é relevante para o aprimoramento das estratégias pedagogicas apresentadas como
meio de interlocucdo com os anseios do publico a que se destina: os estudantes.
Dessa maneira, 0s atores envolvidos na seara educacional — professores,
estudantes, equipe pedagdgica — podem contribuir com o processo de (re)construcao
da sala de aula, desde que cada “tijolo” esteja assentado aos propdsitos de
reorientacdo e profundidade das praticas incentivadas, orquestradas e compartilhadas

no espaco escolar.

2. NAS (ENTRE)LINHAS DO COTIDIANO: UM BREVE OLHAR PARA OS DADOS

Para este estudo, foram selecionados dois capitulos que integram a obra eleita.
O primeiro, intitulado “Participagdo e colaboragdo na Wikipédia: o lugar da
aprendizagem social frente aos multiletramentos”, de autoria de Rafaela Salemme
Bolsarin, destaca as mdultiplas formas de interacdo social, articuladas ao uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacado. O segundo, “O cinema na escola:
multiletramentos em cena e em sala no Ensino Fundamental II”, de autoria de Bruno
Cuter Albanese, descreve uma atividade pedagdgica que envolve a linguagem
cinematografica, desenvolvida com uma turma de 16 alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental Il, em uma escola particular localizada no interior do estado de Sao
Paulo, no ano de 2014.

Para a andlise desses capitulos, privilegiou-se o eixo tematico “Praticas
Colaborativas de Ensino (PCE)”, assumindo-se, ao longo da se¢do, uma abordagem
nao linear, na qual o eixo atravessa e tensiona excertos de ambos os capitulos. O
alinhamento analitico permitiu sustentar a compreensdo dos multiletramentos nao
como praticas isoladas, mas como processos constituidos em rede, ancorados em
interacOes, mediacdes e construgdes coletivas de sentido, mobilizando dinamicas que
extrapolam os espacos formais de aprendizagem.

Nesse contexto, as diversas atividades desenvolvidas no ambito escolar

favoreceram a articulacdo entre teoria e pratica, em um movimento didatico-
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pedagogico que potencializa a producdo de saberes colaborativos entre os
estudantes, no interior das situacdes de comunicacao.

Na dinamica analitica, verificou-se que a revolucdo das formas de aprender,
aliada a valorizacdo de multiplos saberes, atravessa as relacdes mediadas pelas
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo, engendrando producdes que
mobilizam diferentes linguagens e potencializam o trabalho coletivo.

Na teia colaborativa, as agcbes de cada aluno, participante ou mediador séo
constantemente (re)contextualizadas em direcdo a um objetivo comum: um processo
gue envolve multiplas formas de aprender, ensinar, interpretar, ampliar, criar e recriar
sentidos. Nessa direcdo, o trecho a seguir coaduna com o raciocinio aqui

desenvolvido:

Em uma sociedade permeada por artefatos digitais e novos fenbmenos, como
memes e remixes, mensagens instantaneas, redes sociais e aplicativos,
percebemos que as velhas praticas de letramento ndo ddo mais conta da
complexidade e da multiplicidade de novos textos. Assim, se antes a
producdo cultural refletia diretamente uma posicéo grafocéntrica, hoje ja nos
deparamos com o desafio de lidar com novas configuracdes textuais
centradas na multimodalidade (Bolsarin, 2017, p. 29).

Por meio da leitura do fragmento em destaque, nota-se que o uso de uma gama
de tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo, no processo de ensino e de
aprendizagem do alunado, desencadeou determinadas habilidades e funcdes que
transcenderam o mero ato de “leitura” e de “escrita” na compreenséo da producao
textual, verbal e ndo verbal. O texto passa a ser um artefato de mdultiplas linguagens,
com diversas formas de inter(acdo). O excerto apresenta indicios que direcionam o
leitor para essa contextualizacdo envolvendo as praticas multiletradas atuais em
detrimento daquelas acoes letradas ancoradas na
“codificagao/decodificagao/interpretagao” do passado.

Observa-se que, devido aos inumeros fenémenos ocorridos no campo
tecnoldgico, tais como a criagdo de “memes”,“remixes”, “mensagens instantaneas” e
“redes sociais” as producdes textuais se modificaram e se complexaram. Essas
transformacdes que impactaram os textos/discursos, situam-se no tempo-presente e

se refletem no progresso tecnolégico experienciado pela sociedade e, ainda, nas
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diferentes maneiras comunicativas de se aproximar do leitor e dialogar com as suas
expectativas.

Esse raciocinio é ratificado por Cani e Coscarelli (2016, p. 15) ao argumentarem
que vivemos na “[...] era da cibercultura [...]". Diante do volume cada vez mais elevado
de informacdes tratadas e publicizadas nos canais de comunicacao, verificam-se, nas
producdes textuais, escritas e orais da contemporaneidade, os impactos e demais
desdobramentos dessa multiplicidade de vozes, gestos e sinais que circundam a
composi¢cado do texto/discurso, em diversos ambientes, com destaque ao “digital”.
Dessa maneira, tendo em vista a complexidade das relacfes sociais e suas infindaveis

formas de entrelacamento, € possivel dizer que:

[...] as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs) tém ampliado as
possibilidades de construgéo de significado por meio de suas potencialidades
técnicas e éticas. Assim, embora a multimodalidade sempre tenha estado
presente na sociedade (nos discursos orais, por exemplo), esta assume agora
um papel mais central, gracas a convergéncia de midias que a internet vem
possibilitando. Isso quer dizer que, se antes a leitura textual bastava para a
compreensdo dos textos e dos géneros, hoje as novas producdes exigem
uma capacidade multimodal para serem compreendidas de maneira profunda
e critica (Bolsarin, 2017, p. 30).

Essa complexidade que permeia o texto/discurso vai muito além da mera “[...]
decisédo de divisdo do texto, escolha de fontes e corpos, cores, imagens, detalhes
graficos [...]" (Ribeiro, 2021, p. 42) e conduz a um caminho de ressignificacao de outras
formas de comunicacdo em diferentes superficies. Conforme salientam Oliveira e Dias
(2016, p. 79), “os textos adaptam-se as necessidades sociocomunicativas
diferenciadas a medida que também refletem as ferramentas utilizadas em sua
construcao, e nao somente elas”.

Assim, nota-se que tais mudancas acerca da multiplicidade textual, atrelada ao
uso das tecnologias digitais da informagdo e comunicag¢do, chegaram ao espaco
escolar, posto que, “[...] se antes o0s alunos recebiam um livro ou um Unico texto
xerocado para ler, agora eles tém acesso a multiplas fontes de informagao” (Coscarelli,
2016, p. 12).

Dessa forma, verifica-se que a dinamica social em conjunto com o uso, cada

vez mais acentuado das tecnologias digitais da informagao e comunicacgao, inaugurara
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um panorama multicultural apoiado nas multiplas linguagens de contemplacdo do
texto/discurso, evidenciando, portanto, uma producdo textual que transcende o
espaco-tempo e se ajusta ao processo educacional em uma perspectiva multimodal e
multissemidtica.

Logo, “essa perspectiva permitiu mudancgas profundas no uso dos textos em
sala de aula” (Novais, 2016, p. 83). Dessa maneira, “a (r)evolugao das tecnologias e
das midias, no ultimo século, é continua, rapida e tem determinado mudancas
acentuadas no consumo e na recepcgao/producao das linguagens e dos discursos”

(Moura; Rojo, 2019, p. 36), instigando a outros letramentos, até mesmo porque:

[...] pensar em letramento somente pensando-se no letramento da letra é
insuficiente para formar um aluno que possa participar das préaticas sociais da
sociedade contemporénea. Posto isso, acredito que, a partir da teoria dos
multiletramentos, o cinema ndo deva ser somente uma ferramenta de ensino,
mas um novo objeto dentro do ensino de linguas. N&o s6 porque o texto
cinematografico € multissemioético por exceléncia, mas também porque sua
insercdo na sala de aula cumpre com as novas demandas da vida
contemporéanea (Albanese, 2017, p. 92).

De outra banda e, considerando o fragmento destacado, ressalta-se a
relevancia da escola e do corpo docente, de modo geral, no processo de
amadurecimento do aprendizado do aluno. Ndo se pode pensar em letramento téo
somente no aspecto da letra, sendo necessario refletir sobre as demais paisagens que
fazem parte das praticas dos estudantes, tanto na esfera escolar, quanto fora dela. A
mera valorizacdo da leitura, escrita, reescrita e interpretacdo do texto/discurso, é
insuficiente para a compreensao das praticas sociais que cerceiam a vida privada do
sujeito, nas multiplas dimensdes e camadas do seu viver. Outras demandas devem
ser levadas em consideracdo para o aprimoramento das praticas multiletradas no
universo académico.

As acbes humanas sdo complexas e se intensificam na medida em que as
interacdes sociais se materializam no dia a dia entre as pessoas. Nesse interim, Demo
(2009, p. 26) pontua que “os desafios da aprendizagem estdao mudando, respondendo
também a dindmicas profundas de mudanca na sociedade e na economia”.

Para Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 26) as “escolas, em qualquer lugar do
mundo, estédo enfrentando atualmente desafios maiores do que nunca, tendo em vista

a diversidade das salas de aula, as mudangas tecnolégicas e sociais mais amplas [...]"
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encampadas pelo processo de globalizagdo social, econédmica e cultural das “...]
sociedades contemporaneas [...]" (Castells, 2020, p. 515).

De fato, as inumeras “[...] descobertas tecnoldgicas [...]" (Castells, 2020, p. 92)
modificaram os modos de interacdo e de percepcdo do texto/discurso no ambiente
escolar, contudo, considerando o excerto analisado, é possivel estabelecer algumas
inferéncias sobre o assunto, como por exemplo: a) Com qual conceito de “novo” o
autor trabalha? b) Até que ponto os aparatos tecnoldgicos contribuem para o
desenvolvimento de outros textos/discursos, no espaco escolar e/ou fora dele? c)
Quais os interdiscursos que atravessam 0s géneros, verbais e ndo-verbais, no
contexto de uso das tecnologias digitais? d) Sera que as “velhas” praticas letradas
foram substituidas por outras ou ambas se modificaram em consonancia com a
complexidade social? Tais questionamentos n&o excluem outros que, por ventura, se
relacionem com o tema proposto em torno das praticas multiletradas que podem surgir
a partir do uso das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo. E o que se

verifica no excerto a seqguir:

[...] entendo que a Wikipédia pode ser considerada um novo letramento na
medida em que se apresenta como um espago de novas praticas de escrita
e leitura, viabilizado a partir da colaboracé@o e da troca entre 0os usuérios-
editores (Bolsarin, 2017, p. 31).

Antes de iniciar a apreciacao desse fragmento, é oportuno que se estabeleca
uma definicdo da palavra “Wikipédia”. Conforme expde D’Andréa (2016, p. 137), “[...]
a Wikipédia agrega conteudo enciclopédico escrito de modo colaborativo e busca
contribuir para um mundo em que cada ser humano tenha livre acesso a soma de
todos os conhecimentos”. Trata-se de um espaco virtual onde inUmeras
pessoas/editores podem participar da insercdo, alteracdo, acréscimo e/ou supressao
de verbetes ou parte desses textos.

A construcao dos textos ocorre de modo virtual, assincrono, ndo possuindo um
formato textual imutavel, ou seja, a producao textual se movimenta e se estabelece
nas contribuicdes realizadas pelos participantes/editores que interagem no referido
“[...] ciberespaco [...]" (Lévy, 2011, p. 48). Para Lorenzi e Padua (2012, p. 50), “o

proprio ambiente digital estimula a construcdo de conhecimento necessério para
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realizar as alteracfes desejadas, tornando o usuario autor e organizador do seu
préprio espacgo textual”. Convém ressaltar que o aprimoramento dos verbetes implica
uma participagéo coletiva e colaborativa entre os envolvidos, o que oportuniza a
apropriacdo de praticas (multi)letradas por parte desses usuarios.

Compactuando do entendimento de Lorenzi e Padua (2012), Lévy (2011, p.
116) acentua que “o ciberespago favorece as conexdes, as coordenagdes, as
sinergias entre as inteligéncias individuais, e sobretudo se um contexto vivo for melhor
compartilhado, se os individuos e os grupos puderem se situar mutuamente numa
paisagem virtual de interesses [...]” voltados ao pleno processamento de informagdes
compartilhadas e estabelecidas de comum acordo entre os usudrios da plataforma
virtual. O entendimento a respeito da “Wikipédia” ndo poderia ser de outra maneira e
vem ao encontro do “slogan” que identifica tal ferramenta digital: “[...] a enciclopédia
gue todos podem editar” (D’Andréa, 2016, p. 142).

A respeito da edi¢do da enciclopédia on-line, D’Andréa (2016) esclarece que o
editor ndo cadastrado serd identificado através do namero de Internet Protocol (IP),
correspondente ao seu computador conectado. Segundo o que foi observado pela
autora, o usuario/editor torna-se um wikipedista ao fornecer, tdo somente, o seu
endereco eletronico de e-mail na realizacdo do cadastro. Por meio da criagéo de login
e do cadastro de uma senha, o usuério/editor podera ter acesso a respectiva pagina
digital do “Wikipédia”, tendo, a sua disposicao, todos os dispositivos operacionais de
manejo, consulta e edigdo da ferramenta virtual. Ainda, D’Andréa (2016) lembra que
na aba “Histérico” é possivel identificar o autor da edicdo, a data e o horéario da
modificacdo do artigo, bem como eventuais comentarios inseridos no sumario.

Por fim, na aba “Discussao”, D’Andréa (2016, p. 139) explica que se trata de
“[...] um espaco para que os agentes debatam sobre o conteudo e as tendéncias do
texto e, antes de atualizar os artigos, busquem um consenso sobre a melhor
abordagem para o tema”. A referida aba oportuniza um dialogo entre os envolvidos, o
que torna o texto/discurso mais articulado e dindmico com a proposta do grupo.

Ao considerar o que foi apresentado sobre a “Wikipédia” a titulo conceitual e
funcional, € possivel destacar que tal ferramenta oportuniza distintas formas de

producao textual, escrita e oral, evidenciando, assim, multiplas maneiras modais que
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dialogam e se articulam com as “[...] novas topografias [...]” (Ribeiro, 2021, p. 165) e

com as demais “[...] linguagens humanas [...]" (Lévy, 2011, p. 73). Sendo assim:

[...] situo a Wikipédia como um novo letramento, na medida em que esse site
apresenta novas técnicas (plataforma wiki, software livre, edigdo sincrona e
assincrona aberta, etc.) e um novo ethos, que valoriza e, mais do que isso,
viabiliza o projeto por meio da participac¢éo colaborativa e voluntaria de muitos
usuarios (Bolsarin, 2017, p. 32).

Logo, o uso da “Wikipédia” na esfera escolar pode contribuir para o fomento de
outras habilidades relacionadas as praticas do saber-fazer docente e nortear
diferentes modos de aprendizagem dos discentes no tocante a percepcédo da escrita
e da leitura, em variadas superficies. Tendo em vista que “as tendéncias educacionais
modernas apostam na possibilidade de se sair da fragmentacdo para uma visao inter
e transdisciplinar” (Ribeiro, 2017, p. 88), o uso interativo da ferramenta “Wikipédia” nos
estabelecimentos de ensino, pode oportunizar outras experiéncias de estudo aos
envolvidos.

E nesse contexto em que a utilizacdo da “Wikipédia” podera incutir uma
infinidade de experiéncias ligadas aos multiletramentos e, ao mesmo tempo, propiciar
um clima de interacdo entre os participantes/alunos, estimulando o trabalho
colaborativo em detrimento daquelas préaticas tradicionais de ensino que,
lamentavelmente, ainda sao reproduzidas nos espacos formais de aprendizagem.

Contudo, convém estar atento ao conjunto de fatores que envolvem o uso da
“Wikipédia” ou de qualquer outro recurso tecnolégico no cenario da educagéo. Assim,
verifica-se que as acgdes estratégicas do professorado estdo, de certa forma, sendo
influenciadas pelas praticas colaborativas de ensino que, em 3Ultima ratio, ndo se
confundem com a escrita colaborativa. A construcao textual coletiva, escrita e/ou oral,
€ um trabalho de muitas vozes que se articulam no fomento das atividades propostas
pelo docente e, para além desse interesse inicial, se recombinam e agregam outros

sentidos as a¢0es anteriores.

3 Trata-se de uma expressao de origem latina, frequentemente utilizada no direito e significa “dltima

razao”, “ultimo recurso”.
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A construgao coletiva de textos, verbais e ndo verbais, na “Wikipédia”, e a
interacado dos usuarios/editores na formulagéo dos verbetes inauguram a oportunidade
de instigar uma producado colaborativa, arquitetada e executada por varias maos, o
que se reflete em uma pratica inclinada a (re)producédo da informacdo de comum
acordo entre os docentes e discentes, com distintos significados para ambos. Nessa
esteira de raciocinio, D’Andréa (2016) assinala que a participagcdo em producgdes
colaborativas permite ao estudante aprofundar conhecimentos, exercitar a escrita em
interacao e contribuir para o bem comum.

Portanto, o trabalho de cooperacdo se manifesta da vontade espontanea de
alunos e educadores de promoverem, juntos e de modo organizado, a construgéo do
conhecimento, ou seja, “a contribuicdo individual, ainda que absolutamente
importante, esta a servico do processo e do produto coletivo” (Demo, 2009, p. 103).

Ja as “Praticas Colaborativas de Ensino (PCE)” englobam todo o processo
técnico que norteia as estruturas constitutivas da propria tecnologia. Sdo as camadas
e procedimentos que se associam entre si e possibilitam praticas modais de producao
de sentidos, tanto para o professor, quanto para o aluno. Tais praticas colaborativas
de ensino estdo vinculadas a cada etapa de criagcdo. A composicao estrutural do
processo de aprendizagem reflete o produto final. A esse respeito, Ribeiro (2021, p.
167) argumenta que:

O leitor é desafiado pela topografia de um texto, assim como o escritor o foi,
quando do momento de escrever ou de projetar. E diante de um cenéario em
que os textos podem estar materializados em espacos ainda pouco
conhecidos e explorados, € preciso estar alerta para possibilidades e
experimenta¢des, tanto de escritas quanto de leituras.

Toda a estrutura operacional que envolve a “Wikipédia® corresponde as
“Praticas Colaborativas de Ensino (PCE)”, posto que cada parte pensada, projetada e
executada, integra um “[...] tipo de suporte, tipo de formato, tipo de acabamento [...]"
(Ribeiro, 2021, p. 172) da ferramenta digital, possibilitando que os verbetes sejam
elaborados, consultados, editados e/ou comentados entre os usuarios/editores da
referida plataforma. As composi¢cdes textuais, verbais e ndo verbais, produzidas nas
plataformas digitais, impingem diferentes significados aos leitores e influenciam os

modos de percepc¢édo das informacgdes por parte deles, até mesmo porque “as marcas
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de navegacgao dos textos impressos podem variar de acordo com o suporte” (Novais,
2016, p. 83).

Portanto, as “Praticas Colaborativas de Ensino (PCE)” se ancoram no trabalho
coletivo, com a promocao de distintas formas de interpretacéo do enunciado. A juncao
de todas as partes fragmentadas na obtencdo do todo oportunizam a ressignificacéo
dos modos de “escrita” e de “leitura”. As partes de um livro, por exemplo, sao
individualizadas e trazem determinadas particularidades, porém, apds a associacdo
de todas as partes, verifica-se uma Unica unidade de sentido, conduzindo o leitor a
outras reflexdes. Quando um estudante resolve usar os recursos digitais para acessar
a “Wikipédia” e contribuir com a escrita de um verbete, automaticamente, pode-se
observar uma atividade de cooperacdo com os demais usudrios/participantes de tal
ferramenta virtual. Porém, quando ocorre uma troca compartilhada de informacgdes e
uma definicho comum de ideias, evidencia-se o trabalho colaborativo, conforme se

observa no trecho a seguir:

[...] nas primeiras edi¢Bes, identificamos trocas abruptas de conteddo com
indicacgdes de ideias e tarefas ao longo do histérico. Assim, o verbete comecga
com uma publicacao de duas palavras, que logo depois € substituido por um
trecho em inglés e a indicagdo “nova versdo para traduzir’. Duas
contribuicbes depois, outro internauta reverte a edicdo em inglés, escreve
duas linhas de conteldo em portugués e justifica sua alteracao sinalizando
sua posigdo com o comentario “Por que um artigo tdo importante tem um
grande “pedago” em inglés — isso denigre o projeto...”. A partir dessa edigéo,
0os demais colaboradores seguem tal formatacdo e passam a adicionar
conteldo original em lingua portuguesa (Bolsarin, 2017, p. 46-47).

O desenvolvimento do verbete contempla dois niveis de escrita que séo
trabalhados em paralelo e de modo concomitante pelos participantes. Em um primeiro
momento, inicia-se com uma escrita de cooperacdo. Cada aluno apresenta a sua
contribuicdo de modo individual. Nesse momento, é importante notar que as etapas
de fomento do verbete estdo desarticuladas entre si. Aos poucos, 0s demais sujeitos
comecgam a participar da construcdo da pagina eletrénica através da exposicdo de
suas ideias, porém, percebe-se, no teor do fragmento em destaque, que as
contribuicdes trazidas pelos usuarios/editores reforcam um engajamento coletivo de

cooperacao.
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Posteriormente, com a confrontacdo de ideias e, por conseguinte, com a
sustentacdo do ponto de vista acerca da formatacdo da referida pagina, um dos
usuarios envolvido com a atividade da ensejo ao inicio do segundo nivel de escrita
pautada na atuagéo colaborativa de todos os integrantes do grupo. A partir do
confronto de ideias, observa-se que a escrita colaborativa passa a articular o discurso
em torno de um objetivo comum: elaboracado do verbete. Gradualmente, as etapas de

criagdo do verbete comegam a ser articuladas e reorientadas entre si, haja vista que:

[...] na construcdo de sentido teméatico, que corresponde as informagdes do
contetdo em si a respeito do assunto do verbete (a Wikipédia), a escolha do
gue é representado textualmente e do que € representado por meio de
imagens, videos ou audios é decisiva. Nesse particular, ha uma discusséao
intitulada “Screenshot de 2011”, que resulta de uma disputa entre editores
para inserir uma imagem no tépico do verbete que conta a histéria da
Wikipédia. A discussdo comec¢ou no histdrico com a insercéo da foto por um
participante e sua consequente exclusao por outro, que questionou “Pra q
essa imagem?”. A questdo foi levada para a pagina de discussdo por
intervencdo de um terceiro participante, sendo respondida por um quarto
membro. Na discussdo, o terceiro participante defende a manutencédo da
imagem, argumentando que ela é importante, no conjunto com as demais
figuras do tépico, para mostrar as mudancas de interface da Wikipédia ao
longo dos anos. Tomando essa discussdo como exemplo, é possivel afirmar
gue o terceiro participante consegue perceber o papel conceitual da imagem,
em conjunto com as demais, para mostrar a evolucdo da interface da
plataforma e, juntamente com os demais participantes da discussédo e das
edicbes dessa imagem, de percebe a especializacdo funcional do
Screenshot, pois todos compartilham a nocao de que essa informacéo so faz
sentido se inserida por meio da imagem, e ndo por meio textual, uma vez que
nenhum dos quatro alterou o texto verbal (Bolsarin, 2017, p. 50-51).

A medida em que as etapas de criacdo do verbete sdo elaboradas,
personalizadas, o confronto de ideias e de posicionamentos entre 0s sujeitos se
acentua. Tudo ocorre de modo gradual, articulado e reflexivo. O que acaba
enriquecendo ainda mais a experiéncia de criagcdo do verbete € justamente esse
conflito de opiniGes entre os participantes. E verdade que o texto/discurso passa a ser
“truncado” e com muitas “problematizacbes” entre os participantes, entretanto,
naturalmente, as sugestfes sdo processadas e ajustadas na elaboracdo da pagina
eletrdnica. Progressivamente, o refinamento do roteiro de personalizacdo do verbete
instiga outras duvidas e complexidades que passam a ser objeto de andlise e debate

por parte dos autores/participantes. Com isso,
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[...] em termos orientacionais, percebemos que ha uma preocupagdo mais
consciente a respeito do potencial das fotografias em orientar o ponto de vista
do leitor. Sobre isso, destaco o tépico de discussao “Foto recursiva”: um editor
acrescentou uma foto ao verbete (que no momento trazia pouco texto e
nenhuma foto) e, em seguida, abriu um tépico de discussao para perguntar
aos demais participantes o que haviam achado da fotografia tirada e postada
por ele, cuja ideia inicial era representar a Wikipédia. Em seguida, um
segundo editor respondeu que iria tirar outra foto, copiando a ideia do colega,
mas utilizando um software livre, pois na foto original era possivel identificar
o sistema operacional e o navegador utilizados; um terceiro editor elogiou e
perguntou como se fazia aquilo, e um quarto editor reclamou que a foto
precisava ser imparcial, na mesma linha de argumenta¢éo do segundo editor
(Bolsarin, 2017, p. 51-52).

A conscientizagdo da importancia do esforgco “coletivo” na elaboragcdo do
verbete possibilitou um espa¢o democratico, de mutuo respeito e consideracdo entre
0s autores. Quando o primeiro usuario/editor, ao inserir uma foto no verbete, resolveu
perguntar a opinido dos demais integrantes do grupo, ele, por sua vez, reconheceu
gue as acoes, implementacfes e aprimoramentos daquele projeto deveriam ocorrer
de modo colaborativo, com o fortalecimento da coletividade na tomada de decisfes.
ApGs a provocacao inicial do primeiro usuério/editor, os demais sujeitos/autores se
sentiram a vontade para expressarem as suas opiniées, sugestdes, criticas e elogios
de acordo com as suas preferéncias.

Esse feedback coletivo favoreceu ao compartiihamento de informacgdes e
evidenciou a integracao do objetivo proposto, acrescentando a essa outra etapa de
elaboracdo do verbete a preocupacdo em atender as necessidades do leitor. Assim,
0S quatro editores comecaram a analisar a insercéo da foto na perspectiva de uso de
outras tecnologias que pudessem oferecer ao leitor uma melhor qualidade na
resolucao da imagem.

Sendo um ambiente de promoc¢ao do conhecimento e de participagéo coletiva
dos usuérios da rede de internet, a “Wikipédia” pode ser entendida como sendo uma
ferramenta que instiga as multiplas interagdes sociais, ao passo que visa democratizar
os diferentes saberes que compdem a sua interface. Logo, tal ferramenta digital passa
a ser um artefato tecnoldgico de processamento de ideias, palavras e inten¢des que
se movimenta nas “tensdes/desafios/dialogos” dos seus participantes. A iniciativa de

cada membro do grupo é considerada em todas as etapas de confeccéo do verbete e
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mesmo as tarefas mais dificeis e complexas sdo resolvidas gracas a criatividade de
cada “editor/usuario/colaborador” da Wikipédia.

Essa capacidade inventiva para a tomada de decisdo também pode ser
vislumbrada no curso do projeto denominado “Cinema Literario”, que resultou de um
trabalho desenvolvido, no ano de 2014, com os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental Il de uma escola particular, localizada no interior de S&o Paulo. Naquela
ocasiao, os discentes realizaram a leitura do romance “Senhora” de José de Alencar,
e, com base na referida obra, produziram um curta-metragem, utilizando o mesmo
nome que encampa o romance. Concomitantemente a isso, foram realizadas muitas
oficinas para que os alunos pudessem conhecer um pouco mais sobre a linguagem
cinematografica. Ao longo do projeto de criacdo do curta-metragem, o grupo de alunos
precisou mobilizar ideias criativas para a tomada de deciséo. Isso restou perfeitamente

identificavel no trecho a seguir:

Eles préprios chegaram a conclusdo de que seria impossivel conseguir
ambientar um filme na época em que Alencar ambientou seu romance e, por
isso, decidiram transformar a histéria em uma histéria moderna. Por conta
disso, percebo como 0s alunos comecaram a se apropriar da linguagem
cinematografica ja durante as oficinas, pois eles tomaram decisdes sobre
como seria o produto final muito antes mesmo de comegarem a escrever o
roteiro (Albanese, 2017, p. 107).

Nessa analise do excerto, € possivel perceber que, durante o desenvolvimento
do curta-metragem envolvendo a obra do romancista José de Alencar ora intitulada
“Senhora”, os alunos decidiram, em comum acordo, sobre os aspectos importantes
que passariam a fazer parte da composicdo do produto final. Ap0s o processo de
apropriacdo da linguagem cinematografica e da leitura de todo o contexto relacionado
ao exercicio escolar, os estudantes passaram a adotar algumas estratégias
diferenciadas de producdo de sentido, considerando, obviamente, os fatores
temporais, estéticos, tecnolégicos e cinematograficos insertos nas cenas
(re)produzidas.

A tomada de decisdo somente ocorreu ap0s uma interpretacdo coletiva dos
alunos acerca dos elementos socio-historicos e culturais inseridos no contexto de
(re)producéo da atividade escolar. Houve, portanto, um agenciamento de vozes em

prol do estabelecimento de uma direcéo segura que correspondesse aos designios da
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tarefa pretendida, com énfase no trabalho colaborativo. Ainda, é possivel destacar que
a apropriacao da linguagem cinematografica, por parte dos alunos, ocorreu de modo
gradativo, o que viabilizou a organizag&o da escrita do roteiro. Esse entrosamento dos
participantes com a linguagem cinematografica resta demonstrado no fragmento a

sequir:

A reorganizacao dos conteddos da obra, em que 0s alunos mudaram a ordem
da sequéncia dos fatos, e a leitura que fizeram do romance, ja buscando os
acontecimentos da histéria que poderiam se tornar os pontos de virada,
demonstram que eles ndo sé entenderam os conceitos de Field (2001), como
também ficaram sensiveis ao fato de que diferentes linguagens implicam
diferentes maneiras de estruturar 0os conceitos, mesmo que estes sejam
semelhantes. Portanto, os alunos compreenderam que nao bastaria gravar a
histéria do livro: era também preciso reestrutura-la (Albanese, 2017, p. 108).

A partir do momento em que os discentes compreenderam e se apropriaram
dos aspectos linguisticos utilizados no cinema, eles passaram a experienciar a
novidade. A reestruturacdo da sequéncia dos fatos e 0 mapeamento dos pontos
relevantes no romance de José de Alencar foram priorizados e adaptados, conforme
as expectativas de todos os envolvidos na (re)producdo cinematogréafica. Dessa
forma, os ajustes, as combinacBes e as reestruturacdes realizadas no romance
indicaram uma personalizacéo na elaboracdo do curta-metragem, o que impactou em
uma (re)producéao de sentido diversa daquela expressa na obra original. A participagéo
do corpo de alunos foi relevante para que ocorresse a readaptacdo do romance a
realidade social dos mesmos, 0 que refor¢ou a participagéo deles no aprimoramento

da atividade. Na verdade:

Analisando as transformacdes gerais que os alunos imprimiram entre a obra
e o curta, bem como a construcéo detalhada de pequenas cenas, 0 que se
torna claro é o empenho que eles tiveram em tornar uma obra complexa como
Senhora, que usa e abusa dos recursos da palavra, um curta metragem que
também usa e abusa dos elementos cinematogréaficos. Os alunos nao
transformaram o romance em um dialogo gravado: eles construiram um
pequeno filme com base na obra de Alencar. A diferenga entre gravar os
didlogos e fazer um filme estd na apropriacao dos elementos da linguagem
cinematogréfica para construir sentidos. Como fica claro, a linguagem verbal
é combinada com outras semioses para compor uma obra multissemidtica
que se vale de diferentes semioses para construir e explorar sentidos
(Albanese, 2017, p. 116-117).
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Outrossim, percebe-se no fragmento em destaque que a gama de
aprendizagem dos alunos transcendeu a proposta inicial do docente, no que tange a
mera gravacgao da histéria do livro. Diante dos indicios presentes no excerto, € possivel
afirmar que o modo de aprender dos alunos foi além do processo de assimilacdo do
exercicio instigado pelo educador e pela apropriacdo da linguagem cinematografica,
0 que contribuiu para que os sujeitos/aprendizes percebessem outras linguagens que
despontaram durante a (re)producéo das cenas/pecas. Tais mudancas passaram a
contracenar com 0s objetivos iniciais da referida tarefa.

A atribuicdo de sentidos somente foi possivel através da (re)combinacéo
dessas linguagens no contexto de reestruturacdo do romance de José de Alencar.
Essa reorganizacdo da historia original do romance é fruto da associacdo entre as
praticas de escrita colaborativa com as praticas colaborativas de ensino dos
sujeitos/aprendentes, no processo de aprendizagem. A mutua cooperacao entre 0s
envolvidos na articulagdo da escrita mobilizou diferentes conhecimentos que passou
a compor o objetivo comum idealizado pelo grupo, resultando, dessa unificacdo, as

praticas colaborativas de ensino entre eles.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre o desenvolvimento tecnolégico que atravessa a sociedade
contemporanea implica reconhecer que as formas de produzir, circular e interpretar
textos vém se transformando. Nesse cenario, as praticas de linguagem tornam-se
cada vez mais multimodais e multissemiéticas, exigindo novos modos de ler, escrever
e significar o mundo. Tais transformagdes impactam diretamente o ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura, uma vez que deslocam a centralidade exclusiva do texto
verbal impresso e ampliam o repertério de linguagens com as quais docentes e
estudantes interagem no cotidiano escolar.

Nesse contexto, as tecnologias digitais da informagcdo e comunicagdo nao
devem ser compreendidas apenas como recursos técnicos, mas como mediadoras de
novas experiéncias de leitura, producédo textual e fruicdo literaria. Ao incorporar
praticas multiletradas ao ensino, o professor de Lingua Portuguesa e Literatura amplia

as possibilidades de trabalho com diferentes géneros, suportes e modos de
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expresséo, favorecendo a formacao de leitores e produtores de sentidos capazes de
transitar criticamente entre multiplas linguagens e esferas sociais.

As interagcbes multiletradas, quando integradas de forma consciente e
intencional ao fazer docente, contribuem para ressignificar a pratica pedagogica,
promovendo situacfes de aprendizagem mais dialogicas, colaborativas e autorais. A
recombinacdo de linguagens verbais, visuais, sonoras e digitais, mediada pelo uso
criativo das tecnologias, possibilita a construcdo de saberes interdisciplinares e
fortalece a dimensao cultural, estética e critica do ensino da lingua e da literatura.

Os resultados discutidos neste estudo indicam, ainda, a necessidade de uma
articulacdo mais consistente entre fundamentos tedricos e praticas pedagogicas,
condicdo essencial para que as tecnologias digitais ndo sejam incorporadas de modo
superficial ou instrumental. No ambito do ensino de Lingua Portuguesa e Literatura,
isso significa utiliza-las como dispositivos que potencializam a leitura critica, a escrita
significativa e a experiéncia estética com os textos literarios, contribuindo para a
formacdo de sujeitos capazes de interpretar, dialogar e intervir de maneira sensivel e

reflexiva nos diferentes contextos socioculturais.
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