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Resumo: Neste artigo, examinamos duas préticas de escrita desenvolvidas no Ensino Médio de uma
instituicdo publica, tomando-as como oportunidades de compreender como o ensino de lingua
portuguesa pode articular, simultaneamente, exigéncias de avaliagbes externas e uma formacao
linguistica, critica e cidada mais ampla. A partir de referenciais sociointeracionistas e da concepgao
bakhtiniana de géneros discursivos, discutimos como a escrita na escola, tratada como pratica social
situada, ultrapassa a nocao restrita de “redacédo escolar” e se afirma como espaco de participacéo,
agéncia e intervengdo no mundo. A analise das experiéncias pedagogicas destaca que o dominio do
género requerido pelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) depende nado apenas de
conhecimentos linguistico-discursivos especificos, mas também de condi¢cdes de acesso a bens
culturais, por parte tanto dos estudantes quanto de seus professores. Defendemos que iniciativas
sisteméticas de leitura, andlise e producdo textual permitem enfrentar tais desigualdades sociais,
ampliando a autonomia intelectual dos jovens e fortalecendo sua inser¢ao qualificada na vida publica.
Logo, as praticas analisadas revelam que integrar dimensdes cognitivas, linguisticas e socioculturais
no trabalho com textos possibilita devolver centralidade & escrita na escola e consolidar um ensino
capaz de articular preparo para exames, formacdo critica e democratizacdo das oportunidades
educacionais.

Palavras-chave: praticas de escrita; Enem; artigo de opinido; formacéo cidada; escola publica.

Abstract: This article examines two writing practices implemented in the final years of secondary
education at a public institution, approaching them as opportunities to understand how the teaching of
Portuguese can simultaneously articulate the demands of external large-scale assessments and a
broader linguistic, critical, and civic formation. Drawing on sociointeractionist frameworks and the
Bakhtinian conception of discourse genres, the text discusses how writing — understood as a situated
social practice — surpasses the restricted idea of the “school essay” and constitutes a space for
participation, agency, and intervention in the world. The analysis of the pedagogical experiences
emphasizes that mastering the genre required by the Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
depends not only on specific linguistic-discursive knowledge but also on the availability of cultural
resources for both students and teachers. The article argues that systematic initiatives of reading,
analysis, and textual production help confront such inequalities, expanding students’ intellectual
autonomy and strengthening their qualified participation in public life. Therefore, the practices examined
reveal that integrating cognitive, linguistic, and sociocultural dimensions into writing instruction
reinstates the centrality of writing in schooling and consolidates an educational approach capable of
combining exam preparation, critical formation, and the democratization of educational opportunities.

Keywords: writing practices; Enem; opinion article; civic formation; public school.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este texto procura refletir a respeito de duas praticas de escrita desenvolvidas
no Ensino Médio, especificamente em uma escola técnica pertencente a rede federal
de ensino, as quais objetivaram, como resultados pedagdgicos e sociais, tanto o
dominio do género discursivo cobrado em exames de larga escala, com enfoque no
Exame Nacional do Ensino Médio, quanto o desenvolvimento de habilidades
comunicativas, cognitivas e socioculturais indispensaveis para sujeitos em formacgéao
na educacao basica, como previsto em documentos oficiais, tal qual a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), a partir do estudo do género artigo de opinido. Nesse
sentido, a escrita, enquanto pratica de linguagem essencial a ser desenvolvida em
todos os niveis de escolaridade na educacédo béasica, materializa-se no trabalho com
textos ao ser colocada em centralidade no processo de ensino de lingua portuguesa.

Nossa provocacao inicial, na condicao de professores e pesquisadores, reside
na proposi¢céo de que o ensino-aprendizagem de textos, em especial no contexto da
escola publica, ndo pode, em nenhuma hipétese, renunciar os desafios que envolvem
os educadores na formacao plena de cidaddos que estejam atentos as demandas do
mundo contemporéaneo. De mesmo modo, reconhecemos que esse processo também
ndo pode negligenciar os conhecimentos linguistico-discursivos necessarios para que
esses estudantes, em equiparacdo com os demais participantes dos exames
nacionais de acesso ao Ensino Superior, possam obter éxito nas redacdes de
vestibular mediante o desenvolvimento do dominio formal de textos e de sua
consciéncia critica. Dentre todas as complexidades envolvidas nesse processo, 0
desafio central € desenvolver atividades que abarquem ambas as perspectivas
politico-pedagdgicas, aliando-se também a um curriculo institucionalmente definido.

De inicio, no cenario da educacao publica brasileira, um problema se evidencia
guando a escrita no escopo escolar, que deveria ser reconhecida enquanto pratica de
linguagem ampla, situada e dialégica — tal como vem sendo proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1999) a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)

—, € comumente reduzida ao conhecimento dos aspectos composicionais, linguisticos
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e estilisticos do formato genérico e historicamente concebido como “redagao escolar”.
Ao limitar o exercicio da escrita a esse unico horizonte, priva-se o sujeito em formacéao
de experimentar a diversidade de géneros discursivos variados que circulam no
espaco social, restringindo, portanto, seu acesso a modos outros de producéo criativa,
de construcdo de sentido e de intervencéo na realidade em que esta inserido. Se
somente assim é feito o trabalho com textos, a escola corre o risco de reforcar uma
concepcao meramente instrumental da escrita, convertendo-a em técnica de afericao
de grau e ndo em pratica de linguagem capaz de ampliar repertorios criticos e, ainda
mais significativo, promover autonomia social e cultural dos estudantes.

Buscando apresentar algumas praticas de ensino-aprendizagem textualmente
engajadas com a realidade, bem como refletir sobre seus processos constitutivos,
foram selecionadas duas experiéncias pedagogicas para discussao neste artigo: um
projeto de ensino voltado a criagdo de um laboratério de elaboracédo textual com
énfase na preparacdo para exames de larga escala e uma sequéncia didatica de
producdo de artigos de opinido ancorada no trabalho com modelos jornalisticos.
Ambas as iniciativas apresentadas, desenvolvidas em uma escola publica no Rio de
Janeiro, constituem um recorte privilegiado, com ressalvas ao uso desse termo, para
a andlise das atividades de producédo de textos no Ensino Médio, ha medida em que
se afastam do horizonte apenas normativo da escrita preparatéria de alguns cursos
para um campo de praticas situadas, socialmente reguladas e historicamente
constituidas em perspectivas sociointeracionista.

Operando, portanto, com a nocdo de géneros discursivos a partir da tese de
que “cada enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizagao da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados” (Bakthin, 2011, p. 262), as
experiéncias pedagogicas discutidas nas proximas se¢bes vao ao encontro de
perspectivas tedricas que compreendem a escrita como pratica social, atravessada
por regimes de circulacdo, expectativas de leitura e disputas de legitimidade. Nesse
viés, ancorados na perspectiva de Kleiman (2010), defendemos que o processo de
ensino da escrita deve elencar como horizontes de partida e de chegada diversas
praticas sociais, considerando que € desse contexto comunicativo que surgem as
demandas, as exigéncias e os paradigmas de interagdo que serdo mediados por

diversos géneros discursivos no contemporaneo. Com efeito, o recorte empirico aqui
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mobilizado permite observar as complexidades recorrentes no dominio da escrita
formal por estudantes do ultimo nivel da escolarizacéo basica, bem como evidenciar
as potencialidades formativas que emergem quando a escola se torna efetivamente

um espaco de experimentacdo, mediacéo e reflexdo critica.

1. DEMOCRATIZACAO DAS COMPETENCIAS ENVOLVIDAS NO GENERO
REDACAO DO ENEM

Se a producéo escrita requerida na prova de Redacao do Exame Nacional do
Ensino Médio pode ser compreendida ndo apenas como um dispositivo avaliativo de
determinadas competéncias linguisticas do participante, mas também como uma
arena de formacdo discursiva em que se projetam expectativas pedagdgicas e se
verificam retratos socioecondmicos sobre a escolarizacdo no pais, entdo é possivel
apostar na hipétese de que o ensino do género discursivo definido como redacgéo do
Enem (Silva; Cavalcante, 2023), sobretudo inserido no contexto de profundas
desigualdades da escola publica, vai além de um mero treinamento para uma prova
nacional em larga escala e se inscreve, ainda mais politicamente, no horizonte
delineado pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) a respeito da formacao
cidada de sujeitos em formagéo.

Mediante essa concepc¢ao, o género discursivo exigido pelo Enem e criado por
seu contexto de producdo — o qual é estruturado pela articulacdo entre
posicionamento critico frente a um problema central, repertorio sociocultural
legitimado e proposta de intervencao exequivel — opera também como um paradigma
de exercicio efetivo de praticas de cidadania, em que o0s atores sociais Ssao
convocados a mobilizar habilidades argumentativas que a propria BNCC (Brasil, 2018)
entende como fundamentais para a construgdo de sujeitos capazes de interpretar
conflitos e intervir eticamente no mundo. Como explicito na ultima versao da Cartilha
do Participante do Enem, atualizada em 2025 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), “a prova de redagao exigira [...] a

producdo de um texto dissertativo-argumentativo, em modalidade escrita formal da
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lingua portuguesa, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica”
(Brasil, 2025, p. 5).

Diferentemente da dissertacdo escolar tradicional, que, por seu caréater
abrangente, comumente se organiza em torno de sequéncias textuais menos rigidas
qguanto a estrutura a proposito da exposicao de ideias e da argumentacao a partir de
uma opinido, a redacdo do Enem constitui um género discursivo bastante singular, o
que se comprova, a partir da definicdo bakhtiniana de género, “ndo sé por seu
contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcao
composicional” (Bakthin, 2011, p. 261). A redacdo no Enem demanda, nesse Viés,
exigéncias de natureza composicional, discursiva e pragmatica as quais a
singularizam enquanto género, tal como a necessidade um posicionamento critico em
didlogo com o repertério sociocultural do autor; a imposicdo de uma organizacao
estrutural rigida em quatro paragrafos especificos e orientada por competéncias
padronizadas; e, mediante o principio da cidadania, h4 também a obrigatoriedade
incontornavel de elaboracao de uma proposta de intervencao detalhada, exequivel e
coerente com a argumentacdo construida.

Sob a perspectiva textual-discursiva de que a escrita € uma prética de
linguagem que, entre inUmeros beneficios, possibilita aos estudantes a mobilidade
social pelo acesso ao Ensino Superior, a producao da redacdo no género exigido e
construido pelo Enem deixa de ser somente uma atividade alternativa a escola, muitas
vezes fora dos curriculos, e passa a constituir uma ferramenta de disputa tanto
pedagdgica quanto politica: a0 mesmo tempo em que seu processo de ensino-
aprendizagem pressiona os docentes a desenvolverem praticas pedagogicas de
leitura e escrita engajadas com o futuro dos estudantes, expde as desigualdades
estruturais que, ndo raro, atravessam 0 acesso a bens culturais tanto de discentes
quanto de docentes. Isso evidencia que, na produgcao escrita realizada no espacgo
supostamente impessoal do texto dissertativo-argumentativo do Enem, sobretudo na
rede publica de ensino, manifestam-se marcas da desigual distribuicdo de
oportunidades formativas no pais para estudantes e professores.

O que essa concepcdo também revela é que escrever é uma pratica de

linguagem capaz de construir uma das principais funcdes da escola, que é a
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emancipacao social e intelectual, levando o aprendiz, em meio ao processo executivo
de desenvolvimento cognitivo, a enfrentar as tensfes entre o conjunto ideal de
competéncias que orienta avaliagdes de larga escala e a materialidade das condi¢des
concretas de quem escreve. Se, por um lado, estudantes da escola publica
demandam conhecimentos mais aprofundados acerca do género discursivo da
redacdo do Enem a eles pouco oferecidos, por outro, inimeros docentes também
permanecem muitas vezes negligenciados das nuances e dos detalhes envolvidos
nas competéncias avaliativas de redacdes nos vestibulares, néo raro sigilosos e/ou
com acesso pouco publicizado.

No ambito especifico do trabalho com textos no Ensino Médio, a integracéo de
dimensdes cognitivas, linguisticas e culturais da leitura e da escrita retne condicfes
para ampliar a autonomia intelectual dos estudantes, fortalecendo desde a
competéncia argumentativa necessaria aos vestibulares até o manejo mais sofisticado
do vocabulario em lingua materna, o que, no contexto de ensino-aprendizagem,
abarca inimeros géneros discursivos, incluindo ai o género discursivo redacdo do
Enem. Ao colocar, assim, tais concepcgdes tedrico-criticas em pratica, o docente de
lingua materna consolida-se como figura fundamental para contribuir para o
desenvolvimento de sujeitos que participam de modo mais consciente e qualificado
da vida publica, do debate democratico e dos processos de alcance de outros
patamares de escolarizagao.

N&o por acaso, na BNCC (Brasil, 2018), na apresentacao das competéncias e
habilidades que orientam a formacdo na educacdo basica, defende-se que,
especificamente nessa etapa final da escolarizacéo, isto é, ao longo do Ensino Médio,

0s estudantes

[...] j& tém condicbes de participar de forma significativa de diversas praticas sociais que
envolvem a linguagem, pois, além de dominarem certos géneros textuais/ discursivos que
circulam nos diferentes campos de atuacao social considerados no Ensino Fundamental, eles
desenvolveram varias habilidades relativas aos usos das linguagens. Cabe ao Ensino Médio
aprofundar a analise sobre as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva
analitica e critica da leitura, escuta e producédo de textos verbais e multissemiéticos, e alargar
as referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a producéo e recepgdo de discursos,
ampliando as possibilidades de fruicdo, de construcdo e producdo de conhecimentos, de
compreensao critica e intervencdo na realidade e de participacdo social dos jovens, nos
ambitos da cidadania, do trabalho e dos estudos (Brasil, 2018, p. 64).
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O que parece ficar evidente, a partir das proposi¢cdes desse documento
norteador do ensino, sobretudo no contexto da ultima etapa da escolarizacéo basica,
€ que a escrita, enucleada enquanto pratica social dialdégica (Bakthin, 2011), precisa
efetivamente ampliar as possibilidades de fruicdo, de elaboragcdo e circulagdo de
saberes, de leitura critica, de intervencdo no mundo e, sobretudo, de participacéo
efetiva das juventudes na pratica social (Kleiman, 2010). Em outras palavras, escrever
nao se restringe, portanto, a uma prética de linguagem isolada e descontextualizada,
como era concebido até meados da década de 1980, mas, ao contrario, constitui-se
como uma maneira de situar-se na realidade do mundo e de intervir nas dinamicas
gue o compdem.

Considerando essas afirmacoes, atividades de interpretar e produzir textos
envolvem, ainda que muitas vezes de modo imperceptivel, um processo ético de
posicionamento diante das experiéncias sociais e, inclusive, das tensdes que
atravessam a vida coletiva, sobretudo se levarmos em conta o contexto desafiador
das praticas pedagdgicas no escopo da escola publica, historicamente marcada por
desigualdades de acesso a bens culturais por parte dos seus estudantes e, néo raro,
pelos proprios docentes, inseridos em estruturas socioeconbmicas desfavoraveis.
Diante disso, no processo de ensino de lingua materna na escola basica em
perspectiva sociointeracionista, escritores e leitores se veem convocados a
reconfigurar continuamente o modo como se relacionam com a linguagem,
reconhecendo nela um espaco produtivo de elaboracdo ética em compromisso
dialégico com o outro em diversas func¢des sociais.

Ora, cumprindo sua funcdao social mais ampla, “do ponto de vista
sociointerativo, produzir um texto assemelha-se a jogar um jogo. [...] Para que o jogo
ocorra, todos devem colaborar. [...] A producéo textual, assim como um jogo coletivo,
ndo é uma atividade unilateral. Envolve decisées conjuntas” (Marcuschi, 2008, p. 77-
78). Quando esse jogo se efetiva enquanto préatica pedagdgica socialmente engajada,
constitui-se uma espécie de pacto ndo declarado entre sujeitos distintos em processo
formacao — pacto esse que sustenta a alteridade e afirma a linguagem como lugar de
fortalecimento mutuo e de criagdo de horizontes social e culturalmente partilhaveis.

Com efeito, a escrita se torna mais agentiva (Cf. Bazerman, 2011), tendo em vista que
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0 sujeito se posiciona criticamente acerca dos sentidos que lhes sdo apresentados
por via de outros textos.

Em sentido politicamente comprometido, portanto, é imperativo ao docente, no
processo de ensino-aprendizagem focado em textos, principalmente no Ensino Médio,
articular a demanda pragmatica e legitima pela aprovacdo em exames vestibular ao
horizonte formativo mais amplo da educacdo basica, a qual, pelo principio da
cidadania, busca formar sujeitos criticos, éticos e participantes da vida social, como
sublinham os principios orientadores do ensino de lingua portuguesa encontrados na
BNCC (Brasil, 2018), em que se destaca o desenvolvimento de habilidades por meio
de géneros discursivos. Nessa articulacdo proposta, o ensino de lingua materna
adquire feicdo dupla: desenvolve as competéncias linguisticas necessérias e, no ato
mesmo de ler e escrever, projeta a possibilidade de futuros mais democréticos e
afirmativos para os estudantes.

Encarando esse contexto tedrico-critico e politico aqui discutido, surgiu nossa
indagacgéo principal: como devolver centralidade a escrita em contextos escolares
atravessados por multiplas demandas curriculares teéricas, avaliagcdes externas de
larga escala e, muitas vezes, intensivas desigualdades de acesso a bens culturais
fundamentais a producdo de conhecimento? Essa interrogacdo, mesmo sem ser
plenamente respondida, orientou a experiéncia a ser relatada nesta secéo, que foi a
elaboracdo e a execucdo do projeto de ensino intitulado LETRA — Laboratério de
Elaboracéo Textual e Redacdo Avancada, pensado e desenvolvido por trés docentes
de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira ao longo do ano letivo de 2025.

Longe de considerar uma tarefa restrita ao curriculo escolar, defendemos que
a composicao de textos escritos consiste em uma habilidade — um saber-fazer —
complexa e multifacetada, haja vista requerer a mobilizacdo de conhecimentos de
diferentes areas do conhecimento, tais como dominio de convengfes graficas, de
normas gramaticais, de mecanismos coesivos, de repertdrio sociocultural
diversificado, entre outras (Bernardo, 2000). No contexto de uma atividade
pedagogica, torna-se incontornavel a nocdo de que, para escrever com eficiéncia e
confianga, é necessaria a pratica constante dessa atividade cognitiva, respondendo
eticamente, em textos criticos, as inumeras exigéncias que a sociedade

contemporanea impde aos sujeitos.
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Diante do protagonismo das redacfes nos exames de larga escala, ndo é
razoavel negar que o ato de escrever tornou-se uma acgao indispensavel ndo somente
para afericAo do conhecimento linguistico e enciclopédico dos estudantes, como
também para o exercicio ético da cidadania e da chance de mobilidade social. Por
iSs0, as principais avaliagdes de ingresso ao Ensino Superior, como o Exame Nacional
do Ensino Médio e os outros vestibulares do pais, atribuem substancial peso a prova
de redagcdo, o que levou, nos Ultimos anos, a criacdo de inGmeros cursos
extracurriculares preparatorios e a popularizacéo de plataformas digitais dedicadas a
corrigir textos dissertativo-argumentativos com base em critérios especificos
propostos pelas bancas avaliadoras.

Embora as composi¢cdes escritas formais sejam parte indispensavel ao alcance
dos estudantes a novos niveis de ensino e patamares sociais, sabe-se que substancial
parcela dos jovens matriculados na rede publica ndo tem acesso a ferramentas
complementares de estudo, as quais, na maioria dos casos, cobram mensalidades
impraticaveis a esses estudantes. Frente a esse desafiador cenario educacional
socioeconémico marcado pela exclusdo na rede publica de ensino, foi desenvolvido o
LETRA — Laboratorio de Elaboracéo Textual e Redacdo Avancada, que pretendeu ser
um recurso especializado de aprendizagem do texto dissertativo-argumentativo, com
base na analise criteriosa das competéncias avaliadas no Enem e nos vestibulares,
promovendo uma preparacao especifica do estudante para essas avaliacdes. Se, por
um lado, aspectos académicos sdo aprimorados com a producéo textual na escola,
por outro, a escrita faz parte do enfrentamento de complexas questdes politico-sociais
contemporaneas relativas ao dificultoso acesso as universidades estaduais e federais
no contexto brasileiro.

Na instituicdo em que o trabalho foi desenvolvido, apesar de a disciplina
curricular de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira buscar abordar todas as
praticas de linguagem de “leitura, producdo de textos, oralidade, analise
linguistica/semiotica” (Brasil, 2018, p. 67), em conformidade com os documentos
orientadores do ensino, é inegavel a grande demanda de parcela dos discentes do
por mais oportunidades de preparacao para as provas de redacao para além da escola
— tarefa a qual, infelizmente, um Unico professor regente muitas vezes nao consegue

efetivar devido as outras demandas que envolvem a pratica docente em uma
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instituicdo publica voltada ao ensino, a pesquisa e a extensao. Este projeto de ensino
proposto, portanto, pretendeu ser, antes, a execucdo de um método de preparacéo —
caminho pelo qual se chega a um ponto — para estudantes interessados nos exames
vestibulares, sem também deixar de constituir como um apoio aos docentes de lingua
materna da instituicao.

Esclarecemos que a proposta de um projeto de ensino no formato de
laboratério foi pensada a partir da convicg¢do de que praticas pedagdgicas voltadas a
escrita, quando sistematizadas e refletidas criticamente enquanto processo continuo
e modulado, podem produzir avancgos relevantes tanto no fazer docente quanto no
modo com o qual os estudantes se relacionaram com seus proprios textos, sobretudo
em contextos de aquisicéo de conhecimento para realizacdo de exames vestibulares.
Percebemos, assim, frente as configuracdes do recorte de producdo voltado a
preparacdo de jovens muitas vezes em vulnerabilidade socioecondmica para a
realizacdo da escrita em vestibulares, a eficacia do carater processual do ensino-
aprendizagem da escrita formal, o qual € aprimorado paulatinamente a cada

composicao textual. Dessa forma,

Considerar a producéo textual como um processo implica compreender como o0 texto é
produzido, como ganha determinada forma; descobrir o que acontece durante o ato da
producéo e como, na escola, o professor pode interferir para modificar o resultado final. Vale
esclarecer que os PCN e a BNCC optam pelo uso da expressao “produgao textual”, apoiando-
se na crenca de que a comunicac¢dao linguistica e a producéo discursiva em geral ndo ocorrem
por unidades isoladas, como fonemas, palavras, frases, mas por unidades maiores, 0s textos
(Santos; Riche; Teixeira, 2025, p. 251).

Partindo dessa metodologia processual da escrita (Santos; Riche; Teixeira,
2005) e da nogao de que “aprende-se a escrever, escrevendo” (Lerner, 2002, p. 61),
foi criado e mantido um espaco on-line de acompanhamento continuo da producéo
textual dos estudantes, no qual o texto é compreendido menos como produto acabado
e mais como percurso, espago de negociacdo de sentidos e exercicio de autoria
situada. Assumindo o método processual inerente a um laboratério de escrita, o
projeto de ensino néo se propds a substituir o trabalho com textos ja desenvolvido nas
aulas regulares de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, que procuram, baseados
nas normativas curriculares, dar enfoque a outros processos linguistico-literarios e

outros géneros discursivos. Pensado enquanto intervencao didatico-pedagdgica, o
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objetivo maior do projeto foi atuar de forma complementar e alternativa, tensionando
limites do curriculo institucionalmente definido pela escola e oferecendo condicdes
materiais e simbdlicas para que a escrita pudesse ser exercitada com maior
frequéncia, acompanhamento e profundidade por estudantes interessados na
preparacao para exames de larga escala.

De acordo com a pesquisadora Delia Lerner, ensinar praticas sociais, como a
habilidade de escrita, € um desafio complexo, uma vez que tais praticas “mostram-se
totalidades indissociaveis, dificilmente sequenciaveis”, associadas a muitos
componentes implicitos os quais “ndo podem ser transmitidos oralmente e que so6
podem ser comunicados quando exercidos” (Lerner, 2012, p. 61), em atividades
concretas, isto é, em situacfes praticas e especificas de producdo. Diante desse
desafio, a consciéncia do professor sobre seu papel nesse percurso é fundamental —
como escritor mais experiente e dotado de ferramentas tedricas, precisa orientar 0s
estudantes em todas as decisdes envolvidas no ato de escrever, desempenhando,
portanto, a funcéo de mediador. Com o projeto de ensino apresentado, prop6s-se uma
metodologia analitica e processual de mediacdo entre o estudante, o texto, a
sociedade e as especificidades dos exames externos a instituicdo mediante uso de
recursos tecnoldgicos.

Para que fosse alcancado o éxito esperado, o processo metodoldgico do
projeto de ensino constituiu-se dos diferentes médulos de trabalho listados a sequir:
(i) utilizou-se o Microsoft Teams, plataforma ja disponivel em toda a instituicao; (ii) foi
criada uma equipe virtual colaborativa, cujos proprietarios eram o0s docentes
responsaveis — um coordenador e dois colaboradores —, de modo que todos os
estudantes que integravam o publico-alvo do projeto se tornassem membros
participantes e tivessem acesso facilitado a todo o contetdo disponibilizado; (iii) foram
publicados materiais de estudo tedrico e de aprimoramento de repertério sociocultural,
bem como foram disponibilizadas revisdes de conteudos imprescindiveis a escrita no
Enem e nos vestibulares; (iv) houve interagcdo com o publico-alvo do projeto por meio
de comentéarios em redacgdes e de conversas particulares com a ferramenta chat; e (v)
foram apresentadas propostas tematicas quinzenais de redacdo, com a intencéo de
gue aos estudantes interessados fosse disponibilizada a oportunidade de leitura,

analise, correcao, devolutiva e reescrita de seu texto.
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Como exemplo dos resultados alcancados, apresentamos a seguir um texto
dissertativo-argumentativo produzido por uma estudante da 32 série do Ensino Médio
para a seguinte tematica: “Formas de combate a cultura de importunagédo sexual na
sociedade brasileira”. Na constituicdo da proposta de redagao, formatada com base
no género discursivo redacdo do Enem, foram oferecidos quatro textos motivadores:
(i) um quadro informativo com o conceito de importunacdo sexual; (i) um excerto
juridico sobre a distin¢gdo entre assédio e importunacgéo sexual; (iii) uma noticia sobre
um episédio recente de importunagdo em reality show nacional; e (iv) um infogréafico
do Ipec revelando que 45% das mulheres ja tiveram o corpo tocado sem
consentimento em local publico, mas apenas 5% dos homens admitem.

No texto autoral escolhido para ilustracéo, redigido em sua verséo final nos
ultimos meses do projeto e anterior a prova do Enem, a estudante, em trinta linhas,

mobiliza diferentes repertorios para a defesa de um claro ponto de vista:

A obra “Opusculo Humanitario”, escrita por Nisia Floresta no século XIX,
retne 60 artigos que refletem sobre como, mesmo apds a introducao do pensamento
iluminista nas nagfes, no Brasil, mulheres ainda sofrem com uma profunda
desigualdade de direitos. Assim, ao relacionar o contexto apresentado no livro as
alternativas para combater a cultura de importunagéo sexual na sociedade brasileira,
infere-se que, apesar do distanciamento de épocas, a problemética continua atrelada
a um machismo estrutural histérico, dado que mulheres sdo suas principais vitimas.
Com efeito, hdo de ser discutidos os intensificadores dessa dificil questdo: a
educacdo deficiente sobre o tema e a caréncia de politicas de acolhimento as
mulheres.

Diante disso, é importante compreender como a introducdo educacional no
pais acarretou pensamentos retrégrados em sua cultura. Para isso, contextualiza-se
gue a educacdao formal brasileira foi iniciada com a chegada dos jesuitas no Periodo
Colonial, tornando a religiosidade a base dessa instru¢cdo. Sendo assim, como a
Igreja Catdlica possui em seu material didatico prefacios que induzem o pensamento
da época — considerados hoje machistas —, como a ideia de que o pecado foi
introduzido no mundo pela culpa de uma mulher, uma cultura de opressao feminina
foi transposta ao Brasil. Por conseguinte, atualmente, a persisténcia desses ideéarios
retrébgrados na educacao resulta em uma formacao cultural que costuma normalizar
praticas de atos libidinosos, como a importunacédo sexual sofrida majoritariamente
pelo publico feminino. A luz dessa ideia, Paulo Freire — patrono da educacio
brasileira — critica a existéncia a presenca da “educacao bancaria” no setor escolar
do pais, em gque o conhecimento é transmitido de forma depositada e pouco critica
aos estudantes. Desse modo, para combater convic¢des arcaicas que levam
individuos a cometerem crimes sexuais por terem culturalmente a concep¢édo da
mulher como ser inferior, deve-se introduzir nas escolas dindmicas sociais que
emancipem de forma reflexiva a figura feminina no pais.
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Ademais, é imperativo analisar a falta de acolhimento as vitimas diante da
escassez de politicas publicas as levam a deixar de denunciar esses atos. Para
fundamentar essa ideia, Sérgio Buarque de Holanda — expoente socibélogo brasileiro
— constréi a nogao de amadorismo politico em seu livro “Raizes do Brasil’. Nesse
viés, para ele, ndo raro, governantes até possuem metas de desenvolvimento social,
mas carecem de estratégias eficazes para alcanca-las. Com isso, fica claro que a
existéncia de leis que assegurem direitos ao publico feminino ndo é suficiente, visto
que aproximadamente uma a cada dez mulheres ja sofreu importunacédo sexual,
segundo a pesquisa Ipec elaborada em 2022, sem terem formalmente realizado
dendncias por se sentirem desamparadas. De fato, a populagéo feminina ndo possui
assisténcia para denunciar esses casos, Vvisto que o0 numero de setores policiais
dedicados a violéncia contra mulheres é infimo perante a quantidade desses crimes
no pais. Consequentemente, a maioria dos casos ndo sao registrados, de forma a
nao ocorrer tanto a puni¢cao dos criminosos quanto a ajuda emocional as vitimas. Em
sintese, para proporcionar um caminho para combater essa cultura, deve-se criar um
cenario propicio para o registro policial e o acolhimento pessoal de mulheres
afetadas.

Logo, é contundente que as providéncias para a resolucdo da problematica
sdo de carater sisteméatico do setor publico no Brasil, jA que ele é responséavel por
gerir setores capazes de combater o problema. Assim, cabe ao Governo Federal, em
parceria com o Ministério da Educagdo e o Ministério da Justica — pastas que
garantem, respectivamente, medidas capazes de introduzir pensamentos reflexivos
nas escolas e melhores gestdes de setores policiais — criar Semanas Tematicas de
Apoio a Mulheres em todas as unidades de ensino, por intermédio da elaboracao de
dindmicas que ensinem aos alunos como os direitos da figura feminina séo de
extrema importancia para a sociedade, além de apresentar palestras feitas por
policiais mulheres que ajudem as meninas a identificar e denunciar préaticas de
importunacdo sexual. Essa medida terd como efeito a formacdo de um ensino
reflexivo acerca dos caminhos para combater essa cultura nociva entre jovens, a fim
de promover a nova geracdo formas de contestar esses atos, para que,
diferentemente de em “Opusculo Humanitario”, as mulheres consigam equidade de
direitos no Brasil.

De inicio, a luz dos fatores de textualidade estudados largamente por
Marcuschi (2008) — a saber, coeséo e coeréncia (internas ao texto) e informatividade,
aceitabilidade, intencionalidade, situacionalidade e intertextualidade (relativas a
interlocucdo) —, constata-se que a redacdo supracitada apresenta progressao
tematica consistente e articulacdo coesa entre as ideias discutidas, sobretudo pela
manutencdo do foco tematico em torno da importunacdo sexual e pela presenca
diversificada de operadores discursivos, concebidos como “elementos responsaveis
pelo encadeamento dos enunciados, estruturando o texto e determinando a
orientagdo argumentativa” (Koch; Elias, 2016, p. 76). De outra parte, na redagao, o

fator de coeréncia manifestou-se de forma produtiva na habilidade relacionar
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referéncias socioculturais legitimadas e pertinentes, como a obra de Nisia Floresta e
o Periodo Colonial brasileiro, com a permanéncia de uma estrutura patriarcal na
sociedade.

Ademais, a informatividade e a intertextualidade do texto revelam-se
relevantes, principalmente pela insercdo de dados estatisticos e de conceitos de
pensadores como Paulo Freire e Sérgio Buarque de Holanda, conferindo densidade e
produtividade ao argumento a partir de boa selecdo de repertério sociocultural
legitimado e pertinente para usar como estratégia argumentativa de autoridade.
Contudo, h& alguns deslizes quanto a aceitabilidade e a situacionalidade, na medida
em gue temas sensiveis demandam do autor cuidado terminolégico e construcéo
critica mais delineada, evitando simplificacGes histéricas, como a autora faz ao
vincular, de modo um tanto quanto simplista e apressado, a origem religiosa da
educacao brasileira a normalizacdo da importunacdo sexual na contemporaneidade.
Nesse sentido, no que tange a coeréncia global, as ideias conectam-se
adequadamente a tese inicial, entretanto se revelam, em alguns trechos, saltos
argumentativos e pequenas lacunas que expdem imprecisdes interpretativas das
referéncias utilizadas, o que reduz a forca do argumento.

A andlise cruzada entre os fatores de textualidade e as competéncias do Enem
revela, assim, um texto robusto do ponto de vista discursivo, com tessitura madura e
critica, principalmente se levado em consideracdo o contexto de produc¢do, cuja
autoria € de uma estudante do Ensino Médio da rede publica. De fato, apesar disso,
do ponto de vista da coeréncia pragmatica, o texto poderia aprofundar a articulacéo
entre tese, argumentos e proposta de intervencéo, fortalecendo vinculos logicos e
garantindo maior organicidade entre diagnostico e acdo. No plano estilistico, de
mesma maneira, a informatividade € bastante alta, mas caberia ainda explorar com
maior cuidado a intertextualidade, o que ampliaria a aceitabilidade do texto. No
entanto, é inegavel que a redagdo é construida de maneira critica, com repertorio
consistente e encaminhamento discursivo estruturado, selecionando informacgfes
pertinentes ao repertorio sociocultural de uma estudante bastante exitosa em sua
pratica de escrita.

Se analisarmos a solidez discursiva, o cuidado composicional e a profundidade

argumentativa que constituem essa redacédo, observamos que nao se trata de um
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gesto espontaneo da aluna; ao contrario, a redacéo revela o resultado positivo de um
processo continuo de producéo textual desenvolvido ao longo do projeto de ensino,
que permitiu & autora se aproximar, em sua escrita autoral, das caracteristicas do
seleto grupo de redac¢des nota maxima disponibilizadas on-line. Nesse percurso de
construcdo da habilidade escrita no projeto, a estudante péde experimentar o ciclo
completo proposto — escrever, receber devolutivas, revisar e reescrever. Ao fazé-lo,
internalizou competéncias avaliadas na redagdo Enem mesmo sem conhecer
tecnicamente as nuances do manual dos avaliadores, de modo a transformar sua
pratica em experiéncia e sua experiéncia em autoria concreta.

Enquanto género discursivo caracterizado por uma orientacdo fortemente
normativa e, sobretudo, pela funcdo predominantemente avaliativa, ndo se pode
deixar de pontuar que a redacdo do Enem é um género discursivo socialmente
efetivado fora do contexto escolar, apresentando, também, uma construcéo didatico-
pedagodgica que simula situacdes reais de discussao critica. No entanto, por sua
extrema rigidez composicional e pela situacdo de comunicagéo envolvida, deixa de
proporcionar condicdes efetivas para a profundidade argumentativa. Sob esse
engquadramento, as redacdes do Enem séao frequentemente escritas segundo roteiros
previamente estabelecidos pelos textos nota maxima publicizados pela midia, os quais
sdo, em geral, construidos por encaixes discursivos rigidamente distribuidos e
artificiais. Esse formato — tdo fechado em relacdo aos aspectos linguisticos,
composicionais e estilisticos —, a0 mesmo tempo que atente as demandas de
objetividade de uma correcdo nacional em larga escala, infelizmente engendra um
fenbmeno de homogeneizacdo textual-discursiva e de enfraquecimento de uma
autoria efetiva em termos de estratégias argumentativas.

Apesar dessa questao, verifica-se, no produto textual da participante do projeto
de ensino supracitado, que “o conteudo tematico, o estilo, a construgao
composicional” (Bakthin, 2011, p. 261) do género redagdo do Enem foram
concretamente apreendidos e aplicados pela estudante. Aléem disso, a expressao de
uma consciéncia cidada se concretiza na escrita autora na medida em que o gesto
argumentativo se tornou também, como propde a propria prova do Enem, o ato de
intervir simbolicamente no mundo. Ao dar tratamento critico a um tema social sensivel

e mobilizar repertdrios diversos com coeréncia, a estudante se reconhece também
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como sujeito historico. Nesse sentido, tal percurso formativo desenvolvido de modo
extracurricular evidencia a importancia de projetos pedagdgicos que democratizem
competéncias linguisticas e reafirmem o papel técnico, ético e politico da escola
pubica como espaco de construcdo de saberes e de oportunidade de crescimento
sociocultural dos estudantes.

Ao reconhecer as possiveis limitacdes relacionadas as praticas que, nao raro,
por diversas questdes politico-pedagdgicas, diminuem o protagonismo da producéo
escrita nas aulas regulares de lingua materna na educacéo publica, a proposta desse
projeto de ensino buscou, com uso das ferramentas institucionais disponiveis, 0
aprimoramento de habilidades comunicativas mediante a apropriacéo tedrico-pratica
de conceitos linguisticos e o desenvolvimento de composicfes textuais dissertativo-
argumentativas, mantendo como expectativa estimular o engajamento dos estudantes
na producao de redacdes do Enem e dos vestibulares. Contudo, cabe assinalar que a
manutencdo de um projeto de ensino que atende cerca de 150 estudantes, no
contexto da escola publica, coordenado por apenas trés professores e sem fomento
financeiro para bolsas, ndo é uma tarefa simples, uma vez que sdo envolvidas
guestBes sistémicas e institucionais cujo manejo ndo compete aos docentes.

Em vez de reforcar a separacao entre escrever para a prova e escrever para a
vida, este projeto, portanto, com insisténcia pedagdgica e politica, fundamentou-se na
nocao de que ambos o0s propdsitos pedagdgicos podem convergir, na medida em que
0 processo de ensino-aprendizagem de textos pressupde valorizar atividades de
leitura e escrita que ampliam a autonomia intelectual dos estudantes, a partir de
géneros, para atuacdo variada na vida cotidiana “em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana” (Bakthin, 2011, p. 261). Assim, buscando também n&o dar curso a
uma postura negligente quanto ao direito dos estudantes de desenvolver habilidades
de elaboracao textual relativas ao tipo dissertativo-argumentativo e, principalmente,
ao dominio do género discursivo amplamente cobrado em exames vestibulares, como
€ 0 que ocorre anualmente no Enem, foram enfrentados iniumeros desafios
pedagdgicos e culturais envolvidos na produgéo de textos na escola publica.

Nesse viés, nas praticas de producdo textual situadas em ambiente escolar e

voltadas as provas de vestibular, evidenciam-se “o cenario de ensino-aprendizagem
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da escrita; os discursos instituidos pelas préaticas e convencdes das diversas
instancias sociais; e as proje¢cdes dos escreventes no momento da sua produgao”
(Wilson; Venturim, 2013, p. 37). Por essa razéo, a apropriagado consciente e autoral
por estudantes de sequéncias textuais dissertativo-argumentativas, as quais sao
historicamente avaliadas em exames de larga escala, visa sobretudo a pratica cidada,
de modo a propiciar a interpretacao critica do mundo com maior densidade, de intervir
na realidade com discernimento e de romper, pouco a pouco, com dinamicas sociais
de silenciamento que, historicamente, limitam a participagdo dos jovens,

principalmente da rede publica de ensino, na vida académica e social.

2. ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS CRIATIVAS PARA ALEM DO ENEM

Resgata-se, nesta secdo, a validade do ensino das sequéncias textuais
dissertativo-argumentativas, devido ao seu importante papel na formacgao cidada dos
alunos da educacdao basica. Destaca-se, no entanto, a necessidade de nado se limitar
o trabalho pedago6gico ao género discursivo redacdo escolar, comumente o que
aparece em evidéncia. Assim, o enfoque a seguir serd dado a uma experiéncia
pedagdgica de préticas de leitura e de escrita envolvendo o género artigo de opinido.

Algumas razdes justificam tal escolha. A primeira consiste no fato de o artigo,
guardadas as diferencas quanto a situacdo de producéo e de circulacdo, assemelhar-
se bastante com a redacdo escolar, principalmente no que se relaciona a
preponderancia da sequéncia textual argumentativa, a dimensdo (numero de
paragrafos) e a estrutura composicional (introducdo, desenvolvimento e conclusao).
Trata-se, além disso, de um género discursivo de facil acesso, disponivel em veiculos
impressos e em midias digitais. Inserido no dominio jornalistico, o artigo de opinido
esta sempre envolvido com polémicas sobre temas de muita relevancia na atualidade,
0 que pode servir para atrair a atengéo dos estudantes. Gracgas a pluralidade de ideias
gue veicula, fornece, de fato, um panorama da realidade brasileira, com um “mosaico
de opinides” sobre aspectos politicos, econdémicos, sociais e culturais.

A Ultima justificativa refere-se ao fato de os artigos mostrarem-se muito

maleaveis e suscetiveis a escolhas linguistico-enunciativas estratégicas e expressivas
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dos seus autores, 0 que potencializa uma escrita mais criativa. Defender o ensino de
uma escrita criativa significa, portanto, criar condicdes para que o professor
desenvolva com os alunos, por meio de acdes didaticas muito bem planejadas, a
habilidade de lidar com modos variados de abordagem do tema e, principalmente,
com as inumeras formas de dizer, escolhendo aguelas que mais se ajustem aos seus
propésitos.

A lingua portuguesa disp8e de inUmeros recursos expressivos, aos quais o
falante recorre em suas interagfes, seguindo critérios de relevancia que ele proprio
estabelece ao analisar as condi¢cdes de producao de discurso em que se encontra.
Nessa perspectiva, a criatividade mostra-se como um efeito de sentido resultante
dessas operagcbes de escolhas realizadas pelo autor frente a um feixe de
possibilidades de recursos e estratégias (Monteiro, 2009). Com isso, refor¢a-se que a
escrita envolve acdes estratégicas.

Justifica-se o protagonismo do adjetivo “estratégicas” quando se constata que,
a partir do momento em que se concebe a lingua como espaco de interacdo entre
sujeitos, autor(es) e leitor(es) assumem atitude participativa na construcédo e na
recepcao dos textos, mobilizando variadas estratégias e recursos linguisticos para a
execucdo satisfatoria dos seus projetos de dizer (Koch, 2006; Geraldi, 1997).
Podemos, assim, considerar a escrita e a leitura como um intenso processo
interlocutivo ou, metaforicamente, tal qual fora mencionado na se¢ao anterior, como
um “jogo” (Marcuschi, 2008), do qual fazem parte o autor, o leitor e, mediando a
interacdo entre ambos, o texto. Evidentemente, para realizar as melhores escolhas
em busca de uma escrita mais criativa e estratégica, o autor trabalha com um acervo
de opc¢des. Escolhas sempre pressupdem opgoes.

E justamente nesse ponto que o ensino praticamente exclusivo de um Gnico
género dissertativo-argumentativo — a redacao escolar — pode dificultar a apropriacéo,
entre os estudantes da educacédo bésica, da pratica social da escrita, inerentemente
multipla em suas fungcbes e manifestagbes. Revela-se, entdo, indispensavel
apresentar-lhes outros modelos de escrita diferentes dos ja consagrados pela tradicao
escolar, de modo que se apropriem de novas estratégias de construcdo de textos
argumentativos, bem como dos recursos linguisticos que envolvem e dos efeitos de

sentidos oriundos das decisdes do autor.
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Ressalta-se, assim, a necessidade de se criarem atividades voltadas ao estudo
minucioso e sistematizado de textos modelares do género discursivo a ser produzido
em sala de aula, tendo o professor como mediador do processo e provocador de
reflexfes. O objetivo dessas atividades consiste em tornar mais explicito e consciente
para o aprendiz um conjunto de conhecimentos linguisticos, textuais e interacionais,
potencializando as chances desse aluno, em sua vida extraescolar, comunicar-se
satisfatoriamente por meio de uma escrita mais significativa e ajustada aos seus
propdsitos comunicativos.

Escrever partindo de modelos néo significa, contudo, impor apenas um modo
possivel de se organizar uma argumentacao por escrito, recorrendo-se a estruturais
pré-definidas e inflexiveis, as quais os alunos deveriam se submeter. N&o significa
também expor um paradigma de escrita inacessivel e que, por isso, dificultaria o
desenvolvimento dos estudantes, que se sentiriam acuados frente a textos “perfeitos”,
publicados e consagrados. Defende-se, ao contrario, que o ensino da escrita precisa
justamente partir de modelos, ja que a distancia que separa o texto “real” do aluno
daqueles produzidos por autores ilustres ndo consiste numa forma de silenciamento,
funcionando, na verdade, como um horizonte, como fonte de descoberta de novas
abordagens tematicas possiveis e, principalmente, de novos arranjos linguisticos,
mais expressivos.

Para se transformarem em recursos didaticos, os textos selecionados como
modelos precisam ser estudados em diferentes enfoques (Bernardo, 2000). Em um
primeiro contato com o texto, focam-se elementos mais gerais: o titulo e, se for o caso,
o subtitulo, imagens, graficos e outros elementos facilmente apreendidos em um olhar
amplo e apressado. Levantam-se, entéo, hipoteses de leitura, buscando-se indicios
tematicos.

Apds o contato inicial, volta-se ao texto para se realizar a primeira leitura
completa, com um olhar um pouco mais detido, respondendo a perguntas que
permitam uma compreensao global: as hipoteses iniciais de leitura se confirmaram?
Qual é, de fato, o enfoque tematico? A que género discursivo pertence? Que
propdésitos comunicativos assume? O autor sustenta qual ponto de vista? A quem se

dirige?
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Passa-se, a seguir, a um movimento de interpretacdo mais especifico e
apurado, atentando-se para a construcdo da argumentacdo, dando ainda mais
enfoque a aspectos tematicos, o que pode exigir uma segunda leitura: quais
argumentos sustentam a tese do autor? S&o validos? Estdo organizados
adequadamente? Qual a ideia central de cada paragrafo? De que modo o texto é
concluido? Tais questdes exigem, por vezes, o cuidado de circular palavras-chave, de
destacar passagens relevantes e até mesmo de elaborar esquemas de sintese para
consultas futuras.

Por fim, enfoca-se a superficie textual, para esquadrinhar a “costura” de seus
mecanismos léxico-gramaticais. Observam-se, entdo, as minucias linguisticas em
todos os niveis: fonético, morfologico, sintatico, seméantico e pragméatico. O destaque
agora incide sobre as decisdes estratégicas assumidas pelo autor na construcéo
formal do texto, as quais geram variados efeitos de sentido. Todo esse estudo acurado
contribui para a conscientizacdo do estudante em relacdo aos varios aspectos
envolvidos na escrita, ampliando seu acervo de conhecimentos indispensaveis em
suas futuras atividades como autor.

Um material didatico que tome a leitura de textos modelares como ponto de
partida para a escrita pode acompanhar a mesma sequéncia aqui delineada: comecar
focando questbes mais globais para, em seguida, jogar luz sobre 0s recursos
gramaticais e lexicais manifestados na superficie textual. O artigo a seguir, escrito por
um estudante da 22 série do Ensino Médio, surgiu em resposta a uma proposta de

atividade de leitura e de escrita que seguiu tal sequéncia aqui delineada:

Do heliocentrismo a pandemia: quando a ciéncia precisa ser justificada

A histéria mostra que o avango do conhecimento nem sempre foi recebido com
entusiasmo. Quando Galileu Galilei defendeu que a Terra girava em torno do Sol, em
pleno século XVII, foi silenciado pela Inquisicdo e obrigado a negar suas proprias
descobertas. Séculos antes, outros pensadores j& haviam sofrido a mesma
resisténcia ao questionar ideias consideradas imutaveis. O que deveria ser celebrado
COMO progresso passou a ser tomado como ameagca.

O curioso e triste € perceber que, apesar de todo o desenvolvimento cientifico,
esse cenario ainda se repete. Durante a pandemia da COVID-19, vimos médicos e
pesquisadores tendo que provar, mais de uma vez, a eficacia de vacinas, enquanto
vozes sem fundamento se espalhavam mais rapido que o proprio virus. O
negacionismo atual, assim como no tempo de Galileu, mostra que a ciéncia continua
sendo obrigada a se justificar diante de preconceitos e interesses.
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Essa desconfianca constante ndo prejudica apenas 0s cientistas, ela ameaca
a sociedade como um todo. Ao recusar evidéncias claras em nome de opinides ou
crencas pessoais, colocamos em risco a saude publica, a preservagdo ambiental e a
democracia. Negar dados climaticos, desacreditar pesquisas sobre vacinas ou
disseminar teorias conspiratdrias significa atrasar respostas urgentes a problemas
gue ja batem a nossa porta.

Se 0 passado nos ensina algo, é que nenhuma fogueira ou fake news foi capaz
de apagar o progresso cientifico. Mais cedo ou mais tarde, as descobertas se

7

confirmam e transformam o mundo. No entanto, a diferenca € que hoje néo
precisamos repetir os mesmos erros histéricos. Afinal, se Galileu foi silenciado, cabe
a nos garantir gue a Ciéncia agora tenha vez.

Nota-se 0 emprego muito exitoso de uma estratégia argumentativa que
perpassa todo o texto, do titulo a conclusdo: a constru¢do de uma comparacao
histérica, uma aproximacdo entre o presente e o passado, 0 que garantiu forte
expressividade ao artigo. O estudante, com o objetivo de criticar 0 negacionismo que
prejudicou ainda mais o enfrentamento da pandemia da COVID-19, retoma um
episodio semelhante, mas pertencente ao século XVII: a perseguicao a Galileu Galilei
devido as descobertas feitas. Em ambos os casos, foi necessério defender a validade
inquestionavel da Ciéncia.

A producéo escrita do aluno, no entanto, somente foi possivel ap6s um amplo
trabalho de leitura de outros dois artigos tomados como modelos por usarem, de forma
bem-sucedida, a mesma estratégia — ambos escritos por ex-alunos da mesma escola.
No primeiro (“Pau-brasil, madeira que queima facil’), o autor estabelece uma
comparacao entre o incéndio do Museu Nacional do Rio de Janeiro, ocorrido em 2018,
com a destruicdo da Biblioteca de Alexandria, fundada no século Il a.C. A tese
defendida foi que, nas duas tragédias abordadas, perderam-se paginas importantes e
irrecuperaveis da histéria da humanidade. No segundo artigo (“A Deusa que existe em
nés”), a articulista estabelece um paralelo entre as condigbes de vida das mulheres
atualmente com as enfrentadas pelas mulheres da Grécia Antiga: em comum, a
dificuldade de acessarem direitos basicos.

Em sala de aula, por meio de discussdes orais e de questionario com perguntas
discursivas, foram abordados diferentes aspectos dos textos: as caracteristicas
prototipicas do género discursivo artigo de opinido, a escolha e a expressividade dos

titulos, a tese defendida e os argumentos que a sustentam, a estratégia argumentativa
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predominante e seus efeitos de sentido, a divisdo do texto em paragrafos, o emprego

de conectivos, entre outros. Ao fim apresentou-se o seguinte comando de escrita:

Os dois artigos empregam uma mesma estratégia de construcdo textual: para
discutirem um tema contemporaneo (0 descaso com 0s museus brasileiros e a
desigualdade de género) estabelecem uma comparacao com um fato ou momento
historico relevante (o incéndio da Biblioteca de Alexandria e a organizacdo da
civilizacdo grega antiga), unindo passado e presente.

Tomando os dois artigos como modelos e fontes de inspiracao, faca o mesmo:
escreva um artigo de opinido sobre um tema que, na sua viséo, seja de grande
relevancia, empregando a estratégia da comparacao histérica. Ndo ha minimo ou
méximo de linhas. N&o se esqueca de atribuir um titulo ao seu texto.

Importante: a comparacao entre o presente e o passado ndo pode ficar restrita
a apenas um paragrafo! Tal recurso deve aparecer como eixo do seu artigo, como a
sua estratégia argumentativa central.

ApOs a primeira versdo entregue pelo aluno, foram feitas atividades de revisédo
textual com a mediacdo do professor, com o objetivo de se apresentar uma versao
final para o artigo. Ao final de todo o trabalho, ndo restaram duvidas de que o artigo
“Do heliocentrismo a pandemia: quando a ciéncia precisa ser justificada” foi resultado
de grande investimento intelectual do autor, que o planejou em detalhes, tomando
decisdes acertadas em prol da realizacdo bem-sucedida do seu propdsito
comunicativo. Ainda que tenha sido escrito em um ambiente escolar regulado e com
objetivos avaliativos, fora construido um texto autoral, com alto grau de

informatividade e forte expressividade.

CONSIDERACOES FINAIS

Em termos de pratica pedagogica, ao refletir sobre o trabalho com textos na
escola basica, mesmo diante da importancia atribuida as provas em larga escala de
acesso ao Ensino Superior, € preciso reconhecer que, de fato, o ensino de lingua
materna ndo pode permanecer unicamente circunscrito a logica de repeticdo de

estruturas fixadas por padrdes historicamente concebidos e por exames seletivos
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externos; no entanto, também néo pode a escola negar aos estudantes o dominio
pleno dos mecanismos textuais-discursivos que Ihes possibilitem realizar as provas
de vestibular com consciéncia e preparo, sob o risco de negligenciar sua funcao de
desenvolvimento de conhecimentos e estratégias que lhes abram portas para algar
V00S mais altos em sua pratica social.

Tal reconhecimento implica desdobrar a concepcéo sociointeracionista de
ensino de lingua materna na escola em atividades nas quais a escrita deixa de ser um
procedimento meramente instrucional e passa a integrar um exercicio social mais
amplo e critico, em que o estudante é convocado a ativar seus repertorios culturais,
suas experiéncias concretas e as hipoteses de sentido suscitadas a partir de leituras
para realizar compreensdes de mundo variadas dentro e fora da esfera escolar. Com
efeito, a atividade de ler textos ganha forca critica e analitica, enquanto o ato de
escrever torna-se espaco de elaboracdo dialégica em constante negociacdo com as
multiplas vozes que atravessam o texto e seu contexto de producao (Bakhtin, 2011).
Sem duvidas, defendemos que o dominio proficiente da palavra escrita, articulado a
capacidade de leitura critica do mundo, € a heranca mais valiosa que a escola pode
oferecer para a mobilidade social dos sujeitos em formacao e, por conseguinte, para

a construcdo de uma sociedade mais democratica e justa.
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