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Entrevista concedida em nov. 2022

Resumo: Entrevista realizada por Isabel Sebastido (Portugal — Universidade do Porto), Cristiane
Lebler (Brasil — Universidade Federal de Santa Catarina) e Dennis Castanheira (Brasil — Universidade
Federal Fluminense) com as professoras Leonor Werneck dos Santos (Brasil — Universidade Federal
do Rio de Janeiro) e Soénia Valente Rodrigues (Portugal — Universidade do Porto). A entrevista
abordou as decisdes curriculares em Portugal e no Brasil, acbes para que o ensino de lingua
portuguesa amplie mais efetivamente a competéncia linguistica dos estudantes, impactos da
pesquisa em ensino da lingua portuguesa no desenvolvimento profissional de professores; a
perspectiva do ensino centrado em géneros textuais em livros didaticos de portugués; a visao
instrumental do conhecimento gramatical no processo de ensino e de aprendizagem de lingua
materna, os maiores desafios da pesquisa linguistica na formacao de professores, o tratamento dos
materiais didaticos em relacdo ao ensino de portugués como lingua materna e ndo materna.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Curriculo. Formacdo de professores. Pesquisa
linguistica.

Entrevistadores - Desenhar um curriculo requer decisdes béasicas sobre o
gue deve ser aprendido, que moldard a aprendizagem especifica de uma
determinada disciplina. As decis@es curriculares em Portugal/no Brasil, nos
altimos anos, sofreram mudancas ideoldgicas. Como essas mudancas
refletem o caminho do ensino de linguas e contribuem para o desenvolvimento

do ensino da lingua materna?
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Leonor Werneck dos Santos: N&o tenho informacBes especificas sobre as
mudancas curriculares de Portugal. Porém, no caso do Brasil, 0 que temos visto
desde a década de 1960, principalmente com as publicacdes de Paulo Freire, foi
uma énfase na formacao critica do aluno, além da defesa de um ensino pautado
numa perspectiva critica de constru¢do do conhecimento. Nesse contexto, as ideias
do construtivismo tém sido muito importantes, especificamente no caso de Lingua
Portuguesa. Além disso, da década de 1980 para cé e, sobretudo, a partir do final da
década de 90, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e,
mais recentemente, em 2018, com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), temos visto uma énfase na formagdo mais completa do aluno, pautada
principalmente em uma abordagem de textos variados e reais, que circulam em
situacOes concretas de comunicacgao.

Essa mudanca de perspectiva nem sempre € implementada nas escolas, nem
sempre é compreendida pelos professores e nem sempre é abordada na formacéo
desses profissionais, infelizmente. Porém, o objetivo dessas propostas presentes
nos PCN e na BNCC é muito claro: a formacdo de um leitor critico, que tenha uma
competéncia discursiva tanto para ler quanto para produzir textos variados na sua
lingua, e que tenha um posicionamento critico a respeito das escolhas linguisticas
gue ele tem que utilizar.

Por esse motivo, temos um olhar para o ensino de Lingua Portuguesa apoiado
em um Viés que ndo é tdo conteudista quanto era antigamente. Entretanto, temos
gue chamar atencdo para um detalhe: quando falamos que ndo é um viés tao
conteudista, mas pautado em textos, nao significa de maneira nenhuma
desconsiderar o ensino da gramética, da nomenclatura e das normas. Esse
equivoco de considerar que, ao fazer uma coisa, deixa de fazer outra, vem sendo
repetido por algumas pessoas, mas € um grande erro, pois isso hdo esta escrito em
lugar nenhum. Dessa forma, o que vem sendo defendido nos ultimos anos no Brasil
em matéria de ensino de lingua € uma formacédo mais completa desse aprendiz: ele
vai aprender conteldo gramatical e questdes normativas, mas vai entender como
pode colocar em pratica o que esta aprendendo, na leitura e na producao de textos

variados.
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Com isso, percebemos claramente que os documentos oficiais que norteiam o
ensino da Lingua Portuguesa estao se baseando em pesquisas de Sociolinguistica,
Linguistica de Texto, Andlise do Discurso e, mais recentemente, em Semiotica e
Funcionalismo, além de alguns aspectos geralmente associados ao Gerativismo. Por
isso, temos visto a entrada de algumas nomenclaturas que eram restritas a
Universidade, mas que ja vém aparecendo desde os PCN, como, por exemplo,
sintagma e, mais recentemente, modalizagdo. Essas nomenclaturas, no entanto, n&do
devem ser levadas para o aluno como uma teoria linguistica, mas devem servir para
nortear o trabalho do professor, no intuito de poder selecionar o que vai ser
apresentado para os alunos. Além disso, € importante que o professor possa
encontrar caminhos metodologicos e didatico-pedagodgicos para trabalhar os
conceitos que fazem parte do contetdo programatico da disciplina.

Sonia Valente Rodrigues: Sabemos que desenhar um curriculo depende da
resposta a uma questao matricial: 0 que € que vale a pena aprender na escola? Ou,
noutros termos, como se seleciona o conhecimento (na sua acecdo mais ampla)
considerado relevante como aprendizagem escolar? Na verdade, ndo ha tema mais
fecundo e mais controverso do que o dos objetivos educativos. Nenhuma teoria,
proposta curricular ou taxonomia de objetivos educativos obteve até agora
unanimidade, apesar de todas as investigacOes, teorias, modelos, debates
cientificos, controvérsias politicas ou polémicas mediaticas. As decisdes subjacentes
ao desenho curricular estdo sempre historicamente situadas, pois tendem a traduzir
aquilo que é o conhecimento consensual numa determinada sincronia. E, como a
ciéncia evolui, com base em novas ideias, novas provas cientificas, nhovos meios de
obtencao de conhecimento, aquilo que € objeto de uma aceitacdo consensual numa
determinada época vai sofrendo alteracGes. Dai que ocorram também mudancas
curriculares. Aquilo que se espera que as criancas e jovens aprendam e
desenvolvam na escola ndo é estatico, acompanha naturalmente essa evolucdo do
conhecimento que obtém amplo consenso num determinado momento historico.

As mudancas curriculares mais recentes estao plasmadas em dois documentos
complementares: O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria — PASEO
(ME/DEB, 2017) e as Aprendizagens Essenciais — AE (ME/DEB, 2018). De um modo

sintético, podemos dizer que o ensino é orientado para o desenvolvimento de
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competéncias que responderdo as necessidades que o0s jovens enfrentardo nas
préximas décadas, num mundo de grande transformacéo, evolucdo tecnolégica e
imprevisibilidade. S&o valorizadas &areas de competéncias como: linguagens e
textos; informacdo e comunicacdo; raciocinio e resolucdo de problemas;
pensamento critico e criativo; relacionamento interpessoal; desenvolvimento pessoal
e autonomia; bem-estar, salde e ambiente; sensibilidade estética e artistica; saber
cientifico, técnico e tecnologico; consciéncia e dominio do corpo. As AE constituem o
corpo disciplinar de cada ramo do saber que permite operacionalizar o
desenvolvimento das competéncias enunciadas. Estdo formuladas de modo a nao
s6 explicitarem o0s objetivos de aprendizagem especificos de cada disciplina
curricular, mas também a indicarem acdes estratégicas de ensino que permitirdo por
parte dos alunos a aquisi¢cdo e desenvolvimento das aprendizagens desejadas. Em
Portugués, por exemplo, ndo sera possivel conceber um curriculo que nao seja
centrado em competéncias, se tivermos em mente que sao objetivos especificos
dessa disciplina levar o aluno a aprender a ler, escrever, intervir oralmente com
seguranca e fluéncia em contextos variados de comunicagédo (dos menos aos mais
formais), conhecer e apreciar obras literarias, conhecer e refletir sobre a lingua que
usa. Todas sdo competéncias de relevancia indiscutivel, através das quais os alunos
se assumem como cidadaos de pleno direito ao chegarem a maioridade, que € o
termo da obrigatoriedade escolar; todas sdo de aprendizagem morosa; todas estédo
direta e indiretamente relacionadas com outras competéncias subjacentes.

No caso da disciplina de Portugués, as AE modificaram significativamente o
curriculo anterior, que estava construido com base em standards ou metas
mensuraveis, excessivamente centrado em listas de objetivos comportamentais ou
indicadores de desempenho que Ihe eram atribuidos, com base na crenca de que é
possivel garantir que um aluno atingiu um objetivo de aprendizagem quando
evidencia um numero determinado de comportamentos. Acontece isto quando, por
exemplo, se desdobra um objetivo como “Interpretar obras literarias portuguesas de

diferentes autores e géneros, produzidas entre os séculos XVII e XIX.”
(ME/DGE, 2018, p.7) numa sequéncia de indicadores de desempenho ou objetivos
comportamentais (‘identifica o tema’, ‘refere o assunto’, ‘divide o texto em partes’,

‘reconhece recursos expressivos’, por exemplo). Os riscos desta especificacdo sao
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bem conhecidos: a dissecacdo em micro-objetivos de um processo como o da
interpretacdo de texto literario transfere para a sequéncia de comportamentos a
atencao de professores e alunos, automatiza procedimentos baseados na crenca de
gue se repetir, a cada obra lida, a mesma sequéncia dos mesmos comportamentos,
a competéncia de interpretacdo ocorre. No fundo, é a ideia de que a soma das
partes de aprendizagens de nivel inferior (identificar, reconhecer, memorizar)
equivale a realizacao do objetivo geral (interpretar, avaliar, criar).

Nas AE, o mesmo objetivo educativo “Interpretar obras literarias portuguesas
de diferentes autores e géneros, produzidas entre os séculos XVII e XIX.” (ME/DGE,
, 2018, p.7) é acompanhado ndo de indicadores de desempenho de natureza
comportamental, mas de acdes estratégicas de ensino, isto €, sugestdes de
atividades ou experiéncias de aprendizagem que o professor proporcionara aos
alunos de modo a desenvolver o processo efetivo de leitura integral de obras
inquestionaveis na educacao literaria. Neste sentido, o professor ndo se limita a
cumprir um protocolo de uniforme previamente definido para toda e qualquer obra
literaria, mas pode convocar todo o seu conhecimento profissional de modo a criar
percursos de aprendizagem adequados aos diversos perfis das turmas garantindo
gue os alunos leem na integra uma dada obra e desenvolvem as capacidades de
compreensao e interpretacao literarias. Se a formulacao do objetivo € acompanhada
de uma sequéncia linear de micro-objetivos comportamentais que o dissecam e o
desdobram em multiplos indicadores de desempenho, o objetivo geral fica diluido
porque a atencdo de professores e alunos se fixa nos comportamentos visiveis e
mensuraveis, que, por si s, ndo garantem a aprendizagem desejada. E o caso, por
exemplo, da leitura d’ Os Maias, de Eca de Queirds (1888), no 11.° ano. A situacéo
atual (ndo abrir o livro e decorar sebentas com as listas das categorias da narrativa
referentes ao romance queirosiano para debitar no teste) é deploravel, porque o
essencial ndo é garantido. Faz-se de conta que "Ler Os Maias, de Eca de Queirds" é
um objetivo cumprido: esta aprendizagem fica sumariada garantindo que o programa
foi cumprido; os alunos riem-se porque pensam ter ‘enganado’ o professor ao tirar

positiva no teste sem sequer terem aberto o livro.
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Entrevistadores - Que ac¢des, seja no ambito académico ou politico, vocé
consideraria estratégicas para que o0 ensino de lingua portuguesa no ensino
obrigatério se tornasse mais efetivo, em termos de ampliagdo da competéncia

linguistica dos estudantes?

SVR: A competéncia linguistica, no sentido mais amplo do termo, indissociavel
de outras competéncias como a textual, a comunicativa e a discursiva, pode ser
desenvolvida tendo como estratégia global a familiarizacdo dos alunos, quer na 6tica
da producdo como da recec¢éo, com textos e discursos diversificados, nos contextos
mais variados possivel, por um lado, e o desenvolvimento da consciéncia linguistica
e do conhecimento explicito da lingua assente numa logica de resolucdo de
problemas e de pensamento cientifico.

Assim, era necessario:

- fortalecer a formacdo de professores para mudancas de estratégias de
ensino;

- inserir questdes de diversidade e variacao nos curriculos;

- ampliar contextos comunicativos que integrem a comunicacdo em ambiente
digital (com graus de formalidade mais exigentes) nos curriculos,

- introduzir medidas para uma estratégia nacional de desenvolvimento da
expressao escrita dos alunos (que esta sempre secundarizada),

- interdisciplinaridade — o uso da lingua portuguesa num conjunto vasto de
contextos de atuacgéo;

- tecnologia e abertura ao mundo.

LWS: Sem duvida nenhuma, enquanto nao investirmos em formacao
continuada dos professores e em salarios dignos para que esses profissionais
sintam-se motivados a se dedicar a pesquisa ha sua propria sala de aula, assim
como a se atualizar em relagdo ao que vem sendo feito academicamente sobre as
suas aulas, sera muito dificil, de fato, mudarmos o ensino no Brasil. Isso ndo pode
se restringir a Lingua Portuguesa, deve ser para todas as areas, para que 0S
professores se sintam valorizados na sua profissao.

E importante, também, que haja um projeto politico-pedagdgico, no nivel das

escolas, das secretarias e do Ministério da Educacao, que valorize o professor e que
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repense as praticas didaticas e pedagogicas que estdo sendo implementadas nos
tltimos anos. Aqui no Brasil, discute-se de forma constante, especificamente na
realidade do Rio de Janeiro, a respeito da chamada “aprovacado automatica”. Nessa
ocasido, pensou-se em uma estratégia para fazer com que a formagéo do aluno nao
fosse limitada a apenas um ano letivo da sua escolaridade, isto €, refletiu-se sobre
um método para que esse aluno continuasse no seu processo de aprendizagem e
para que a sua formacao fosse em ciclos. Entretanto, na pratica, o que aconteceu
foi, realmente, uma aprovacdo automatica dos alunos, e, embora a reprovagao nao
seja nem de longe algo desejavel que resolva problemas de aprendizado, a pratica
da “aprovacido automatica” tem feito com que os adolescentes terminem o Ensino
Fundamental desestimulados, sem compreender textos basicos e/ou sem efetuar
operacOes matematicas basicas, por exemplo. Como consequéncia, esses alunos
chegam ao Ensino Médio com problemas de formacéao.

Mas esse ndo € o unico problema. Temos visto um crescimento, no Brasil, dos
sistemas de ensino em formato de cursinho, que utilizam apostilas, fazem atividades
e avaliacbes no formato mdultipla escolha e investem em um adestramento dos
estudantes para as provas — no caso do Ensino Médio, especialmente para o ENEM.
Essa atitude faz com que os alunos desaprendam a producdo do texto e faz com
gue, também, em sala de aula, ndo haja o investimento na leitura critica, em textos
gue exijam um pouco mais de félego. Assim, a escola, de uns tempos para ca,
principalmente no Ensino Médio, tem desestimulado o aluno a ler e a escrever textos
variados, o que é um problema muito sério. As vezes, no Ensino Fundamental, até
se faz um trabalho interessante de leitura e de producédo de textos e de uso das
estratégias linguisticas com posicionamento critico, mas, quando chega ao Ensino
Médio, o aluno desaprende esses processos.

Ministrando aulas na universidade, para turmas de alunos ingressantes, €
muito comum eu ouvir relatos de calouros que ratificam essa afirmacéo, declarando
gue passaram trés anos do Ensino Médio apenas escrevendo redacdes para o
ENEM e realizando provas multipla escolha, desaprendendo a estudar, a refletir.
Quando se chega a faculdade, ndo ha provas mditipla escolha, tampouco redacdes
modelo ENEM para esses alunos fazerem, e o foco é no debate, no posicionamento

critico, ndo em reproducdo de contetdo — ai, os alunos ficam perdidos, tém muita

Pensares em Revista, Sdo Gongalo-RJ, n. 26, p. 6-34, 2022
DOI: 10.2957/pr.2022.71752



Sebastiao et al. 13

dificuldade. A BNCC e os PCN incentivam esse tipo de trabalho com a leitura e com
a producdo de textos de maneira reflexiva e critica, mas, na prética, as escolas
estdo adestrando para concursos, especialmente para o ENEM, o que € um
desservico a formacédo desses estudantes e reitera a importancia de haver uma acao
politico-pedagdgica.

No ambito académico, nas universidades, é urgente que os docentes se
conscientizem sobre o seu papel importantissimo na formacdo dos futuros
professores — afinal, n6s formamos professores, logo temos que encampar essa
formacdo ndo apenas nas disciplinas pedagdégicas, mas em todas as disciplinas no
decorrer do curso de Letras. Precisamos entender, também, o que esta acontecendo
nas escolas e trazer essa realidade para a sala de aula. Nesse viés, por exemplo,
iniciativas como o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia)
sdo essenciais, pois levam os licenciandos a sala de aula, com a orientacdo de
professores que estdo na educacdo basica, e, simultaneamente, esses licenciandos
trazem de volta para a universidade o que os discentes estdo vivenciando nas
escolas — diferentemente do que acontece, as vezes, nos estagios, em que nem
sempre ha esse retorno, pelo menos nao para as disciplinas da faculdade como um
todo.

Desse modo, é imprescindivel que todos tenhamos essa consciéncia em
mente: a importancia de um projeto politico-pedagdgico, que seja institucional, mas
gue também seja feito no ambito das secretarias e do Ministério da Educacéo, a fim
de valorizar o trabalho do professor de educacédo basica. Além disso, precisamos de
uma politica de educacéo linguistica que pense, de fato, sobre o que queremos para
a educacdo linguistica, pois essa reflexdo s6é tem sido feita por meio dos
documentos oficiais. Entretanto, muitas vezes, os professores de educacéo basica,
como também os professores das universidades, ndo se reconhecem nesses
documentos. Portanto, precisamos refleti. o que nds queremos, afinal, quando
estamos falando em “ensinar linguas®? Ha um texto do Egon Rangel e do Marcos
Bagno (2005) muito interessante sobre politica de educacdo linguistica e que
considero que deve ser lido por todos os professores tanto da educacdo basica

guanto da universidade. O que pensamos quando falamos de ensino de linguas? —
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devemos refletir um pouco mais a respeito disso se queremos, realmente, melhorar

a competéncia linguistica dos alunos na educacéo basica.

Entrevistadores - Ndo ha duvida de que os avan¢cos da pesquisa em
ensino da lingua portuguesa no desenvolvimento profissional de professores
sao importantes. Como é que esta pesquisa se tem refletido na pratica
docente? Como €é que esse conhecimento €é (com)partiihado com os
professores e quais sédo seus efeitos no curriculo dos cursos de formacéo de
professores? Como vé a atuacao dos professores em sala de aula em relacao
as pesquisas realizadas?

SVR: A pesquisa em ensino da lingua portuguesa tem avancado muitos
contributos relevantes, quer quanto a conhecimento pedagodgico de conteudo, quer
guanto a estratégias pedagogicas de ensino e aprendizagem para desenvolvimento
das diversas competéncias que sao objeto especifico da disciplina de Portugués (ler,
escrever, ouvir, falar, possuir conhecimento explicito da lingua e refletir sobre os
seus usos, ser leitor, conhecer obras literarias marcantes da producao literaria do
pais). Esses contributos sdo difundidos através de publicacbes, em repositorios
abertos, de eventos cientificos e de materiais pedagdgicos que os mobilizam.

A sua incorporacdo na pratica pedagogica diaria das escolas constitui um
desafio constante, dada a resisténcia e a impermeabilidade que existem face a sua
absorcao generalizada pelos docentes. Um estudo de 2017, conduzido por Costa,
Rodrigues e Sebastido, sobre a concecdo de Didatica em professores da
escolaridade obrigatéria (desde o 1.° até ao 12.° ano), revelou claramente o
distanciamento em que é colocada a didatica investigacional face a uma didatica da
sala de aula, considerada mais pratica e de resposta ou reacdo especifica a casos
ou episoédios particulares.

Relativamente a esta didatica quotidiana de sala de aula, infelizmente néo
existem estudos cientificos que nos facultem dados para uma caracterizacéo
abrangente da pratica docente no ensino de Portugués. A sala de aula continua a
ser um reduto a que outros elementos para além do professor e dos alunos muito

dificilmente tém acesso. S&o alids conhecidas entre os professores as resisténcias
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em relacdo a praticas supervisivas que integrem observacao de aulas por pares, nas
escolas em que houve iniciativas para a sua introducao.

A informacado disponivel, através, por exemplo, de relatérios de investigacao-
acao realizada por estudantes em cursos de formacéo inicial, ndo pode ser
generalizada, uma vez que representa casos especificos. No entanto, existe uma
tendéncia nessa informacdo, dando conta de um padrdo de atuacdo pedagdgico-
didatica definido por caracteristicas como:

- aula centrada na leitura de texto literério;

- analise de texto literario através de questionario pedagdgico oral e/ou escrito
do professor orientando as respostas dos alunos para tépicos de leitura literaria
como: tema, assunto, partes em que se divide o texto, recursos expressivos.

O desenvolvimento profissional dos professores € encorajado constantemente,
de modo direto, através da obrigatoriedade de um numero especifico de horas de
formacéo para a carreira docente, e de modo indireto, através da consciencializagcao
da importancia desse desenvolvimento para fazer face aos permanentes desafios
educativos que as escolas enfrentam.

- 0s professores fazem formacéo continua, estando estipulado um conjunto de
horas que tém de completar anualmente

- 0s professores fazem cursos de mestrado e de doutoramento — ha cada vez
mais professores dos ensinos basico e secundario doutorados, bastantes deles
fazendo simultaneamente investigacdo em centros cientificos

- 0s cursos de formacao inicial de professores assentam num modelo de
formacdo reflexivo, operacionalizado através da realizacdo de projetos de
investigacdo-acdo centrada na sala de aula, tendo por objeto o ato pedagdgico-
didatico e como campo de investigacao a didatica especifica

- as associacdes de professores de Portugués (por exemplo, a APP)
desenvolvem uma intensa atividade formativa especificamente dirigida para o
desenvolvimento profissional dos professores.

Apesar disso, ha modificacdes que foram sendo conseguidas: por exemplo, a
atualizacdo da terminologia linguistica, a valorizacdo da competéncia oral
(compreensdo e expressdo, quer por via dos exames nacionais, quer por via do

decreto-lei sobre avaliagao da oralidade).
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O que falta?

E generalizar determinadas praticas: ensino processual da escrita, ensino
laboratorial da gramatica, consciencializacdo da lingua mediante atividade
metalinguistica, diversificacdo das estratégias para desenvolvimento da leitura
integral de obras literarias, familiarizagcdo dos alunos com usos orais da lingua em
contextos progressivamente mais formais e exigentes como, por exemplo, num
debate, defender uma posicao ndo maioritaria.

LWS: Com frequéncia, sou chamada para dar cursos e oficinas para
professores da educacdo basica — principalmente no Rio de Janeiro, mas ja fiz isso
também em instituicbes pelo Brasil afora —, as vezes on-line, as vezes
presencialmente. Nesses cursos e oficinas, converso com o0s professores,
frequentemente recebo-os, como orientandos no Mestrado e no Doutorado. Entéo,
além de ter trabalhado no ensino fundamental e médio, antes de entrar na UFRJ
como professora, continuo mantendo este contato com a educacgao basica, e o que
tenho visto € uma confusdo muito grande, pois ha uma série de falhas que a
Universidade, as Secretarias de Educacdo, o Ministério da Educacdo e os
professores da educacéo basica precisam enfrentar.

Por um lado, ja se avancou muito na pesquisa linguistica e acho impensavel,
atualmente, ensinar lingua portuguesa como se ensinava ha vinte, trinta, quarenta,
cinquenta anos. No entanto, ainda se reproduz um ensino desatualizado, pois, por
mais que tenhamos documentos que incentivem um trabalho com o texto e com uma
abordagem mais produtiva em sala de aula, o que se vé sdo professores muito
perdidos. As vezes, os docentes acessam esses documentos e concluem que néo é
mais para ensinar gramatica ou outro contetudo tedrico em sala de aula, mas néo é
verdade, pois nenhum documento e nenhum pesquisador sério defende isso. Muito
pelo contrario, o que se critica, na verdade, € o0 ensino apenas de nomenclatura
gramatical.

No ensino médio, especialmente nos colégios que usam materiais de sistema
de ensino, como as apostilas de cursinho, basta abrir uma delas e vocé vera teoria
gramatical pura, simples, isolada, como se fazia na década de 1970, sem nenhuma
reflexdo, apenas com decoreba de nomenclatura e com questdes de multipla

escolha que nao levam o aluno sequer a refletir sobre o que ele t4 aprendendo.
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Entéo, o ensino de lingua ainda esta focado na gramatica isolada, sem reflexado, sem
valorizar a variacdo linguistica, os diversos usos da lingua, e sem incorporar o que
vem sendo feito academicamente ha quarenta anos, ou seja, temos materiais
didaticos, principalmente essas apostilas, totalmente dissociados do que se faz na
academia. Além disso, h4 os professores bastante perdidos, muitas vezes porque
ndo tém tempo de se atualizarem, ou até se atualizam, mas ndo conseguem
assimilar o que esta sendo dito.

Porém, também h& materiais didaticos bons, livros didaticos interessantissimos
circulando no mercado, tanto de ensino fundamental, quanto do médio, propondo
uma reflexdo para os alunos e com referencial teérico no final para o professor se
atualizar — ndo sédo perfeitos, mas ha qualidade em alguns desses materiais. No
entanto, esses materiais ndo chegam as maos dos professores, ou pior, quando
chegam néo séo usados; as vezes, o professor até tem esse material, ou na escola
publica, ou na escola particular em que da aula, mas ele ndo o usa, ou porque nao
sabe usar, ou porque fica repetindo aquele discurso de que “livro didatico nao é
bom”, ou porque acha que o aluno nao vai entender o que esta naquele material —
enfim, por uma série de motivos.

Entdo, muita coisa é feita de maneira correta, ou seja, temos materiais
didaticos que estdo tentando acompanhar os avancos na pesquisa em lingua
portuguesa, temos professores que estdo na educacéo basica tentando se atualizar,
professores na academia também se atualizando e voltando seu olhar a pratica
docente na educacdo basica, escolas com projetos politicos pedagdgicos
interessantissimos, documentos oficiais que propdem algumas reflexdes bastante
interessantes a sala de aula. Porém, ha muitas lacunas ainda, temos uma série de
buracos atrapalhando os atores que estdo envolvidos no ensino de lingua
portuguesa. Portanto, temos que tentar tapar esses buracos e fazer os links que
estdo faltando, porque, de fato, ha atualmente uma série de avangcos em relacdo ao
gue nao havia ha 40 anos, por exemplo, mas esses avan¢os nao estao se refletindo
na sala de aula.

Algumas propostas também, como o uso das tecnologias, sdo bastante dificeis
de serem implementadas, porque muitas escolas ndo tém internet, muitos

professores ndao sabem uséa-la e temos um lapso geracional: alguns alunos
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praticamente nasceram segurando um celular; em contrapartida, ha professores que
ndo tém redes sociais e ndo se sentem confortaveis em usar as tecnologias. Logico
gue passamos por um periodo de transicdo que traz uma série de falhas, uma série
de lapsos, nesses itens que precisam ser relacionados e que ndo sao, mas vamos
precisar encarar isso e tentar resolver esses problemas de alguma forma.

Portanto, é essencial um projeto politico-pedagdégico eficaz em ambito regional
e nacional, que inclua tanto o olhar da academia quanto um posicionamento por
parte dos professores de educacado basica, em busca dessa atualizacdo constante —
também pressionando os érgéos publicos e as associacdes de pesquisa (ABRALIN?,
ANPOLL?, ABRALIC?, SPBC* etc.) — para termos todos envolvidos nesse processo
de mudanca tdo desejado na educacao basica.

Entrevistadores - As aulas de lingua materna sdo abertas a multiplos
géneros e discursos. Ao longo das ultimas décadas, os géneros mais
enfatizados na escola envolvem explicacdo e argumentacdo. Mas essa nem
sempre foi a visdo do ensino da lingua materna. Considera que os livros
didaticos de portugués, em geral, romperam com a perspectiva do ensino
centrado na estrutura da lingua e levaram em consideracdo essa pluralidade

de géneros e discursos?

LWS: Antes de mais nada, € importante a gente lembrar que os diversos
géneros e as diversas tipologias estdo presentes em todas as disciplinas, tanto na
leitura quanto na producdo. Por exemplo, os textos injuntivos estdo nas regras de
jogo das aulas de Educacéo Fisica, nos procedimentos das experiéncias das aulas
de Fisica e Quimica, e, também, nos enunciados, em todas as disciplinas. Existem
textos descritivos nas aulas de Geografia e Biologia, narrativos em aulas de
Literatura e Histdria e expositivos com carater explicativo nas diversas disciplinas.

Temos, também, textos argumentativos.

! Associacao Brasileira de Linguistica

2 Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Letras e Linguistica
3 Associacao Brasileira de Literatura Comparada

4 Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
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Em matéria de leitura e producdo, acredito que tenhamos poucos textos
argumentativos na escola. Eu discordo que a escola os privilegie. Na verdade, o
texto argumentativo é privilegiado apenas no ensino médio e, infelizmente, apenas
na produgédo, geralmente seguindo o “modelo Enem”. Na escola, se 1é e se produz
muito pouco texto argumentativo nas diversas modalidades, ou seja, além dos textos
escritos.

Isso faz com que a escola tenha cada vez mais um aspecto conteudista, de
reproducao de conhecimento. Eu sempre me lembro do livro A casa da madrinha, da
Lygia Bojunga Nunes (2015), no qual o personagem Pavéo vai parar em uma escola
chamada “Osarta” — que é “atraso” ao contrario — do pensamento, e la tem o
cérebro costurado, para nao pensar e fazer s6 aquilo que a escola quer. E a escola
ainda tem feito muito isso, por incrivel que pareca: condicionar o aluno a decorar e
reproduzir conhecimento, sem uma reflexdo critica, sem discordar e sem discutir, ou
seja, sem argumentar. Faz-se pouca argumentacéao, de fato, na sala de aula.

E ai, quando entra no contetudo programatico a argumentacédo, vem como um
padrdo a ser seguido para fazer provas de ingresso na faculdade, e isso tem
consequéncias extremamente negativas. Por exemplo, quando dou aula para os
meus alunos na faculdade, no primeiro periodo, eles ficam muito impressionados
guando explico que ndo quero que eles repitam o que o0s textos teoricos dizem, mas
gue reflitam sobre e produzam um texto préprio. E € uma tragédia, eles tém uma
dificuldade incrivel, porque, como ja falei, passaram pelo menos os trés ultimos anos
do ensino médio fazendo provas de multipla escolha e sendo adestrados para fazer
um unico modelo de texto: a redacdo argumentativa do Enem. Acontece que eles
nunca mais vao usar esse modelo Enem e nunca mais vao fazer provas de mditipla
escolha. Eles desaprendem a argumentar e continuam reproduzindo conteudo,
porque esse modelo é ensinado com os chamados “caveirdes”, como se o texto
fosse um padrdo a ser seguido, sem reflexdo de fato sobre aquilo que estédo
escrevendo.

No ensino fundamental, apesar de a escola apresentar aos alunos tanto a
compreensao quanto a producdo de textos organizados com tipologias variadas, na
hora da producao de texto — isto é, quando ha uma producéo de texto que nédo € no

modelo Enem — o predominio ainda é da tipologia narrativa e, depois, da tipologia
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argumentativa. Por isso, o aluno n&o tem oportunidade de produzir textos
descritivos, injuntivos e expositivos, a ndo ser quando sao respostas para as poucas
provas dissertativas que faz. Entdo, os alunos acabam nao produzindo textos mais
autorais — 0 que é um problema muito grande em relagdo a questao do trabalho com
0S géneros e com as tipologias na escola.

Porém, os livros didaticos no Brasil vém tentando romper com esses padroes,
exatamente pelo fato de serem avaliados e terem que cumprir determinados padrdes
dentro de editais, seguindo os PCN e BNCC. Nao estou aqui elogiando 0s processos
de avaliacdo desses livros, mas € inquestionavel que eles mudaram muito depois
gue comecaram a ser avaliados conforme as diretrizes educacionais nacionais.
Como eu falei antes, existem livros didaticos muito bons, principalmente de ensino
fundamental, no mercado, que sédo extremamente Uteis nas maos de um professor
gue é protagonista e que sabe utiliza-los aproveitando o que ha de melhor neles,
sem seguir a risca o material. Esses livros, por vezes, trazem autores que
geralmente ndo sédo trabalhados na escola, além de textos em lingua portuguesa de
diversas regides dentro e fora do Brasil — como de escritores portugueses e
africanos. Além disso, sdo inseridos géneros textuais que habitualmente nao
aparecem nas aulas.

Porém, ha livros didaticos, também, que estdo em um nivel de mediocridade —
sobretudo as apostilas de cursinho, que sé@o bastante ruins. Essas apostilas néo
costumam apresentar textos auténticos ou que exigem maior félego de leitura,
pegam textos adaptados e recortam trechos de alguns — até mesmo de poemas!
Isso é um problema muito sério quando o professor ndo tem um olhar critico sobre o
material, ou quando é obrigado a usa-lo seguidamente, como se o material didatico
fosse mais importante que a atuacédo de um professor.

SVR: Em 1986, Joaguim Fonseca afirmava num artigo muito importante para a
didatica do Portugués: “E bem sabido que, na aula de lingua materna, todas as
atividades giram a roda do texto. Na verdade, de um modo ou de outro, todas elas
partem de um texto ou a ele conduzem. A andlise e a producdo de textos
constituem, sem duvida, momento central, regularmente presente, no ensino da
lingua materna.” (FONSECA, 1986, p. 11).
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Afirmava ainda como traco caraterizador da pratica regular de ensino da lingua
materna, a época, a abertura da aula de Portugués a pluralidade dos discursos.

Desde, pelo menos, o programa de 1991 (ME/DEB, 1991) que estéo
contemplados objetivos educativos relacionados com a pluralidade de discursos e
com textos com finalidades para argumentacdo e explicacdo. Veja-se, a este
proposito, por exemplo, 0 que estava previsto para o 1.° ciclo do ensino bésico
(“Praticar o aperfeigopamento de textos escritos (...), questionando o autor do texto,
emitindo opiniBes e apresentando criticas e sugestdes para o melhorar.”; “Confrontar
opinibes proprias com as de outros.”; “Manifestar preferéncia por personagens e
situagdes da histéria.”), para o 2.° ciclo (“Produzir discursos variados, tendo em
conta a situacao concreta e os participantes: Informar; Pedir esclarecimentos; Expor
e justificar opinides; Apresentar sugestdes e propostas; Comunicar a experiéncia e o
conhecimento do mundo (...).”), para o 3.° ciclo (“Realizar diferentes tipos de escrita
(...): texto de opinido [8.° ano], critica [9.° ano]’) e para 0 ensino secundario
(“Reclamacao/Protesto” [11.° ano]; “Textos de apreciagao critica” [11.° ano]; “Textos
argumentativos/expositivo-argumentativos” [11.° ano e 12.° ano]; “Dissertagao” [12.°
ano]). (ME/DGE,

Simultaneamente, foi-se inscrevendo nos textos programaticos uma outra linha
de trabalho também orientada para a competéncia metalinguistica dos alunos,
mediante o desenvolvimento da consciéncia linguistica e do conhecimento explicito
da lingua nos seus diversos planos (fonolégico, morfologico, lexical, sintético,
semantico, pragmatico, sociolinguistico).

Estas duas linhas de trabalho, operacionalizadas em paralelo ou de modo
articulado ou integrado, vao contribuindo para a aquisicdo de conhecimento e
desenvolvimento de competéncias essenciais para 0 uso pleno da palavra num

exercicio consciente de cidadania ativa.

Entrevistadores - Algumas perspectivas relativas ao processo de ensino e
de aprendizagem de lingua materna consideram que o conhecimento sobre
uma lingua deve ser adquirido por meio de usos verbais, numa visdo
instrumental do conhecimento gramatical. Considera que esta relacdo é 6bvia

e facil de alcancar/implementar na pratica docente?
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SVR: Os textos/discursos tém uma presenca central regular na aula de lingua
materna. E em torno de textos/discursos que se desenvolve a maior parte das
aprendizagens previstas no curriculo, com vista ao desenvolvimento de
competéncias de leitura, de escrita, de compreensdo e producao oral, entre outras.
Isto significa que a compreenséo, a observacao, a andlise, a reflexdo sobre modos
de organizacéo, recursos, principios relacionados com a lingua e 0s seus usos sao
incontornaveis, sobretudo se a perspetiva adotada for a da analise
predominantemente linguistica dos textos/discursos, num quadro global de interacao
verbal. Além disso, ha lugar a atividades didaticas conducentes a uma reflexdo
metalinguistica potenciadora do desenvolvimento de conhecimento especifico sobre
a lingua.

Como sabemos, o desenho de atividades de aprendizagem resulta de uma
acao intencional orientada por uma dada estratégia do professor. Na didatica da
lingua materna, uma das estratégias usadas para o desenvolvimento do
conhecimento da lingua assenta na reflexdo que parte de usos verbais (seja de
compreensao oral e/ou escrita, seja de producéo oral e/ou escrita). Para ser eficaz,
esta estratégia, como outras com as quais se pode complementar, depende do
conhecimento cientifico e do conhecimento pedagogico de conteudo do professor.
Uma planificacdo didatica consequente obrigard a uma escolha estratégica de
atividades comunicativas e de textos/discursos relevantes para o conhecimento da
lingua que se pretende que os alunos desenvolvam ou adquiram.

Para que o desenho de percursos didaticos assentes nesta estratégia responda
aos objetivos de aprendizagem desejados, € necessario fazer convergir, pelo
menos, trés dimensdes: em primeiro lugar, a investigacdo linguistica centrada no
texto/discurso, com enfoque no funcionamento nos textos/discursos de elementos
e/ou estruturas da lingua em situacdes diversificadas de interacdo comunicativa; em
segundo lugar, a formacado linguistica do professor de lingua materna, que lhe
permitira ndo sO estabelecer nexos entre o conhecimento implicito, intuitivo,
verbalizado da lingua que os alunos manifestam e o conhecimento sistematizado da
lingua, produzido pela linguistica descritiva; em terceiro lugar, a programacao

didatica estrategicamente orientada para a aprendizagem de conhecimento
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sistematizado sobre a lingua coerente com 0s usos verbais a que estdo associados,
evitando em absoluto atividades erréticas através de préaticas assistematicas e
irregulares de ensino da gramatica, introduzida em aula como elemento subsidiario e
instrumental das competéncias comunicativas.

Em suma, a articulagéo entre uma pedagogia dos discursos e o conhecimento
explicito da lingua (SILVANO e RODRIGUES, 2010) é desejavel, possivel e
significativo em termos de aprendizagem. Os usos verbais e o espaco de reflexdo
sobre a lingua para um conhecimento sistematizado interrelacionam-se. Cabe ao
professor desenhar percursos de ensino e de aprendizagem que levem os alunos ao
desenvolvimento da capacidade metalinguistica e a um uso reflexivo da lingua.

LWS: Temos que ter muito cuidado na hora de defender uma abordagem, em
sala de aula, que parta da pratica, exatamente para nao criar uma imagem de ensino
instrumental da lingua — ndo é isso que se pretende. O que se pretende é, assim
como propdem a BNCC e os parametros, que sdo os documentos norteadores aqui
no Brasil, que se mesclem as praticas de linguagem (segundo os PCN, leitura,
analise linguistica e producao textual), ou os eixos (segundo a BNCC, leitura, anélise
linguistica semidtica, producédo textual e oralidade), para que o aluno consiga
entender o funcionamento da sua lingua, a nomenclatura e as mais diversas regras
de uso em situacdes concretas, por meio de textos variados, que sejam multimodais
— ou multissemidticos — porque € o que realmente circula na nossa vida.

O objetivo é que o aluno consiga fazer essa aplicacdo, mas ndo em um sentido
instrumental; num sentido de posicionamento critico de uso da sua linguagem,
valorizando as variac@es linguisticas, observando quais estratégias funcionam, qual
a melhor maneira de se posicionar argumentativamente, de que maneira a estratégia
descritiva, narrativa, injuntiva, expositiva, argumentativa vai ser utilizada em um
determinado texto. Entdo, ndo € uma perspectiva instrumental, mas €& um
posicionamento critico em relacéo a sua lingua.

E, dessa maneira, temos tentado mudar muito a questdo do ensino da lingua,
fazendo com que ele se torne mais pratico, interessante e contextualizado. No
entanto, certamente, ndo € uma proposta facil de alcancar e implementar, porque
precisa de professores protagonistas, motivados, com uma boa formacéo

continuada. Além disso, precisamos de uma escola com projeto politico- pedagdgico
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que de fato funcione e consiga estimular os alunos para esse aprendizado critico, 0
gue d& muito trabalho, ndo apenas para o professor como para o aluno. Apesar de
ndo ser agradavel, € mais facil ficar sentado ouvindo o professor falar do que ter que
se posicionar criticamente e trazer a sua contribuicdo para a sala de aula. A gente
percebe isso, inclusive, na faculdade: os alunos reclamam muito de como eram as
aulas na escola, mas querem o mesmo tipo de aula na faculdade. E muito dificil sair
dessa zona de conforto, na qual se € um receptaculo do que o professor passa, e se
sentir como um agente transformador do seu aprendizado.

Entdo, por exemplo, temos a discussdo em torno das metodologias ativas, e
uma delas é a sala de aula invertida, em que a leitura € feita em casa pelo aluno,
seja de um material que o professor mandou ou que ele buscou, e a sala de aula vai
ser o local do debate, da construcdo conjunta de conhecimento, da discussao, da
elaboracdo de atividades e de projetos. A gente tenta fazer isso com frequéncia,
mesmo no nivel superior, e € muito dificil, porque os alunos precisam estar
engajados nessa proposta mais produtiva e ativa de aprendizado — o que,
obviamente, também d& mais trabalho para o professor, uma vez que ele precisa
elaborar materiais variados, tem que estar sempre atualizado, ligado ao que esta
acontecendo na Internet, trazer um meme diferente, uma proposta diferente, estar
sempre lendo para encontrar materiais novos e nao ficar reproduzindo a mesma aula
durante décadas.

Logo, néo é facil de alcancar e implementar, mas nao consigo ver um caminho
diferente para conseguirmos mudar o ensino e fazer com que os alunos saiam da
educacédo basica e do nivel superior com uma formac&do mais critica a respeito do
ensino da lingua. As vezes, o que a gente vé é que, mesmo na faculdade, essa

formacdo critica fica deficiente, mas nds temos que continuar lutando por isso.

Entrevistadores - A formacao de professores é um assunto que passou a
ter maior protagonismo académico ao longo dos ultimos anos por questdes
diversas. Diante disso, quais sdo os maiores desafios da pesquisa linguistica a

fim de contribuir para tal tema?
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7

SVR: A formacédo de professores é um processo longo, para que s&o
convocados conhecimentos de diversas areas de especialidade. No caso dos
professores de lingua materna, uma dessas areas € a linguistica, logo toda a
pesquisa linguistica contribui direta e indiretamente para formacdo destes
profissionais.

De um modo mais concreto e no que a didatica da graméatica diz respeito, sdo
relevantes os estudos sobre aquisicdo e desenvolvimento linguistico. Por exemplo, a
identificacdo de areas de desenvolvimento tardio pode contribuir para a definicdo de
intervencdo pedagdgico-didatica prioritéria, nos diferentes ciclos de ensino, para
desenvolver a consciéncia linguistica e/ou para construir com os alunos uma
reflexdo metalinguistica, como referem Costa e Batalha (2019).

Sao também cruciais os estudos cientificos com foco na sala de aula,
centrados no ato pedagdgico realizado em torno do ensino e aprendizagem do
conhecimento sobre a lingua. Estes estudos, necessariamente qualitativos e
interpretativos, sado fecundos para a compreensao das diferentes questdes geradas
pela pratica, dos niveis de desenvolvimento da capacidade metalinguistica em que
os alunos se encontram e da atividade metalinguistica e reflexdo sobre a lingua que
séo capazes de realizar, entre outras.

Todas estas questdes sdo um contributo crucial para a formacdo de
professores, tendo em conta o conhecimento profissional implicado no ensino
entendido como “acgédo estratégica, finalizada, orientada e regulada face ao
desiderato da consecucdo da aprendizagem pretendida no outro” (ROLDAO, 2013,
p. 136). Uma investigacdo didatica baseada na sala de aula facultard o
conhecimento necessario para rejeitar légicas aplicacionistas de modelos de ensino
gramatical construidos fora da escola, que se pretende validar, em favor de uma
planificacdo didatica em que o professor parte da pergunta “Como é que vou
conceber e realizar uma linha de actuacdo (que pode incluir a apresentacdo do
conteldo, estrategicamente organizada e articulada com outros dispositivos), com
que tarefas, com que recursos, com que passos, para conseguir que estes alunos
em concreto aprendam o contetddo que pretendo ensinar? (...).» (ROLDAO, 2013, p.
136).
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LWS: Acredito que o maior desafio da pesquisa linguistica € se fazer ouvir. Em
relacéo ao publico em geral, ndo vemos, com frequéncia, linguistas sendo chamados
para programas de televisdo a fim de dar entrevistas, nem publicando matérias em
jornal para falar sobre questdes associadas a lingua e ao ensino. Ja em relacao a
formacdo de professores, nem sempre vemos na academia uma consciéncia da
importancia do papel da universidade na formagéo desse professor. Por exemplo, o
curso de Letras €, por definicdo, um curso de formacéo de professor. E claro que
existe habilitagdo de bacharelado, mas, na pratica, muitos desses bacharéis vao
acabar fazendo disciplinas pedagdégicas e estagio em faculdades particulares ou on-
line, em cursos de curta duragéo, e vao entrar em sala de aula. Vao dar aula, porque
nao tem mercado de trabalho para o profissional de Letras fora da sala de aula. O
mercado é extremamente restrito. Entdo, as faculdades de Letras sé@o faculdades de
formacado de professores, e isso tem que ser considerado na organizacao curricular
dos cursos de Letras de todas as disciplinas, ndo apenas Lingua Portuguesa, mas
literatura também.

O que quero dizer é que, nas universidades, temos que nos perceber como
professores que formam futuros professores de Educacdo Basica. E, com base
nisso, o proprio curso de graduacao e os de pds-graduacao tém que ter essa énfase.
Além disso, a universidade tem que se voltar para a pratica de sala de aula. Mas, 0
gue vemos, as vezes, sdo colegas discutindo se a sua teoria € melhor que a do
outro, se a teoria do outro tem utilidade ou ndo para a sala de aula, ou que é melhor
gue a minha teoria va para a sala de aula. E ndo é isso que interessa. Precisamos
unir forcas para melhorar o ensino, e nao ficar discutindo qual teoria é melhor,
porque nenhuma teoria € melhor. Nenhuma teoria tem que ser levada para a sala de
aula, para os alunos. As teorias tém que servir para formar o professor, a fim de que
ele tenha um olhar critico sobre a sua disciplina e consiga agir como protagonista na
organizacdo do seu conteudo programatico. Obviamente, respeitando as
especificidades da escola, do conteddo programéatico da escola e do nivel dos
alunos. Mas o professor tem que ter protagonismo para organizar a disciplina e para
entender que aquilo que ele aprendeu, que todas as teorias linguisticas que ele
aprendeu servem para que ele compreenda o que acontece na cabeca do aluno,

porque os erros dos alunos acontecem ou ndo em determinados textos, e, também,
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para que o professor crie estratégias diferentes para trabalhar determinados
conteudos em sala de aula, independentemente de que conteddo seja esse. Posso
ser da area de Linguistica de Texto, mas eu ndo posso dar aula s6 com base na
Linguistica de Texto; tenho que mesclar os conhecimentos linguisticos, tanto na
minha formacao, quanto na formacao dos estudantes de Educacédo Basica.

Entdo, ha um grande desafio em entender o que se passa na escola, até
porgue a universidade esta muito afastada da sala de aula. Eu costumo dizer isto: a
dedicacao exclusiva € muito importante para o professor universitario, porque nos
permite desenvolver pesquisa com mais tranquilidade, mas, com isso, ficamos
afastados da educacdo basica. Isso é prejudicial demais, pois, se ndo temos a
iniciativa de buscar saber o que acontece nas escolas ou se ndo temos contato com
professores que estdo na Educacdo Basica e que voltam para a universidade para
fazer um Mestrado, por exemplo, n0s perdemos a mao na hora de repensar de que
maneira estamos contribuindo para a formacdo desse professor de Educacao
Basica. Entdo, a grande questao € esta: parar de brigar academicamente, discutindo
gual é a melhor a teoria, e entender que todas as teorias tém que trabalhar juntas.

E importante que haja iniciativas de trabalho conjunto para repensar a
formacdo continuada dos professores e investir nisso. A universidade ndao pode
voltar as costas para a Educacao Basica. E isso em todas as perspectivas. No caso
de Lingua Portuguesa, temos que continuar repensando de que maneira estamos
formando os professores, na graduacdo e na pés-graduacédo, e de que maneira
podemos continuar essa formacao por meio de cursos de extensdo, de palestras,

minicursos, oficinas, materiais online etc.

Entrevistadores - Uma das questbes que mais gera controvérsias e
davidas nos docentes do ensino basico é o tratamento dos materiais didaticos
em relacdo ao ensino de portugués como lingua materna e ndo materna.
Apesar das investigacdes ja existentes, novos desafios tém surgido como, por
exemplo, as novas tecnologias. Como lidar com um cenério em que, a0 mesmo
tempo, é preciso lidar com materiais ndo necessariamente adequados para o

momento atual, e com um mundo cada vez mais tecnolégico?
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SVR: Os materiais ou recursos didaticos sdao um suporte desenvolvido
pelo professor com uma finalidade educativa definida, tendo em conta o
processo de aprendizagem, servem para apoiar e potenciar a aprendizagem,
assumem configuragdes muito diversas.

A relacdo entre materiais didaticos e pratica € sempre mediada pela
intervencédo ativa dos professores e dos alunos, que os interpretam cada vez que 0s
utilizam, sendo certo que a aprendizagem que cada tipo de material podera
potenciar dependera da forma como é explorado em aula.

Tendo em mente este papel de suporte a um processo de ensino e de
aprendizagem, na ponderacdo em torno dos materiais didaticos, importa equacionar
sobretudo as inovacbes pedagogicas, que ndo equivalem automaticamente a
evolucao tecnologica. Ao longo da histéria, fomos usando na sala de aula objetos
tecnoldgicos diferentes (quadro preto e giz, quadro branco e marcador, retroprojetor,
slides, computador e PowerPoint/Prezi, videoconferéncia, videos educativos),
embora todos eles sejam predominantemente suporte do método expositivo, ou seja,
houve evolucdo tecnolégica, mas ndo houve mudanca pedagodgica. Claro que ha
casos de relacdo positiva de tecnologia e pedagogia ao servico da inovacdo nos
processos de ensino e aprendizagem. Portanto, a questdo em torno dos materiais
didaticos deve ser sempre enquadrada no ambito de processos
pedagodgico-didaticos de ensino e aprendizagem.

Atualmente, dispomos de uma profusdo de materiais didaticos, quer impressos,
guer digitais, que beneficiam naturalmente da evolucdo das novas tecnologias e
contribuem para o conjunto de meios de que o professor pode dispor para a sua
principal funcédo: o desenvolvimento do curriculo no contexto real da sala de aula,
como resultado de uma acéo didatica programada, intencional e estratégica, das
aprendizagens a realizar pelos alunos num determinado periodo escolar. Esse
processo € construido pelo professor em interagdo com os alunos com base em
decisbes multifatoriais tendo por finalidade um conjunto de competéncias a
desenvolver, de conhecimentos a aprender e de resultados de aprendizagem a
obter. Os meios que o professor mobiliza para o efeito incluem também materiais
didaticos, que pode produzir ou adaptar. Quanto maior a diversidade de meios e de

materiais, maior a possibilidade de adequacao aos contextos educativos especificos.
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O mais importante sera sempre a competéncia do professor para analisar,
selecionar, adaptar, produzir, utilizar com adequacéo pedagdgica relevante e avaliar
0s materiais didaticos que vao servir de suporte aos ambientes de aprendizagem
gue concebe, define e implementa para que os alunos desenvolvam as
aprendizagens desejadas.

LWS: Como eu falei anteriormente, eu até acho que ha materiais didaticos
muito bons no mercado, inclusive, propondo o trabalho com novas tecnologias. Isso
ja existe ha algum tempo, como o trabalho com géneros digitais, fazendo proposta
de projetos integradores de maneira bem interessante. Porém, volto a dizer que isso
acontece, principalmente, com livros de ensino fundamental; os livros de ensino
médio estdo um pouco oscilantes na hora de abordar as novas tecnologias, ainda
mais agora com a proposta do novo ensino médio, ficou tudo confuso em relacéo a
esses livros. Ha livros de ensino fundamental com materiais muito interessantes no
mercado, com propostas que, se 0 professor quiser colocar em pratica, vao
proporcionar experiéncias bastante inovadoras aos alunos.

O problema maior € a falta de acesso e 0 mau uso da tecnologia, tanto por
parte dos alunos como dos professores. Além disso, falta uma cultura de uso das
tecnologias com fins pedagogicos. A gente costuma pensar que, pelo fato de o aluno
usar as tecnologias, sera facil para ele, afinal € um nativo digital. Porém, o aluno faz
uso quase exclusivo apenas das redes sociais, como o Whatsapp, Instagram,
TikTok, e € surpreendente a quantidade de alunos que chegam a faculdade sem
saber fazer uma busca no Google. Eu descobri isso hd um tempo, quando estava
fazendo uma busca no Google junto com a turma, e os alunos falaram: “a gente
busca, mas ndo encontra nada disso que vocé fala”. Eles ndo sabiam, por exemplo,
gue tinham que fazer busca com as palavras-chave entre aspas, ai, quando mostrei
isso para eles, foi uma revelacéo, pois eles nunca tinham ouvido falar disso. Ou seja,
a gente acha que eles sabem, mas eles ndo sabem fazer um uso produtivo e critico
da tecnologia, eles ndo conseguem perceber a tecnologia como uma possibilidade
de material de trabalho na escola/universidade.

Além disso, as vezes, a tecnologia costuma entrar na escola como uma tarefa
a mais para o aluno. Por exemplo, ha escolas que usam o Moodle, mas apenas para

anexar o mesmo material que o professor usa em sala de aula, como os exercicios e
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gabaritos. No entanto, ndo € para isso que o Moodle existe. Toda a interacdo
proporcionada por esse ambiente virtual se perde, quando ele é usado apenas como
uma pasta virtual de acesso a materiais.

Videos e podcasts também ndo séo utilizados, ou séo utilizados de maneira
equivocada. E possivel trabalhar com os alunos, fazendo mapas mentais ou nuvens
de palavras on-line, ou seja, existe uma série de estratégias interessantissimas que
nao sao utilizadas em sala de aula. E, volto a dizer, que ndo séo utilizadas em sala
de aula, porque o professor ndo faz parte de uma geracdo que usou essas
tecnologias, e ele ndo se interessa, ndo se motiva e ndo sabe usar essas
tecnologias. Por exemplo, eu tive que aprender muitas delas, também ndo sei usar
todas, e ainda cometo erros. Mas nos aprendemos cometendo erros, s6 néo
podemos é parar no tempo.

O que eu vejo muitas vezes, entdo, € que os professores se fecham para essas
novas tecnologias por diversos motivos — e os alunos também se fecham para essas
novas tecnologias, porque eles querem a tecnologia como lazer e ndo como um
instrumento a mais de aprendizado. E surpreendente a quantidade de alunos que
entram na faculdade sem saber usar o Word, Power Point e elaborar um slide. Séo
coisas tao basicas que ja poderiam ter sido trabalhadas na escola, e a gente tem
gue trabalhar na faculdade como se fosse “a novidade”.

Isso é decorrente de uma série de fatores. As vezes, a escola tem instrumental
para isso, tecnologia, a sala de aula estd bem equipada com internet, mas o
professor ndo quer ou nao sabe utilizar esses materiais. Por outro lado, em muitas
escolas no Brasil, ndo ha acesso a tecnologia nem material para os alunos. Esses
alunos podem ou néo ter celular e, quando tém, ndo conseguem acessar a internet
muito bem, ou ndo tém computador em casa. Enfim, sdo muitos fatores que acabam
prejudicando e dificultando o acesso as tecnologias.

Mas é um caminho sem volta, a gente precisa entender que o mundo mudou, e
a pandemia veio jogar isso na nossa cara. Ndo ha mais volta, a gente precisa
encarar a tecnologia. As lives e 0s eventos on-line vieram proporcionar a
possibilidade de estar em varios lugares, de ter contato com pessoas que nunca
veriamos, de ir para congressos no exterior sem precisar sair de casa ou usar 0

passaporte. Se houve algo que a pandemia trouxe de positivo — porque, na verdade,
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nao houve muita coisa —, foi essa lufada de ar fresco, exigindo que realmente nos
voltemos para a tecnologia na nossa vida. Mas tem que ser um uso critico,
consciente, atento.

As escolas, as Secretarias de Educacéo e o Ministério da Educacdo vao ter
gue encarar isso, fornecendo internet, materiais, gadgets para que os alunos tenham
essa tecnologia na escola, além de fornecer treinamento para os professores
passarem a utilizar essa tecnologia nas escolas e nas faculdades. A UFRJ, por
exemplo, ndo conta com wi-fi em todos os prédios, inclusive, no prédio da Letras.
Entdo, como fazer um trabalho com tecnologia na sala de aula se a gente depende
do acesso ao wi-fi dos alunos e dos professores, pois ndo tem na prépria instituicdo?
Isso é um elemento complicador e tem que ser encarado com muita seriedade por

todos os atores envolvidos na educagéo.
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