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Resumo: Por tradicdo, em contexto de ensino e de aprendizagem da lingua materna, tem-se
verificado a hegemonia de uma perspectiva grafocéntrica da lingua e da sua aprendizagem (SILVA et
al. 2011, p. 7). A tomada de palavra, o falar, permite ao individuo dar opinibes, criticar, expor factos,
discordar, defender-se, entre tantas outras possibilidades. E necessario que a abordagem do oral, em
sala de aula, seja uma abordagem que projete o aluno para um perfil autbnomo e com a capacidade
de usar a lingua em todas as situacdes. Assim, tendo consciéncia de que a oralidade constitui uma
competéncia determinante para a integracdo e promocao social dos individuos, este artigo assume
como objetivo orientador discutir o tratamento dado a oralidade no ensino de lingua portuguesa como
lingua materna nos contextos brasileiro e portugués, a partir da retomada das documentacdes oficiais
para o ensino obrigatério, de alguns que estejam ligados a elaboracdo de estratégias didaticas ja
desenvolvidos nos dois paises, a analise de materiais didaticos ou as documentac¢des oficiais para o
ensino obrigatério. O foco coloca-se nas questdes sobre o que ensinar e como ensinar. Para isso,
utilizaremos como base a abordagem textual e discursiva por meio de autores que tratam da
oralidade como objeto de estudo (MARCUSCHI, 2001; KOCH; ELIAS, 2006; 2009; AMOR, 2006;
FIGUEIREDO, 2011) e metodologicamente utilizaremos uma perspectiva qualitativa bibliografica, em
gue exploraremos as pesquisas sobre o tema a fim de efetuarmos um panorama do desenvolvimento
deste dominio nos dois paises.

Palavras-chave: Oralidade. Ensino de Lingua Portuguesa. Brasil. Portugal.

Abstract: Traditionally, in the context of mother language teaching and learning, there has been a
hegemony of a graphocentric perspective of the language and its learning (Silva et al. 2011, p. 7). The
act of speaking allows the individual to give opinions, criticize, expose facts, disagree, defend
him/herself, among many other possibilities. It is important to implement an oral approach in the
classroom which fosters an autonomous learner profile able to use the language in all situations.
Thus, having in mind that orality is a crucial competence for the social integration and promotion of
individuals, this article discusses the orality teaching practices of Portuguese as a mother tongue, both
in Brazilian and Portuguese contexts. We analyze official documentation for compulsory education,
some studies already developed in both countries linked to the development of didactic strategies, and
teaching materials. The analysis focuses on what to teach and how to teach. For that, we follow a
textual and discursive approach, based on the authors who deal with orality as an object of study
(MARCUSCHI, 2001; KOCH; ELIAS, 2006; 2009; AMOR, 2006; FIGUEIREDO, 2011). Finally, the
chosen qualitative bibliographic perspective will enable us to provide an overview of the development
of this domain in both countries.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa como lingua materna tem passado por diversas
modificagBes ao longo das ultimas décadas. Durante muitos anos, o estudo das
regras gramaticais foi o Unico enfoque das aulas de portugués como lingua materna,
mas, mais recentemente, esse contexto vem sendo modificado por meio do avancgo
das teorias linguisticas e do dialogo cada vez mais acentuado entre a universidade e
0 ambiente escolar.

Com isso, um dos aspectos que vem sendo mais estudado € a oralidade,
entendida como a prética social dos diversos textos falados. Como apontam Favero,
Andrade e Aquino (2011), o oral foi considerado por anos como o “lugar do caos
linguistico”, em que néo havia organizagao devido as repetigdes, aos truncamentos e
as hesitacbes tipicas do texto falado. Contudo, essa ideia passou a ser
desmistificada pelas analises empiricas, que tém demonstrado como ha
complexidade, organicidade e ordem na interacdo oral, o que também se reflete no
ensino de linguas.

Sendo um modo primario, a oralidade é o dominio inerente ao ser humano, na
medida em que é a uUnica forma natural e universal de realizacdo da lingua
(CALSAMIGLIA, 1994). Qualquer um de nds é exposto a lingua na comunidade onde
nasce, dando inicio a um processo de aquisicAo que se caracteriza como
progressivo. A oralidade constitui uma area definida na didatica do portugués.
Quando os alunos iniciam o0 seu percurso escolar, ja possuem capacidades
linguisticas que Ihes permitem se comunicar com 0s seus pares. A escola tem como
funcdo dotar os alunos das competéncias necessarias para dominar a lingua e os
seus usos nos diferentes contextos de forma consciente e eficaz para o0 sucesso
escolar e social.

Diante disso, neste artigo, temos como objetivo estabelecer um panorama do
tratamento do ensino de oralidade no contexto de dois paises luséfonos, Brasil e
Portugal, a partir de uma metodologia qualitativa bibliografica, em que exploraremos
os trabalhos ja desenvolvidos sobre o tema nas duas localidades por meio de linhas
de investigacdo e orientacdes para 0 ensino. Para isso, apresentaremos as bases

conceituais utilizadas e exploraremos as pesquisas realizadas.
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ORALIDADE E TEXTO

De acordo com Santos e Castanheira (2021), o conceito de texto vem sendo
modificado nos estudos textuais. Inicialmente visto como produto e analisado a partir
de regras de constituicdo, passou a ser observado como um complexo processo
sociocognitivo e interacional, em que aspectos linguisticos estdo associados a
fatores de ordem mental e interacional.

Tal modificag&o se evidencia no Quadro 1, elaborado pelos autores:

Quadro 1 —fases do estudo do texto

Fase Epoca Conceito de texto Principais autores
Frase complexa/ Charolles, Dressler,
Primeira fase Até anos 1970 sequéncia de Rieser, Van Dijk e
enunciados Viehwegger
Isenberg, Motsh,
Segunda fase Entre 1970 e Instrumento Schmidt, Van Dijk e
1980 interativo :
Wunderlich
Terceira fase A partir dos anos socli:;rc?ger?i?ic\)/o e Beaugrande, Dressler,
1980 clocogr Mondada e Van Dijk
interacional

Fonte: Santos e Castanheira (2021)

Situado atualmente na terceira fase, o estudo do texto amplia seu escopo
analitico e considera o contexto como fator determinante para o mapeamento dos
sentidos. Por isso, o processamento de compreensdo envolve agentes sociais
situados historicamente que decodificam as palavras, alinhando-as aos
conhecimentos armazenados em sua memoria, havendo, entdo, uma associacao de
implicitos e explicitos.

O texto ndo é visto apenas como o material escrito, mas também passa a
englobar a expressao oral, oral e escrito ndo devem ser vistos como opostos. Assim,
como aponta Marcuschi (2001), a oralidade e a escrita ndo podem ser entendidas
como dicotbmicas, mas inseridas em um continuum categorial. Nesse, estdo o0s
géneros textuais, que sao distribuidos a partir das suas caracteristicas tipicas em

relacdo ao conteudo tematico, ao plano composicional e ao estilo. O modo oral néo
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pode ser visto como desestruturado em relacdo a complexidade e & estrutura do
modo escrito.

Num panorama pedagogico, segundo Amor (2006), ha vantagens em assumir
uma perspetiva de abordagem do oral e do escrito de forma contrastiva, em que a
autora destaca cinco tragos distintivos: i) dependéncia contextual; ii) planificacao,
controle; iii) manobras de reforgo e correcéo; iv) prescricdes formais, normalizacéo e

v) distancia que a autora representa esquematicamente da seguinte forma:

Quadro 2 — Tragos distintivos do oral

ORAL ESCRITO

+ Dependéncia contextual -
- Planificacdo, controle +
Manobras de reforco e -
EFEMERIDADE correcao PERMANENCIA
Prescri¢cdes formais, +

normalizacéo
- Distancia +

Fonte: Amor (2006, p. 64)

Nessa visdo da relacdo oralidade e escrita, pode-se afirmar que ndo ha
géneros orais versus géneros escritos, ja que alguns estardo mais proximos a fala
prototipica (conversacdo espontanea, por exemplo) e outros a escrita (sentenca
judicial, por exemplo), mas outros estardo “no meio” dessa linha imaginaria. Isso
ocorre com o bate-papo do WhatsApp, que pode ser um texto materializado de
maneira escrita, mas que pode ter marcas tipicas do discurso oral.

Ao nos atermos especificamente ao discurso falado, podemos destacar
algumas caracteristicas tipicas. Conforme Favero, Andrade e Aquino (2011), as
digressbes, as interrupcdes e o0s marcadores discursivos sdo alguns desses
elementos. Desse modo, ao interagirem, as pessoas nao vao apenas dizer o que
precisam e aguardar o turno do outro, havendo, na verdade, constantes
interrupcdes, sobreposicao de ideias, etc.

Da mesma maneira, algumas formas tipicas sdo usadas na fala para conectar
0 texto, dando coes&o ao dito. E o que ocorre com os marcadores discursivos, que
vao perder seu sentido original para desempenharem novas funcgdes. Isso ocorre,

por exemplo, com o “ai”, que, em determinados contextos, ndo exerce papel de
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adjunto adverbial de lugar, mas elemento de conex&o, inclusive em textos escritos
(SANTOS, 2003).

De acordo com Favero, Andrade e Aquino (2011), também é importante notar
que, na fala, os interlocutores se observam e analisam uns aos outros. Isso é
relevante, pois tal percepcéo esta ligada a interacao, visto que, ao notar um gesto ou
uma alteracdo prosddica, o outro interlocutor pode alterar seu discurso ou
reorganizar sua fala. Ou seja, tais elementos sdo relevantes para construcdo do
processo inferencial.

Koch e Elias (2009) defendem que, mesmo em um contexto falado, podem
ocorrer diferentes graus de coproducdo, em que um domina mais os turnos do que
outro. E o que ocorre, por exemplo, em uma aula, em que um professor tende a falar
a maior parte do tempo. Mesmo nessa situagdo, porém, € preciso relativizar, posto

gue ha aulas mais interativas do que outras.

O CONTEXTO BRASILEIRO

De acordo com Brun (2017), a perspectiva de um trabalho sistematico com a
oralidade no Brasil passa a figurar como relevante na década de 1980 diante da
realizacdo dos projetos Norma Urbana Culta e Gramatica do Portugués Falado, em
gue foram desenvolvidas diferentes pesquisas a partir de fenbmenos linguisticos
diversos. A partir desses estudos, ficou claro que a fala tem sua organizacéo propria
e que suas especificidades devem ser consideradas nas analises.

Nesse ambito, muitos trabalhos foram desenvolvidos sob diferentes enfoques,
sobretudo a luz da Sociolinguistica Variacionista e da Analise da Conversacao. A
ampliacdo das discussdes sobre oralidade possibilitou, ainda, elucidacfes relevantes
sobre aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos e fomentou
investigacBes posteriores que ja partiram de descricdbes e analises ricas, bem
estruturadas e delimitadas.

Tal mencao é relevante, pois, para que a oralidade efetivamente seja pensada
no ensino de linguas, € preciso que haja a observacao, 0 mapeamento, a descri¢ao,
a analise e a sistematizacdo das caracteristicas linguisticas e discursivas dos textos
falados. Nesse sentido, se ndo houvesse uma incurséo tedrica efetiva sobre o tema,

as discussdes sobre seu ensino nao teriam efetivo delineamento, jA que a pouca
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dedicacao ao estudo do texto falado muitas vezes era — e, em alguma medida, ainda
€ — um entrave diante de uma dedicacdo muito mais ampla dos estudos linguisticos
ao material escrito.

Nas documentacdes oficiais para o ensino de linguas no Brasil, a oralidade
passou a ser mais discutida diante da publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) na segunda metade da década de 1990, j& que nesse documento
é defendida a centralidade do texto como objeto de ensino, 0 que inclui o texto
escrito e falado. Os PCNs sdo considerados um grande marco no didlogo das
discussdes linguisticas e pedagdgicas, tendo em vista que fomentam muitos pontos
relevantes ja elucidados ha anos pelas pesquisas, no entanto pouco conhecidos por
muitos profissionais da area.

Diante disso, consequentemente, o contexto escolar brasileiro passou a
observar mais a oralidade como aspecto a ser trabalhado pedagogicamente, mesmo
gue as incursdes ainda fossem pouco sistematicas. A dificuldade dos docentes
muitas vezes estava atrelada a ideias cristalizadas pelo senso comum em relagcéo ao
tema: (a) a oralidade ndo precisa ser ensinada; (b) os alunos ja sabem falar; (c) o
papel da escola é trabalhar a escrita, etc.

Tais perspectivas tém implicagcdes problematicas, ao passo que, mesmo 0
aluno ja sabendo falar, ele ndo domina todas as praticas discursivas relacionadas a
modalidade oral. Nesse sentido, é preciso que sejam trabalhados géneros textuais
orais e caracteristicas tipicas da oralidade para que ele seja um produtor oral
consciente. Dessa forma, é papel da escola trabalha-la, tendo em vista que os
alunos estarao inseridos contextualmente em situacdes que exigirdo dominio de tais
préticas.

Essa dificuldade também se relaciona a uma perspectiva grafocéntrica
presente na sociedade e essencialmente centrada numa concepcédo de texto ainda
muito restrita. Além disso, como aponta Marcuschi (2001), o conceito de lingua
também serd determinante, visto que essa deve ser observada como viva, variavel,
mutavel e cultural, social e historicamente situada.

Mesmo diante de algumas questdes, foram desenvolvidos no Brasil trabalhos
relevantes sobre a insercdo da oralidade na sala de aula, dentre os quais se destaca
Miranda (2016). Para a autora, a resisténcia escolar no tratamento do tema dificulta

a transformacao do oral em objeto de ensino, havendo a necessidade de objetivos
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didaticos claros quanto a isso. A autora ainda constata uma insuficiéncia de
materiais didaticos adequados e que contemplem as discussdes estabelecidas na
descricao do texto oral.

Miranda (2016) trabalhou com alunos inseridos no contexto escolar de
Educacao de Jovens e Adultos o género entrevista na modalidade oral e, para isso,
recorreu aos pressupostos teéricos da Linguistica de Texto, retomando os trabalhos
desenvolvidos sobre oralidade e géneros orais e ensino. Sua fundamentagao ainda
englobou os estudos do texto e da oralidade sob um enfoque discursivo por meio de
uma revisdo bem organizada e delimitada.

Em sua intervencao didatica, Miranda (2016) explorou as caracteristicas tipicas
desses textos e do género entrevista, 0 que possibilitou a observacdo do papel
discursivo de repeticdes, pausas e outros recursos usados. Também solicitou que os
alunos fizessem uma retextualizacdo do texto, observando as especificidades das
modalidades e considerando as suas complexidades.

Também destacamos as reflexdes de Santos, Cruz e Antunes (2017), que
defendem que a oralidade ainda € uma questao pouco abordada se comparada com
a escrita. De acordo com o0s autores, a partir da analise feita por Cruz (2012) acerca
dos livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico de 2011, é
possivel dizer que as atividades focalizam a oralizacdo de textos escritos e a
resposta oral a perguntas de leitura.

Diante disso, os autores propdem algumas atividades por meio de uma
entrevista televisiva do programa brasileiro Marilia Gabriela Entrevista. Santos, Cruz
e Antunes (2017) apresentam como estratégias de abordagem: a analise dos papéis
sociais dos interlocutores, a discussdo do objetivo da entrevista, a observacdo das
marcas organizacionais do texto, 0 mapeamento das trocas de turno e a analise dos
topicos e subtdpicos discursivos.

Ja Negreiros e Boas (2017) destacam que o trabalho com a oralidade deve
envolver toda a producdo discursiva a partir de uma perspectiva multissemiotica.
Para isso, podem ser seguidas algumas perspectivas: revisdo dos cursos de
Licenciatura em Letras; incentivo a qualificacdo dos professores; reelaboracdo de
materiais didaticos; aplicacdo de metodologias adequadas ao trabalho com a
oralidade; dominio de tecnologias que sdo suportes para géneros orais; elaboracéo

de projetos interdisciplinares focados na oralidade.
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E preciso ressaltar, contudo, que, com a publicacido da Base Nacional Comum
Curricular (2017), documento de carater normativo que determina as aprendizagens
a serem desenvolvidas nas escolas brasileiras, a oralidade passou a ser muito mais
focalizada no ensino basico nos dltimos anos. Isso tem ocorrido devido a oralidade
ndo ser mais um tépico abordado, mas um eixo da Base, um assunto que estd em
diferentes competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na escola.

Com isso, novas pesquisas tém sido efetuadas a fim de investigar o tratamento
da Base em relacdo ao tema de maneira detalhada e também da elaboracdo de
novas estratégias didaticas a serem efetuadas por professores a fim de trazé-la para
um lugar mais central. Isso se evidencia pelo trabalho de Angelo, Costa e Andrade
(2021), em que sao discutidos os principios teodricos que fundamentam o documento.

Assim, podemos concluir que, no contexto brasileiro, os estudos sobre o texto
oral e a oralidade comecaram a ganhar destaque nas ultimas décadas na pesquisa
linguistica e mais recentemente passaram a ser inseridos de maneira mais
sisteméatica no ensino, 0 que ainda precisa ser refinado, sobretudo em relacdo a
elaboracdo de materiais didaticos. Destacamos, ainda, que a publicacdo das
diretrizes oficiais contribuiu muito para os avancos ja realizados que fundamentam

préaticas voltadas para a oralidade na escola.

O CONTEXTO PORTUGUES

A proposta de olharmos para os panoramas portugués e brasileiro no que se
refere ao ensino da oralidade leva-nos a tomar consciéncia de que a politica
educacional esta relacionada com exigéncias contextuais e com o avanco das
descobertas cientificas que caracterizam cada periodo da Historia.

Relativamente ao dominio sobre o qual se debruca este texto, invoquemos as
palavras de Amor (2006, p. 62), quando afirma que “o oral é, talvez, a zona do
ensino-aprendizagem da lingua materna — e, provavelmente, ndo s6 no caso do
portugués — em que se pode detectar um maior nimero de equivocos e a que, em
contradicdo, menor atencao se dedica.” A generalizagdao apontada por Amor (2006)
verifica-se também no que anteriormente foi referido para o Brasil. O paradigma
grafocéntrico parece ter ocupado uma boa fatia do processo de ensino e

aprendizagem portugués ao longo dos anos. O ensino da lingua materna em
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Portugal tem consistido essencialmente no treino da competéncia escrita e na
reflexdo metalinguistica dessa competéncia, sendo que 0s exercicios propostos tém
circulado, essencialmente, a volta da construcdo e da andlise do texto escrito.
Autores como Buescu et al., (2014, 2015); Reis et al. (2009); Silva et al. (2016); Silva
et al. (2011); Amor (2006) reforcam esta ideia afirmando que o trabalho explicito e
intencional do oral em sala de aula € algo recente no ensino do portugués.

E ja neste século, nestas duas Gltimas décadas, talvez aquelas que tém sido as
mais auspiciosas para o ensino do portugués, que as orientagcdes curriculares para o
ensino da lingua materna conferem a oralidade um estatuto relevante, verificando-se
progressivamente, até aos dias de hoje, uma valorizacdo deste dominio.
Sustentaremos, assim, a nossa Vvisao panoramica sobre o ensino do oral baseando-
nos na cronologia das orientagdes curriculares.

Os programas de 2009 vieram dar lugar aos programas que se encontravam
em vigor desde 1991. Nestes programas de 1991, intitulados Organizacao curricular
e Programas (para os 1.°, 2.° e 3.° ciclos e Ensino Secundario), o peso que &
conferido aos dominios do ouvir/falar é claramente inferior (Duarte et al., 2008),
embora os estes dominios surjam a par da escrita e da leitura.

Na preparacao das orientacdes de 2009, houve a preocupacdo de considerar
todo um trabalho que se tinha desenvolvido em torno do processo de ensino e
aprendizagem da lingua. Assim, foram tidos em conta resultados de analises sobre
as praticas pedagogicas, houve o cuidado de considerar os avancos metodolégicos
gue a didatica da lingua foi conhecendo, bem como um processo de reflexdo
entretanto realizado no que se refere a matéria de organizacéao curricular (Reis et al.,
2009)%.

1Entre os programas mais antigos, de 1991, e estes mais recentes, foram sendo produzidos

documentos e realizados eventos num continuum que constituem referéncias de enquadramento dos
programas em questdo. Assim, em 2001 foi publicado, pelo Ministério da Educacgdo, o Curriculo
Nacional do Ensino Basico. Competéncias Essenciais, que pretende definir quais s@o as
“‘competéncias gerais” e as “competéncias especificas” estabelecidas para aquele nivel de ensino.
Desde 2006, entrou em curso o Programa Nacional de Ensino do Portugués destinado a aprofundar a
formacéo de professores de Portugués, designadamente os professores do 1.° ciclo. Em 2007, e sob
responsabilidade do Ministério da Educacéo, foi desenvolvido um Plano Nacional de Leitura, que
pretende ser um contributo e fornecer orientagbes e objetivos acolhidos nestes programas, com
especial incidéncia no 1.° e no 2.° ciclos. Em maio de 2007, decorreu, em Lisboa, uma Conferéncia
Internacional sobre o Ensino do Portugués que deu lugar a intervengdes qualificadas, a um amplo
debate e a um conjunto de recomendacdes que foram publicadas e podem ser entendidas como
ponto de partida para o trabalho com este programa. Em 2008, foi publicado o Dicionério
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Na perspectiva do programa de Portugués de 2009, o dominio da oralidade é
visto como igual em relacdo ao dominio escrito, uma vez que o documento se
encontra organizado em torno das cinco competéncias especificas: compreensao
oral, expressédo oral, leitura, escrita e conhecimento explicito da lingua (Reis et al.,
2009). Naquilo que sdo os Fundamentos e os Conceitos-chave como linhas de
orientacdo deste documento, o Programa clarifica o0 que entende pelas
competéncias do oral. Considera que compreensdo oral € “a capacidade para
atribuir significado a discursos orais em diferentes variedades do portugués. Esta
competéncia envolve a recepcdo e a descodificacdo de mensagens por acesso a
conhecimento organizado na memodria;” (Reis et al., 2009, p. 16), no que se refere a

competéncia da producgéo oral, esta é vista como

[...]a capacidade para produzir sequéncias fonicas dotadas de significado e conformes a
gramatica da lingua. Neste sentido, esta competéncia implica a mobilizacdo de saberes
linguisticos e sociais e pressupde uma atitude cooperativa na interagcdo comunicativa, bem
como o conhecimento dos papéis desempenhados pelos falantes em cada tipo de situacao”
(REIS et al., 2009, p. 16).

Verifica-se, assim, a distingcdo entre 0 que se considera recepcéao e producéo, e
é colocada relevancia nas dimensdes das competéncias linguistico-comunicativas do
oral.

Subjaz ao documento a preocupacédo do principio da progressdo no ensino da
oralidade, do saber que se alarga entre os diferentes niveis de ensino, apresentando
consistentemente uma articulacdo entre as praticas de rececdo e producdo nos
descritores de desempenho, aquilo que o aluno deve ser capaz de fazer oralmente e
gue se encontram cruzados com o0s conteudos do oral a serem trabalhados,
propondo uma orientacdo da pratica docente, visando a continuacdo do estudo
deste dominio no ensino secundario.

Este documento faz referéncia aos géneros, formais e informais, como suporte
ou objeto de aprendizagem, na linha de Figueiredo (2011) que refere que néao é
possivel o uso da lingua desprovido de qualquer género de atividade metalinguistica.
O Programa considera que ensinar a lingua oral n&o significa tdo-sé trabalhar a

capacidade de fala, na generalidade, mas significa desenvolver o dominio dos

Terminoldgico, documento que fixa os termos a utilizar na descricdo e andlise de diferentes aspectos
do conhecimento explicito da lingua. (Reis et al., 2009: 4).
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géneros que apoiam a aprendizagem escolar do portugués e de outras areas
disciplinares e também os géneros publicos no sentido mais amplo do termo. No
entanto, nos conteudos, o conceito de género tanto pode aparecer como género
literario ou género discursivo (oral).

Mais tarde, como suporte de trabalho do professor em relacdo ao novo
programa de portugués de 20092, € produzido um documento intitulado Guido de
implementacdo do Programa de Portugués do Ensino Béasico — o oral (Silva et al.,
2011), editado pelo Ministério da Educacgéo. Este documento é constituido por um
conjunto de reflexdes, sugestbes de trabalho necessarias a consolidacdo de
estratégias de treino do oral. O Guido de implementacdo apresenta os géneros como
instrumentos cuja apropriacdo levara os alunos a desenvolverem capacidades e
competéncias linguisticas e discursivas adequadas a uma acdo comunicativa numa
determinada situagéo social localizada. Pretende-se, assim, que o ensino do oral
tenha como perspetiva o funcionamento comunicativo e as suas condigbes de
producdo numa heterogeneidade de processos e produtos comunicativos.

Em 2014, é publicado o documento intitulado Programas e Metas Curriculares
de Portugués do Ensino Secundéario (Buescu et al. 2014) e em 2015 é publicado
Programas e Metas curriculares de Portugués do Ensino Basico (Buescu et al. 2015)
gue vém contrariar a tendéncia grafocéntrica que se vinha sentindo até entdo. A
valorizacao que este novo documento faz da oralidade pressupde que o professor de
portugués seja capaz de trabalhar em aula explicitamente “estratégias de escuta
ativa com vista a reter informacédo essencial, a desenvolver a compreenséo, e a
produzir enunciados orais em contextos especificos” mas também que ajude o aluno
a “construir um progressivo dominio do funcionamento da lingua, na oralidade (...),
através da capacidade de reflexdo sobre as suas regularidades, de modo a ganhar
autonomia no uso dos coédigos da mesma” (Buescu et al., 2015, p. 5).

A perspetiva mantém-se para o ensino secundario em que é pretendido que
exista “focalizagdo sobre os textos (orais ou escritos) ...” (Buescu et al. 2014, p. 5),
salientando-se que para este nivel de ensino “a aprendizagem do oral formal é

determinante” (Buescu et al. 2014, p. 9). De acordo com estes textos, “o objetivo da

2Trabalho semelhante foi desenvolvido relativamente a outras competéncias especificas
contempladas pelo Novo Programa de Portugués.
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disciplina da lingua portuguesa ou Portugués no Ensino Basico e Ensino Secundario
€ a melhoria da competéncia linguistica” dos alunos (Buescu et al. 2014, p. 10).

Estas linhas orientadoras vao ao encontro de Figueiredo (2011) quando
pressupfe que o ensino da oralidade deve corresponder a trés cenarios de
abordagem: a competéncia comunicativa, linguistica de texto e gramética da
comunicacgdo. A autora especifica um pouco mais e considera que o ensino do oral
deve partir da gramatica do discurso ou gramatica da lingua oral (Figueiredo, 2011),
ao contrario do que tradicionalmente se entendia, deve-se, agora, reconhecer a
riqueza das questBes orais implicadas nas aulas de lingua materna. A estes
documentos fica subjacente a ideia de que o oral deve ser preconizado como objeto
de aprendizagem e um fim em si mesmao.

Nesta linha de pensamento, e numa panoramica de escopo didatico, verifica-se
gue o trabalho a desenvolver com a oralidade deve ser, como afirma Cassany, Luna
e Sanz (2000), um trabalho que assente no desenvolvimento de microhabilidades do
oral como: reconhecer, selecionar, interpretar, antecipar, inferir e reter de forma a
permitir que os alunos se apercebam de que ha mecanismos cognitivos especificos
envolvidos na producdo e recepcao do discurso oral que sdo (apenas) diferentes
comparativamente com o discurso escrito. Percebe-se que progressivamente ha a
preocupacdo de encarar o ensino da oralidade devera incidir sobre um trabalho
explicito das competéncias do dominio oral.

Mais recentemente, vieram a publico dois documentos de orientacdo curricular
com base na planificacéo, realizacdo e avaliacdo do ensino e aprendizagem: O Perfil
dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO) (MARTINS, 2017) e As
Aprendizagens Essenciais (AE) (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018) que
constituem uma redefinicdo do Curriculo do Ensino Basico e do Ensino Secundario
(2001). Sdo documentos que foram construidos com base e na sequéncia dos
anteriores textos programaticos, implicando um trabalho de articulacdo entre as
distintas competéncias para culminar no que é essencial o aluno aprender. O Peffil
dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatéria (MARTINS, 2017), na dimenséao
Linguagens e Textos, prevé que o aluno seja capaz de “dominar capacidades
nucleares de compreensao e de expressao nas modalidades oral (...)" (p. 21). As
Aprendizagens Essenciais determinam o0s objetivos gerais da disciplina, referem

acOes estratégicas de ensino que devem ser encaradas como possibilidades
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pedagdgico-didaticas em vez de objetivos. No dominio da oralidade, a aula de
Portugués estara orientada para o desenvolvimento das seguintes competéncias
para cada final de ciclo:

- 1.° ciclo (4.° ano) “competéncia da oralidade (compreensao e expressao) com
vista a interagir com adequagao ao contexto e a diversas finalidades” (p. 3-4);

- 2.° ciclo (6.° ano) “competéncia da oralidade (compreensao e expressao) com
base em textos/discursos de géneros adequados a propdsitos comunicativos como
expor (um tema), informar, descrever, narrar, fazer apreciacbes (criticas) e
argumentar (com base em factos);” (p. 3-4)

- 3.° ciclo (9.° ano) “competéncia da oralidade (compreensao e expressao) com
base em textos/discursos de géneros adequados a propdsitos comunicativos como
expor, explicar e argumentar em situagdes de discussao de diversos pontos de vista”
(p. 3);

- Ensino secundario (12.° ano) “competéncia da oralidade (compreenséo e
expressdo) com base em textos/discursos de géneros adequados a propositos
comunicativos como expor e argumentar em situacdes de debate e de confronto de
perspetivas;)”.

Estes documentos preconizam que 0 ensino deve ser baseado em
competéncias que levem, no caso da oralidade, o aluno a falar, a ouvir, a
compreender, a intervir oralmente com fluéncia e seguranca em contextos variados
de comunicacdo, dos formais aos informais, no fundo, ser capaz de conhecer e
refletir sobre a lingua que usa.

Percebe-se que ao longo destes vinte anos, tem havido uma preocupacdo com
o reforco, em contexto de sala de aula, do ensino formal do oral e da pratica das
capacidades de producdo e compreensao orais. Com efeito, cabe a escola, cabe ao
professor, proporcionar a possibilidade da aquisicdo, de conhecimentos e
desenvolvimento das capacidades orais que permitam aos alunos construirem um
perfil de falantes autbnomos nas perspetivas multifuncional e multicultural da lingua.
No entanto, para que tal aconteca, € necessario que o corpo docente abandone o
monologismo (AMOR, 2006), que caracteriza a interacdo pedagodgica, para dar
espaco ao aluno e permitir o alargamento do potencial comunicativo, como refere

aguela expressao Obvia por todos conhecida: aprende-se a falar falando.
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A constatagdo de que o oral veio progressivamente sendo valorizado e
ganhando espacgo na sala de aula, acarreta consigo consequéncias didéaticas. O
professor de portugués terd de ter o cuidado de planificar as suas aulas com
atividades assentes em estratégias de compreensao e producdo, nas mais variadas
situagbes comunicativas de discurso oral, fazendo desaparecer a ideia mais antiga
de que o oral se carateriza pelo improviso. Pretende-se, entédo, o estudo da interacéo
verbal na sua forma discursiva em contexto de sala de aula, mas também, a pratica
dessa oralidade em situacdes bem definidas. No entanto, observa-se que a
oralidade na sala de aula é muito diferente daquela que se pratica fora dela.
Podemos até qualifica-la de artificial, dado que os papéis sociais desempenhados
pelos professores e pelos alunos limitam, a partida, outro e qualquer tipo de relagcéao
gue néo seja a de ensino e aprendizagem. Papéis que sao influenciados pelo proprio
espaco onde a situacéo decorre: a sala de aula (SEBASTIAO, 2007). Faltam estudos
de caracter cientifico centrados na pratica docente que nos permitam fazer uma
caracterizacado mais precisa e abrangente.

Como defendem Duarte, Figueiredo e Veloso (2009), as propostas de trabalho
oral proporcionadas aos alunos devem suscitar interesse e motivacdo pela
aprendizagem da lingua, para isso € preciso desenvolver no aluno o prazer em
mexer nas pegas que constituem a linguagem, conferindo ao aprendente a
possibilidade de se exprimir com facilidade em diferentes dominios (Duarte,

Figueiredo e Veloso, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, pretendemos tracar um breve panorama sobre o ponto da situacao
da oralidade nos contextos de ensino brasileiro e portugués. A partir dos cenarios
apresentados, reconhecemos que a oralidade é uma tematica fértil a ser explorada e
de grande relevancia para o ensino em ambos 0s contextos nacionais. Isso pode ser
visto pelos estudos ja desenvolvidos academicamente nos dois paises e pelas
preconizacdes das diretrizes oficiais para ensino obrigatorio que tém vindo a revelar
uma maior preocupacdo com este dominio da lingua.

No entanto, percebe-se que ainda nao lhe foi dado o espagco que merece no

contexto de sala de aula. As diretrizes curriculares e alguns estudos preveem um
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trabalho mais efetivo com o oral, mas é sempre na figura do professor que recai a
responsabilidade de levar a cabo esta tarefa que nem sempre é possivel ou facil de
concretizar. Alguns caminhos possiveis para novos trabalhos séo: estabelecimento
de panoramas de pesquisa aprofundada em contexto de sala de aula, intervencdes
pedagdgicas em contextos escolares, formacédo aos professores na area da didatica
do oral, revisdo de materiais didaticos e propostas de sequéncias didaticas para o
ensino.

Apesar de percebermos que diferentes respostas tém sido dadas para o
desenvolvimento da oralidade em sala de aula, o debate relativo a “o qué” e “como”

ensinar no dominio do oral ainda continuara.
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