I ISSN 2317-2215

revisia

NEM ESCREVO O QUE OUCO, NEM FALO COMO ESCREVO
- ESTUDO LONGITUDINAL SOBRE QUESTOES DE CORRESPONDENCIA
GRAFIA-FONIA E COMPETENCIA ORTOGRAFICA DOS APRENDENTES
CHINESES DE PLE

I NEITHER WRITE WHAT | HEAR, NOR SPEAKAS | WRITE
- LONGITUDINAL STUDY ON QUESTIONS OF GRAPHIC-PHONIA CORRESPONDENCE AND
ORTHOGRAPHIC COMPETENCE OF CHINESE LEARNERS OF PFL

Ana Margarida Belém Nunes', Xiaoyu Su?

" Universidade de Macau (UCM), Macau, MO, China
https://orcid.org/0000-0001-6003-872X
ananunes@um.edu.mo

2 Universidade de Macau (UCM), Macau, MO, China
https://orcid.org/0000-0002-6052-2746
yc27711@um.edu.mo

Recebido em 07 jul. 2022
Aceito em 01 dez. 2022

Resumo: Percebe-se que o sucesso da escrita pressupde o dominio integral da competéncia
ortografica, na qual uma variedade das normas institucionalizadas, que decorre de um contexto de
aprendizagem formal, deve ser suficientemente mobilizada. Neste caso, muitos professores de lingua
estrangeira, especialmente os professores chineses que normalmente recorrem ao método tradicional
de gramatica-tradugao, privilegiam o desenvolvimento ortografico como primeira tarefa. O portugués e
o chinés sao linguas tipologicamente diferentes, configurando-se, por isso, mais dificil, para os
estudantes chineses, a aprendizagem da forma escrita correta de certas palavras, uma vez que nao ha
uma correspondéncia exata/direta entre grafema e fonema no portugués europeu (BROWN, 2001;
SEBASTIAO, 2009; FERREIRA E OSORIO, 2011). A ambiguidade grafia-fonia e os problemas dai
decorrentes em termos de correcao ortografica sdo o principal ponto de analise no trabalho aqui
apresentado. Apresenta-se um estudo e analise longitudinal dos erros ortograficos de 17 aprendentes
chineses de portugués lingua estrangeira (PLE). Numa fase inicial deste estudo os informantes, todos
estudantes da licenciatura em Estudos Portugueses da Universidade de Macau, encontravam-se no
primeiro ano dos seus estudos e, na fase final de recolha, no segundo ano. Foram levados a cabo
quatro momentos de avaliacado, sendo que do primeiro ao ultimo decorreram, aproximadamente, nove
meses. Os resultados colocam em evidéncia que os erros fonéticos sdo mais recorrentes do que os
grafematicos e que, durante todo o periodo inicial de aprendizagem, a questdo da ambiguidade
grafematica e fonética influencia constantemente o desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos
chineses.

Palavras-chave: Competéncia Ortografica. Ambiguidade Grafia-fonia. Portugués Europeu. Portugués
Lingua Estrangeira.

Abstract: The success of writing presumes the mastery of orthographic competence, in which a variety
of institutionalized norms, which stem from a formal learning context, must be sufficiently mobilized. In
this case, many teachers of foreign languages, especially Chinese teachers who mostly use the
traditional method, give privilege to the orthographic development. Portuguese and Chinese are
typologically different languages, which presents more difficulties for Chinese students learning the
correct written form of certain words, especially because there is no exact/direct correspondence
between grapheme and phoneme in the European Portuguese (BROWN, 2001; SEBASTIAO, 2009;
FERREIRA E OSORIO, 2011). The graphic-phonia ambiguity and the problems in terms of written
correction are the main points of the present study. The work presents a longitudinal study of the
orthographic errors of 17 Chinese learners of Portuguese as foreign language (PLE). In an initial phase
of this study, all the informants were students of the BA in Portuguese Studies at University of Macau,
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attending the very first year of the course and, in the final phase of data collection, were already on the
second year. The work implemented four evaluation moments, and approximately 9 months elapsed
from the first collection to the last. The results show that phonetic errors are more frequent than
graphematic errors and that, throughout the initial period of learning, the problem of graphematic and
phonetic ambiguity seem to constantly influence the development of Chinese students' writing accuracy
and competence.

Keywords: Orthographic Competence. Graphic-phonia Ambiguity. European Portuguese. Portuguese

as Foreign Language.

INTRODUGAO

Nos ultimos anos, embora a abordagem de ensino comunicativo se tenha vindo
a desenvolver um pouco por todo o mundo, em termos didatico-pedagogicos na China,
percebem-se, ainda, alguns entraves a esta metodologia de ensino-aprendizagem.
Diversas pesquisas (XIAO, 1998; HU, 2002; ANTUNES, 2020) tém vindo a demonstrar
que o método tradicional de gramatica-tradugéo, focado nas regras gramaticais e
traducdes literarias, continua a ser o método dominante no ensino-aprendizagem de
portugués lingua estrangeira (PLE) na China Continental. Geralmente, nas
universidades da China continental, os exercicios e atividades pedidos aos alunos sao
no ambito da competéncia da escrita e ndo da oralidade. O docente utiliza,
frequentemente, a lingua materna para dar instrugdes e explicagdes, para que o0s
aprendentes entendam melhor o que Ihes é pedido e que, deste modo, se sintam mais
preparados para o exame escrito no final de cada semestre, cuja nota influenciara
significativamente a avaliagao geral.

A competéncia ortografica € uma das competéncias linguisticas basicas para
alcancar o sucesso na escrita. No entanto, o dominio da competéncia ortografica néo
€ uma tarefa facil. Bortoni-Ricardo (2006) descreve o ensino de ortografia como um
trabalho que deve ser levado a cabo durante toda a trajetéria escolar e, inclusive, ao
longo da vida. Neste sentido, considera-se que os erros ortograficos, sendo
considerados como o tipo de desvio mais observado no periodo inicial de
aprendizagem, parecem permanecer quando os aprendentes atingem um nivel de
proficiéncia elevado. Como o portugués e o chinés sao duas linguas tipologicamente
diferentes e distantes, reveste-se de particular dificuldade, para os aprendentes
chineses, organizar e escolher de forma correta as letras que compdem uma

determinada palavra.
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ORTOGRAFIA E COMPETENCIA ORTOGRAFICA

Ao longo dos anos, o termo “ortografia” tem sido estudado sob diferentes
perspetivas, especialmente, no que concerne a competéncia escrita, ao rigor e a
normalizagao das regras ortograficas. Brown (2001) indica a ortografia como uma das
caracteristicas da lingua escrita, afirmando que, desde os cumprimentos simples até
as ideias mais complexas, tudo resulta da manipulagdo de algumas dezenas letras e
outros simbolos escritos. Segundo Silva (2005), a ortografia € uma técnica grafica,
vinculada por um “acordo” normativo, ou seja, € uma arte que consiste em desenhar,
num espago concreto, os grafemas definidos para o registo escrito de uma dada
lingua, seguindo-se um conjunto de regras combinatorias e de usos, ambos
codificados. Sebastido (2009) define a ortografia como uma area de valor
convencional, com maior relevancia para a eficacia da comunicagao escrita.

No ensino-aprendizagem de lingua materna (LM) ou de lingua estrangeira
(LE)lingua segunda (L2), a normalizagdo ortografica, contrariamente as
competéncias orais, que podem ser implicitamente promovidas, € exclusivamente
desenvolvida no ensino formal. Reconhece-se que a escola é o principal meio para a
alfabetizacdo de uma sociedade, ou seja, o dominio ortografico deve ser um dos
principios de uma “sociedade letrada”, em que “disponha de um cdodigo escrito, em
funcdo da linguagem escrita ndo ser uma simples habilidade individual, mas também
estar submetida as condigdes sociais e educacionais”. (BORTOLUZZI E
CRISTOFOLINI, 2013, p. 108).

Segundo Sebastido (2009), o processo de aprendizagem da escrita é
considerado, normalmente, um processo progressivo e de aperfeicoamento néao-
automatico. Neste contexto, com o objetivo de desenvolver a escrita, 0 mais cedo
possivel, os professores privilegiam o ensino e desenvolvimento da competéncia
ortografica como primeira tarefa de ensino-aprendizagem. Por exemplo, segundo Sim-
Sim, Duarte e Ferraz (1997), exige-se que as criangas do 1° ciclo escrevam com
correcao ortografica palavras do vocabulario fundamental, e que usem os principais
sinais de pontuacao e letras maiusculas, critérios estes que sao parte da avaliagao
padréo das técnicas basicas da escrita. No que respeita a aprendizagem de PLE, no
Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) (CONSELHO DA EUROPA, 2001), o
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dominio ortografico € exigido, progressivamente, do nivel A1 ao C2, e a partir do nivel
B, ja se comecga a formalizar a capacidade da producéo escrita de modo corrente e
inteligivel, cuja ortografia, pontuacéo e disposigao do texto devem ser suficientemente

precisas para serem seguidas a maior parte do tempo.

AMBIGUIDADE GRAFEMATICA E FONETICA NOS ERROS ORTOGRAFICOS

Geralmente, as dificuldades ortograficas podem advir de varios fatores:
insuficiente aptiddo por parte dos aprendentes, métodos pedagdgicos pouco
eficientes, falta de estratégias cognitivas, influéncia do ambiente de aprendizagem, e
diferencas consideraveis entre a lingua materna e a lingua-alvo.

Nos estudos de PLE, vérias pesquisas (BROWN, 2001; SEBASTIAO, 2009;
FERREIRA E OSORIO, 2011) indicam que os erros ortograficos dos aprendentes de
PLE sado causados, principalmente, pela complexidade da producdo escrita do
portugués europeu, uma vez que existe uma ambiguidade grafematica e fonética. A
ambiguidade grafematica aparece quando varios grafemas sdo empregues para
representar um mesmo fonema. Por exemplo, os alunos tém, normalmente,
dificuldades em distinguir as palavras “sessao”, “cessao” e “sec¢ado”, uma vez que a
consoante fricativa alveolar surda [s] pode ser representada por <s>, <ss>, <C> e <¢>.
A ambiguidade fonética torna-se evidente quando os diferentes fonemas
correspondem a um unico grafema. Por exemplo, nas palavras “rede” e “parede”, o
mesmo grafema <e> é correspondente a dois fonemas vocalicos [€] e [9], cuja altura
e posicao sao distintas.

Quando falamos nas linguas portuguesa e chinesa estamos, inevitavelmente, a
falar de duas linguas tipologicamente distintas e distantes. O sistema de escrita de
todas as linguas europeias € baseado no sistema alfabético (CONSELHO DE
EUROPA, 2001), e o chinés num outro sistema que segue o principio ideografico. Ao
contrario do sistema portugués cuja ortografia é alfabética, a escrita ideografica do
chinés indica os caracteres chineses que sao foneticamente monossilabicos (MAI,
2012) e, graficamente compostos por radicais e tracos (GUANG, 2018). Geralmente,

a combinacao de radical e traco (um ou varios) pode formar um caracter, e alguns

radicais podem representar individualmente um caracter. Por exemplo, o radical “/K”
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pode formar individualmente um caracter chinés, com o significado de madeira,

enquanto o mesmo pode juntar varios tragcos e formar inumeros caracteres chineses

com os significados diferentes, como “t” (xadrez), “Bt” (péssego) , ou “Mf” (arvore).

E importante notar que a relagdo entre grafema e fonema em chinés (mandarim)
também nado apresenta uma correspondéncia rigorosa. Entende-se necessaria aqui
alguma clarificagdo no que concerne a representacdo fonética e alfabética
(romanizagao) — o Hanyt Pinyin (geralmente conhecido apenas como Pinyin) dos
ideogramas chineses para melhor entender como funciona o sistema tonal da lingua
chinesa, para que se possa escrever com precisao e correcdo cada um dos sons. O
sistema foi aprovado pelo governo chinés em 1958, com o objetivo de registar
graficamente os sons da fala do mandarim, utilizando letras latinas e quatro sinais

“=
|

para identificacdo dos tons (MAI, 2012). Por exemplo, o unico som “I" pode indicar
varios grafemas ideograficos “—” (um), “Z” (roupa) ou “[£” (médico); e o Unico

11—t

caracter “mx” pode representar, ao mesmo tempo, dois sons diferentes com os

significados completamente distintos, que séo “jué” (sentir) e “jiao” (dormir).

Brown (2001) enfatiza que, para os alunos alfabetizados, se o sistema da sua
LM n&o for alfabético, ha uma necessidade de aprendizagem e adaptagado a novos
simbolos e novas formas de escrita. O autor acrescenta, ainda, que se a LM tiver um
sistema fonema-grafema diferente, deve haver um maior cuidado e atengao por parte

do ensinante e do aprendente.
PERFIL DOS INFORMANTES

Para a constituicido de corpus, foi importante controlar varias condi¢des
linguisticas e extralinguisticas, ou seja, todo os informantes deveriam dominar a
mesma LM, partilhar o mesmo contexto de aprendizagem e estar, também, num nivel
semelhante de proficiéncia linguistica de LE.

A presente pesquisa contou com a participacao, consentida e informada, de 17
estudantes do Departamento de Portugués da Universidade de Macau (UM), todos
eles falantes de mandarim lingua materna e oriundos da China continental. A altura

da primeira recolha, frequentavam o segundo semestre, do ano letivo 2020-2021, do
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primeiro ano da licenciatura em Estudos Portugueses. Entre os 17 informantes,
apenas 5 sédo do sexo masculino. Os informantes foram identificados, apenas, pelos
numeros do 1 a 17, e para efeitos de confidencialidade, os nomes e as informacdes
pessoais foram sempre omitidas.

Embora com o inicio de um novo ano letivo e a passagem para o segundo ano
da licenciatura, tenha havido uma redistribuigcdo dos alunos por turmas, de acordo com
a estrutura do programa, a planificacédo das aulas, para este nivel de ensino, é

uniformizada e, por isso, transversal a todas as turmas.

Quadro 1 - Cursos oferecidos

No. Designagédo dos Cursos Numero de horas - Docente

Compreenséo oral e habilidades de | 6 horas por uma semana - Professor
producao oral I/ll de lingua materna portuguesa

3 horas por uma semana - Professor

2 Lingua e cultura portuguesas /1l de lingua materna portuguesa

Compreensao escrita e habilidades | 6 horas por uma semana - Professor
de producéo escrita /1l bilingue chinés

Fonte: Elaboragao dos autores (2022).

Entre os principais cursos apresentados na Tab. 1, o curso de compreensao
escrita e habilidades de producdo escrita, que se dedica ao desenvolvimento das
competéncias ortograficas, foi o foco da nossa atencao ja que pretendiamos recolher
producbes escritas. Na sequéncia da entrevista com os professores chineses,
compreende-se que a memoria fonética e grafematica, o dominio das regras
gramaticais, bem como os exercicios escritos sao os conteudos principais. Durante as
aulas, a explicacédo detalhada das regras gramaticais € lecionada completamente em
chinés, e o portugués empregue em alguns exercicios de perguntas e respostas, de
formacgao de frases, ou de produgao escrita. Considerando o aumento progressivo da
competéncia linguistica dos alunos, o uso da lingua chinesa vai sendo, gradualmente,

reduzido, uma vez que a partir do 3° ano de estudo todas as disciplinas sao apenas
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lecionadas na lingua-alvo.

RECOLHA DE DADOS ESCRITOS

Foram levadas a cabo recolhas de 4 producdes escritas, por cada informante,
em 4 periodos distintos. A duragédo geral das recolhas ultrapassou os 8 meses. As
producdes recolhidas faziam parte dos exames de avaliacdo e foram sempre
realizadas em contexto de sala de aula, com tempo devidamente limitado e sob
supervisado dos professores.

A primeira recolha das composicdes escritas foi realizada no dia 15 de abril de
2021. Nestes trabalhos, eram pedidos aos alunos que escrevessem um texto sobre o
que a Rita fez ontem, com base nas imagens apresentadas na Fig. 1, com um minimo

de 100 palavras.

Fig. 1 - Primeira Recolha: O que a Rita Fez Ontem

e am
PARABENS! A,
RITA &2 '&’

Fonte: Elaboracdo dos autores (2022)

O segundo momento de recolha dos dados realizou-se a 21 de maio de 2021.
Aquando do exame final do ano letivo de 2020/2021, em que era pedido aos

aprendentes que fizessem uma descri¢cao de alguns momentos da infancia, com um
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minimo de 150 palavras, obedecendo as diretrizes apresentadas na Fig. 2:

Fig. 2 - Segunda Recolha: Momentos Interessantes da sua Infancia

» O que aconteceu? Quando? Onde?
« Como se sentia naquela altura?

» Descreva a situagao.

ATENCAO!

Use pelo menos quatro das seguintes locucdes no seu texto:

em vez de apesar de através de cada vez mais nao ... sendo ...

Fonte: Elaboracao dos autores (2022)

A terceira recolha concretizou-se 5 meses depois, no dia 27 de outubro de 2021.
Para a atividade de producéo escrita, era pedido aos discentes que contassem uma
histdria, imaginando que o Capuchinho Vermelho passara uns dias no século XXI e
voltara, depois, novamente para o seu mundo. Este texto deveria ter de 150 a 200
palavras.

A ultima recolha realizou-se a 15 de dezembro de 2021 no exame final do
primeiro semestre do ano letivo 2021/2022. Neste trabalho, os alunos deveriam
apresentar de forma detalhada, num texto com 180 a 250 palavras, um plano completo

de viagem, seguindo as indica¢des apresentadas na Fig. 3.

Fig. 3 - Quarta recolha: Apresentagédo de um Plano de Viagem

Lisboa (LIS) — China: Partida: Sib. 15 Jan. 2022 — Regresso: Sex. 21 Jan. 2022

-
Data Partida 7 Chegada Voo Duruc_;'n_n—‘ r Classe
Sib. 15 Jan. 2022 | 11030 Lisboa 07hsS+1 | JD430 12h05 | Econémica
Xi'an
Dom. 16 Jan, 2022 12h30 14h45 CA8326 | 2015 | Econémica
Xi'an Xangai
Sex. 21 Jan: 2022 01h00 Xi'an | 06h40 JD 429 13h40 Econdémica
Lisboa |

Fonte: elaboragao dos autores (2022)
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ANALISE DOS DADOS

ERROS ORTOGRAFICOS CAUSADOS POR AMBIGUIDADE GRAFEMATICA

No estudo de Rio-Torto (2000), os erros ortograficos sdo divididos em trés
categorias principais, erros grafematicos, erros fonéticos e erros morfologicos. A
autora descreve os erros grafematicos como os que afetam a representagao
grafematica da palavra, mas ndo a sua realizagéo auditiva.

Em todos os erros registados, apenas oito erros sdo causados meramente por
ambiguidade grafematica no portugués europeu. Por exemplo, a palavra
“*descangou”, no lugar de “descansou”, mostra ambiguidade grafematica da
consoante fricativa alveolar surda [s], que pode ser representada pelos grafemas <s>

123

e <¢>; ja a troca de “quase” por “*quaze”, também observada nesta recolha, ilustra a
dificuldade associada a consoante fricativa alveolar vozeada [z], que é representada
pelo grafema <z> ou pelo grafema <s>, consoante os contextos de ocorréncia. No
Gra. 1, pode observar-se a evolugéao ao longo dos nove meses, dos erros ortograficos

resultantes de ambiguidade grafematica.

Grafico 1 - Erros Ortograficos Causados por Ambiguidade Grafematica

0 0
12 Recolha 22 Recolha 32 Recolha 42 Recolha

Fonte: elaboragao dos autores (2022)

De acordo com o Gra. 1, foram registados trés erros ortograficos causados por
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ambiguidade grafematica na primeira recolha, dois na segunda, trés na terceira e zero
na ultima. Com estes dados, é facil perceber que o numero total de erros ortograficos,
causados pela ambiguidade grafematica, apresenta uma pequena flutuagdo nas
primeiras trés recolhas, n&o sendo ja visivel na ultima recolha de dados. Estes dados
nao sao obviamente muito representativos, mas foram os recolhidos nas 17 amostras

em quatro momentos de recolha distintos.

ERROS ORTOGRAFICOS CAUSADOS POR AMBIGUIDADE FONETICA

De acordo com Rio-Torto (2000), os erros fonicos tém origem percetiva. Assim,
0 mais provavel é que os erros fonéticos estejam relacionados com a “deficiente
producao ou reproducao do fonetismo da palavra e/ou numa percecédo deficitaria
deste” (RIO-TORTO, 2000, p. 607). De acordo com os erros registados, separam-se
os erros ortograficos causados por ambiguidade fonética em duas subcategorias
principais: vogais, e pares minimos (do portugués europeu).

A ambiguidade fonética das vogais deve-se aos dois sistemas vocalicos
diferentes, o do portugués e o do chinés (mandarim). De acordo com os graficos
elaborados por Veloso (1999), Lee e Zee, (2003) (Cf. Fig. 4 e 5), podemos faciimente
comparar os dois sistemas vocalicos. Constata-se que muitas vogais semifechadas e
semiabertas no portugués ndo existem no mandarim, nomeadamente [e], [€], [e], [0] €
[0].

Fig. 4 - Sistema Vocalico do Portugués

Anteriores " Centrais Recuadas
Fechadas 1 1 - T u
Semifechadas — o0
Semiabertas . T - # 0]
B
Abers as —— 4

Fonte: Veloso (1999)
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Fig. 5 - Sistema Vocalico do Mandarim Padrao

Vowels

1 11 ‘clothes’ 1n1 ‘sound’ i\® ey \ o |U
y y1  ‘fish’ ynl  ‘dizzy’ e |Y
a fa1  ‘tosend” an ‘safe’

) a1  ‘son’ anl ‘favour’ °

u ul  ‘house’” xupgl ‘bombing’

¥ 1 ‘goose’ ae

Fonte: Lee e Zee (2003)

De acordo com os nossos dados estatisticos, foram registados cinquenta erros
ortograficos causados por ambiguidade fonética das vogais do portugués europeu.
Por exemplo, o erro “*lavantei-me”, em vez de “levantei-me”; “*dicidiram” por
“decidiram”; “*examplo” no lugar de “exemplo”, escrito por mais do que um informante
na terceira recolha, e “*profirir’ em vez de “proferir’. Parece haver uma tendéncia para
a substituicao de [e] por [e], também em contextos de nasalizacao, e de [e] por [i]
quando existe, na mesma palavra, uma outra vogal anterior fechada. No Gra. 2, pode
observar-se a evolugao dos erros fonéticos causados por ambiguidade fonética da

vogal.

Grafico 2 - Erros Fonéticos Causados por Ambiguidade Fonética da Vogal

18
16 15 16
14
12 14
10
8
6
5
4
2
12 Recolha 22 Recolha 32 Recolha 42 Recolha

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

De acordo com a observacdo do Gra. 2, foram registados quinze erros
ortograficos causados por ambiguidade fonética da vogal na primeira recolha, catorze
na segunda, dezasseis na terceira e, apenas cinco, na ultima. Observa-se que, apos
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uma flutuacédo ligeira nas primeiras trés observagdes, o numero de erros apresenta
uma queda substancial.

Além da questdo da ambiguidade fonética da vogal, foram registados, também,
onze erros causados por ambiguidade fonética dos pares minimos no portugués
europeu. Por exemplo, a troca em “nadou” por “natou”, “secundaria” por
“*segundaria”, e “sabado” por “*sabato”. Parece evidenciar uma grande dificuldade
na distingdo dos pares minimos cujo unico contraste tem a ver com a vibragéo das
pregas vocais, sendo [d] e [g] consoantes sonoras (vozeadas) e, por contraste, [t] e
[k] consoantes oclusivas surdas (ndo vozeadas). Refere-se a evolugdo dos erros

ortograficos causados por ambiguidade fonética dos pares minimos no Gra. 3.

Grafico 3 - Erros Ortograficos Causados por Ambiguidade Fonética dos Pares
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Fonte: elaboragéo dos autores (2022)

Segundo o grafico acima apresentado, foram registados trés erros ortograficos
causados por ambiguidade fonética dos pares minimos na primeira e segunda
recolha, dois na terceira e trés na ultima. Embora néao seja uma tipologia de erro com
muitos registos, observa-se que a questdo da ambiguidade fonética dos pares

minimos tem uma influéncia continua.

ERROS ORTOGRAFICOS CAUSADOS SIMULTANEAMENTE POR AMBIGUIDADE

! Estas dificuldades em termos de distingdo, fundamentalmente, de pares minimos do portugués
europeu por falantes chineses ja se encontram documentadas em outros estudos, veja-se, por
exemplo, Nunes e Cérte, (2021).
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GRAFEMATICA E FONETICA

Esta tipologia dos erros ortograficos possui uma caracteristica especifica,
mesmo que ndo seja muito recorrente.

Foram registados, em todas as composi¢cdes recolhidas nos quatro periodos
distintos, onze erros ortograficos causados simultaneamente por ambiguidade
grafematica e fonética. Por exemplo, o erro “*almocou” no lugar de “almogou”,
evidencia a dificuldade na distingdo de representagdo grafematica <c> e <¢>, e
também a dificuldade de perceber que os fonemas [s] e [k] sdo grafados,
respetivamente, como <¢> na palavra “almocou” e <c> em “*almocou”, sendo

ik

pronunciados de forma distinta. Semelhantes sdo os seguintes casos: “*praticei”,

“*descancou”, escrito por mais do que um informante na primeira recolha, bem como
“*viagara”, no lugar de “viajard@”. De seguida, apresenta-se a evolu¢cdo dos erros
ortograficos causados simultaneamente por ambiguidade grafematica e fonética, no

Gra. 4.

Grafico 4 - Erros Ortograficos Causados Simultaneamente por Ambiguidade
Grafematica e Fonética

12 Recolha 22 Recolha 32 Recolha 42 Recolha

Fonte: elaboragao dos autores (2022)

Como se pode observar no Gra. 4, foram registados cinco erros grafematicos

2 Entendemos que, em alguns destes desvios, pode concomitantemente existir pouca pratica ou um
conhecimento ainda em processo de compreensdo e assimilacdo relacionado com as regras que
orientam a pronuncia das consoantes <c> e <g> junto de certas vogais. Por exemplo, cato [katu] e
cito [situ].
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causados simultaneamente por ambiguidade grafematica e fonética na primeira
recolha, um na segunda, dois na terceira e trés na ultima. Embora sejam mais
observados do que os causados apenas pela ambiguidade grafematica, considera

uma tipologia de erros menos recorrente.

CONCLUSAO

Através deste estudo longitudinal, é possivel fornecer uma melhor descrigéo
sobre a questao de ambiguidade grafematica e fonética nos erros ortograficos escritos
dos aprendentes chineses de PLE. Geralmente, os erros ortograficos causados por
ambiguidade fonética sdo muito mais estudados do que os causados por ambiguidade
grafematica. Longitudinalmente, o numero total de erros ortograficos causados por
ambiguidade grafematica e ambiguidade fonética da vogal evidenciam um
decréscimo; a questdo da ambiguidade fonética dos pares minimos mostra uma
influéncia continua; enquanto os que s&o causados, simultaneamente, por
ambiguidade grafematica e fonética apresentam uma tendéncia crescente. Resume-
se que a questdo da ambiguidade grafematica e fonética no portugués europeu tem
influenciado, de modo continuo e constante, o desenvolvimento escrito dos alunos
chineses, ao longo do periodo inicial da sua aprendizagem de PLE.

Os resultados deste trabalho, oferecem, ndo sé aos professores, mas também
aos proéprios alunos, uma referéncia confiavel, com o objetivo de explicitar a evolugao
dos erros ortograficos causados pela questdao da ambiguidade grafematica e fonética
no portugués europeu. Considerando que a maioria dos aprendentes chineses, no
processo de aprendizagem de PLE, ndo se encontra num ambiente de imerséao
linguistica, a instrucao explicita, por parte dos professores, desempenha um papel
decisivo e fundamental na formacgao progressiva das competéncias ortograficas, uma
vez que uma deficiente percec¢ao grafematica e fonética resulta em 6bvios problemas
e dificuldades ortograficas. Estes erros e dificuldades na produgdo escrita,
principalmente no que diz respeito a aprendizagem de LE, acarretam consigo as
mesmas dificuldades e problemas para a area da compreensao e producao oral, ja
que as duas competéncias (escrita e oral) estdo ligadas e se interinfluenciam
constantemente (NUNES, 2015).

As observagdes ora apresentadas, podem servir de motivagcdo para que 0s
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professores bilingues percebam a maior necessidade de aprofundamento e estudo
dos erros ortograficos cometidos pelos seus aprendentes. Esta carateristica de ndo
correspondéncia grafia-fonia do portugués europeu existe e ndo existe uma “receita”
ou método para pratica pedagogica perfeita que elimine, na totalidade, as dificuldades
apresentadas pelos estudantes. Os professores chineses tém que ter uma
consciéncia clara de que os erros ortograficos ndo sdo, meramente, resultado de uma
falha na memorizacdo ou uma distragcdo. Neste sentido, vale a pena insistir na
utilizacédo de material didatico focado no ensino-aprendizagem da correspondéncia
grafia-fonia e, sempre que possivel, ter docentes que tenham o portugués como lingua

materna que poderao explicar este tipo de conteudo de forma mais aprofundada.
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