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Resumo: O presente artigo tem o objetivo de mostrar uma parte dos resultados de uma pesquisa-acao
realizada na tese de doutorado e de, também, apresentar uma possibilidade de sequéncia de atividades
a ser utilizada em sala de aula como metodologia a fim de contribuir ao ensino-aprendizagem dos
alunos no que diz respeito aos temas gramaticais ordem do sujeito e concordancia. O trabalho realizado
aborda a ordem dos constituintes, mais especificamente, a ordem Sujeito-Verbo e Verbo-Sujeito e as
implicacbes dessas ordens na concordancia verbal no contexto escolar. Os objetivos gerais sdo: (i)
avaliar o funcionamento de uma abordagem reflexiva da gramatica a fim de detectar se o conhecimento
inconsciente do aluno se transformard em conhecimento consciente; (ii) ensinar ao aluno a identificar
0 sujeito posposto e, como consequéncia, leva-lo a estabelecer a concordancia por meio de marca,
segundo a norma padrdo. Em termos tedricos, levaram-se em consideracdo alguns pressupostos,
como os da teoria gerativa (CHOMSKY, 1965), da teoria da variacdo e mudanca (WEINREICH; LABOV;
HERZOG, 2006 [1968]) e de algumas teorias reflexivas de ensino de gramatica (VIEIRA, 2017). Além
disso, as metodologias utilizadas pautaram-se na pesquisa-acao (TRIPP, 2005), na metodologia
proposta por Vieira (2020), baseada no uso (situacgéo inicial), reflex@o, sistematizac@o e uso (situacdo
final) e na metodologia da Aprendizagem Linguistica Ativa (PILATI, 2017), e contou com duas propostas
de aplicacdo. Os resultados mostram, com base na adog&o de estratégias pedagogicas particulares,
gue é produtiva a reflexdo sobre os fendmenos gramaticais em questao.

Palavras-chave: Ordem do sujeito. Concordancia. Ensino de gramatica. Aprendizagem Linguistica

Ativa. Material concreto.

Abstract: This article aims to show a part of the results of an action research carried out in the doctoral
thesis and also to present a possibility of a sequence of activities to be used in the classroom as a
methodology in order to contribute to the teaching-learning process student learning considering the
grammatical topics subject order and agreement. The work carried out addresses the order of
constituents, more specifically, the order Subject-Verb and Verb-Subject and the implications of these
orders in verbal agreement in the school context. The general objectives are: (i) to assess the functioning
of a reflexive approach to grammar in order to detect whether the student's unconscious knowledge will
transform into conscious knowledge; (ii) teach the student to identify the postponed subject and, as a
consequence, lead him to establish the agreement by means of a mark, according to the standard norm.
In theoretical terms, some assumptions were taken into account, such as the of the generative theory
(CHOMSKY, 1965), the theory of variation and change (WEINREICH AND HERZOG, 1968) and of
some reflexive theories of grammar teaching (VIEIRA, 2017). In addition, the methodologies used were
based on action research (TRIPP, 2005), on the methodology proposed by Vieira (2020), based on use
(initial situation), reflection, systematization and use (final situation) and on the Active Language
Learning methodology (PILATI, 2017), and had two proposals for application. The results show, based
on the adoption of particular pedagogical strategies, that reflection on the grammatical phenomena in
question is productive.
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INTRODUCAO

Muitos sdo os estudos que tém como foco o ensino de Lingua Portuguesa
(PILATI, NAVES, SALLES, 2019) e abordam as problematicas envolvidas no processo
de aprendizagem, sobretudo no tratamento da lingua materna. Soares (1996), ao
estudar a abordagem do ensino de Lingua Portuguesa nos documentos nacionais,
destacou, nos anos 50, a separacdo dos conteddos gramaticais e textuais.
Concomitantemente, os estudos linguisticos estdo em evidéncia, estudos do
estruturalismo, estudos sociolinguisticos, estudos gerativistas surgem naquele
momento. Dessa maneira, o ensino de portugués nos moldes tradicionais —
prioritariamente prescritivo — € questionado e o ensino de Lingua Portuguesa se torna
polarizado: para muitos professores-pesquisadores, a gramatica € um compéndio no
gual se postulam regras que devem ser rigorosamente seguidas; para outros
professores-pesquisadores, a gramatica € algo totalmente dispensavel e, por isso,
deve ser abolida das escolas e do sistema educacional vigente. A preocupacéo e 0
debate, dessa maneira, ficam n&o s6 na forma de ensinar, mas também, no uso ou
nao da gramatica em sala de aula, como se a gramatica fosse o grande terror ou a
grande salvacao do ensino de Lingua Portuguesa.

Com novas composi¢cOes culturais, sociais e econdmicas, marcadas pelo
atendimento a um novo alunado vindo de diferentes classes sociais que passam a ter
acesso ao ensino formal, foi necessario mudar as bases curriculares e priorizar o texto
em sala de aula, numa perspectiva socio-interacional, muitas vezes, colocando o
ensino de gramatica em segundo plano, ou deixando o ensino de gramatica num
espaco meramente instrumental.

Sendo assim, diante da problematica do ensino de Lingua Portuguesa, que
reflete até os dias atuais, levando em consideracdo a importancia dos temas
gramaticais na construcéo do conhecimento linguistico, sem marginalizar, no entanto,
0 ensino de gramatica por meio dos textos, pretendeu-se produzir, aplicar e analisar
uma sequéncia de atividades, baseadas nas atividades linguistica, epilinguistica e
metalinguistica (FRANCHI, 2006 [1988]), nos trés eixos de gramatica (VIEIRA, 2017)
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e na Aprendizagem Linguistica Ativa (PILATI, 2017), estimulando os alunos a
perceberem os padrdes de ordenacao do sujeito (SV e VS) e a concordancia verbal,
propondo uma dinamica que torne o aluno ativo na construcédo do conhecimento para
a compreensao e o0 uso de estruturas linguisticas.

Dessa maneira, nossos objetivos gerais, para esse artigo, sao dois: um de cunho
mais cientifico, que visa a integracdo sala de aula e os bancos académicos; e outro
de cunho mais didatico, que visa ao ensino-aprendizado de temas gramaticais,

buscando fins mais praticos e duradouros. Os objetivos sdo, a saber:

(i) Cientifico = avaliar o rendimento de uma abordagem reflexiva da gramatica
(com base na proposta dos trés eixos de ensino de gramatica e nos conceitos de
metacognicao/consciéncia  sintatica, atividades linguistica, epilinguistica e
metalinguistica, aprendizagem ativa), a fim de detectar se o conhecimento
inconsciente do aluno se transformara em conhecimento que lhe permita operar sobre
a lingua de forma autbnoma e consciente.

(ii) Didatico = ensinar ao aluno a identificar os padrées de ordem Sujeito-Verbo,
especialmente o sujeito posposto e, como consequéncia, leva-lo a reconhecer a
concordancia-padréao por meio da marca desinencial de plural, conforme a modalidade
escrita praticada por individuos escolarizados. Para tanto, levando em consideracao
0s conhecimentos prévios dos alunos, € importante fazer o aluno reconhecer VS como

uma estrutura restrita a um conjunto de verbos e/ou a fun¢des discursivas especificas.

Este trabalho esta estruturado da seguinte forma: na primeira secdo, serdo
apresentados o0s objetos de estudo em questdo, mostrando alguns estudos
linguisticos que tratem desses temas gramaticais e que ajudem na construcdo do
conhecimento para a elaboracdo das atividades. Em seguida, serdo expostos 0s
pressupostos tedricos basilares que ajudaram a construir a linha de raciocinio da
sequéncia de atividades propostas. Na secao trés, serd apresentada a metodologia
utilizada e, em seguida, a analise dos dados obtidos empiricamente. Por fim, tem-se

as consideracdes finais, a fim de retomar as andlises e concluir o presente artigo.

OS OBJETOS DE ESTUDO EM QUESTAO
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Esta secdo tem o intuito de mostrar alguns dos principais estudos linguisticos
gue contribuiram em prol de uma literatura mais apurada dos temas da ordem Sujeito-
verbo e Verbo-sujeito e concordancia no Portugués falado no Brasil. O objetivo da
secao é retomar o conceito de sujeito e concordancia nos trabalhos que lidam com

esses temas e suas relagdes com os padrdes de transitividade verbal.

DEFINICAO DE SUJEITO

Diversos séo os estudos que conceituam o termo sujeito: alguns, na perspectiva
funcionalista, lidam com o sujeito como sendo composto de um continuum de
caracteristicas mais prototipicas e menos prototipicas de sujeito; ja para os estudos
gerativistas, o sujeito € definindo seguindo critérios estruturais.

Pontes (1986), ao utilizar em seu estudo as predefinicbes de Lyons (1977),

afirma que:

[...] o sujeito mais tipico em portugués me parece aquele que é agente na oracdo ativa. Acredito
nisso porque: 1) os falantes pensam no traco em primeiro lugar, 2) ha quase unanimidade a
respeito desse traco e 3) 0s outros tracos alistados tiveram uma percentagem muito menor de
ocorréncia. (PONTES, 1986, p. 170)

Dessa forma, a autora define sujeito como sendo um elemento multifacetado que
pode ser definido como prototipico seguindo diversos critérios ou como menos
prototipico também seguindo diversos critérios.

Para a concepcao gerativista, que lida com o objeto de estudo em questdo de
forma estrutural, sujeito é: “o elemento que ocupa a posi¢ao de especificador de SFlex
e exibe concordancia com o verbo, além de caso nominativo, o que é visivel quando
representado por um pronome” (BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2015, p. 97).

Para essa perspectiva das autoras mencionadas no paragrafo anterior, sujeito
seria uma categoria gramatical que estaria em posicao externa ao verbo, portanto um
argumento externo, selecionada pelo verbo, predicador da sentenca, com excec¢ao do

sujeito argumento interno de construcdes passivas e de verbos inacusativos. Muitas

1 Como se pode observar no exemplo seguinte:
a. Os sindicatos também devem levar... adiante... toda e qualquer... re reinvindicagdo... dos
seus... associados... (DIC REC) (apud. BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2015, p. 97)
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sdo as possibilidades de configuracdes de um sujeito aparecer na sentenga, como
serd visto adiante.

Outros estudos gerativistas, como Mateus et al. (2003) e Raposo et al. (2013),
definem a categoria “sujeito” em termos estruturais. Para Mateus et al. (2003, p. 121),
sujeito é “uma das relagdes gramaticais centrais. Trata-se da relagdo gramatical do
argumento do predicador a que € dada maior proeminéncia sintactica”. Além disso,
conforme Duarte (2003), ao caracterizar suas propriedades, o constituinte sujeito € o
mais elevado na Hierarquia Tematica (sujeito l6gico da frase), € também a expressao
com a fungéao de tépico (sujeito psicoldgico) e, por fim, € a expressao que desencadeia
a concordancia verbal (sujeito gramatical). Ademais, o sujeito pode ser tanto um
argumento externo, na maioria das vezes, quando se trata de argumento de verbos
transitivos, intransitivos ou copulativos, quanto um argumento interno, quando se trata
de argumento de verbos inacusativos.

Para Raposo et al. (2013), sujeito é:

A expressao que introduz a entidade sobre a qual se diz alguma coisa (sobre a qual o falante
exprime um juizo, um comentario, etc.). Nas frases mais candnicas das linguas europeias que
serviram de base a elaboragao da tradigdo gramatical ocidental, a expressao que funciona como
sujeito da predicagdo é o sintagma nominal que concorda em pessoa e numero com o verbo
(RAPOSO et al., 2013, p. 353)

Ainda segundo Raposo et al (2013) sédo diversas as estruturas contendo um
sujeito e podem conter de zero (exemplo 1) a, no maximo, quatro argumentos
(exemplos 2 a 5) (RAPOSO et al., 2013), sendo um argumento externo e, no maximo,
trés argumentos internos para o verbo, como se pode verificar nos exemplos retirados
de Raposo et al. (2013), respectivamente, que podem ser encontrados nas diversas

sentencas construidas pelos individuos:

(1) Chove
(2) a. A Barbara adormeceu
b. Ana espirrou

(3) A Maria leu [um livro do Tintim]

(4) A_minha tia deu [um barco a vela] [ao meu irm&do mais velho]

(5) O Joéo levou [o carro] [do stand de vendas] [para casa]
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O sujeito, ainda que, na maioria das vezes, aparegca COmo um argumento
externo selecionado pelo predicador verbal mais o seu complemento, pode ser
selecionado somente pelo predicador verbal e aparecer como argumento interno,
como acontece nas estruturas passivas e nas estruturas em que ha a presencga de um
verbo inacusativo.

As conceituagdes de “sujeito”, sintetizadas nos referidos quadros tedricos acima,
serdo levadas em consideragcdo no presente estudo: tanto na formulacdo das
atividades quanto no momento da analise realizada junto aos alunos em sala de aula.

Para o presente trabalho, é preciso que haja, além da compreensédo do que se
levara em consideracao ao tratar do elemento sujeito, também uma compreensao dos
tipos de verbos e padrdes de transitividade envolvidos, ja que, para a compreensao
do tema, € preciso reconhecer os verbos de uma sentenca e sua relagdo com o sujeito.
Dessa forma, a definicdo é de que existam 5 tipos de verbos: os verbos transitivos:
“‘envolvem os verbos de agao usados na voz ativa. O agente ocupa o especificador de
SV e o paciente ocupa o complemento de V” (CYRINO; NUNES; PAGOTTO, 2015, p.
47), como por exemplo os verbos “comprar” e “precisar” (vale ressaltar que o verbo
“precisar’” ndo tem um sujeito agentivo, mas, sim, um sujeito experienciador); os
verbos bitransitivos, agueles que “envolvem um argumento externo e dois argumentos
internos. Representantes tipicos dessa classe sado os verbos de transferéncia de
posse e os verbos de posicionamento” (CYRINO; NUNES; PAGOTTO, 2015, p. 47),
como por exemplo o verbo “dar”; os verbos monoargumentais, também chamados
pela tradicdo gramatical de verbos intransitivos, que, nos estudos gerativistas e no
presente estudo, serdo considerados, a depender da estrutura, diferentes. A diferenca

reside nas duas frases seguintes:

a. Os adultos trabalharam ontem.

b. As aulas terminaram.

Enquanto o verbo da estrutura (b) seleciona um argumento interno, o verbo da
estrutura (a) seleciona um argumento externo. Assim, 0s verbos em que 0 Unico
argumento estd associado a posi¢do de complemento, interna ao SV, mas que nao
assume efetivamente caso acusativo, como se observa no caso do verbo “terminar”,

sdo chamados de verbos inacusativos, e verbos em que o Unico argumento esta
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associado a posicdo de especificador de SV, como se observa no caso do verbo
“trabalhar”, sdo chamados de verbos intransitivos ou inergativos em alguns estudos.
Em resumo, os verbos intransitivos licenciam sujeitos que, semanticamente, possuem
papel tematico de agente, séo, geralmente, [+humanos] e [+animados], por isso, tém
mais controle, ja que 0s sujeitos praticam a acdo; ja os verbos inacusativos licenciam
sujeitos que, semanticamente, possuem papel tematico [+paciente], sdo, geralmente,
[-humanos] e [-animados], sendo assim, 0S sujeitos experienciam a acdo e nao a

praticam.

ORDEM SUJEITO-VERBO E VERBO-SUJEITO

O tema da ordem do sujeito é de extrema produtividade e, por isso, muitos sdo
os estudos, desde os diacrbnicos até os sincronicos, que exploram o tema e estudam-
no. Por isso, alguns foram selecionados a fim de demonstrar o comportamento dessa
categoria gramatical ao longo do tempo até na variedade da sincronia atual brasileira.

Diversos estudos (LIRA, 1986; PEZATTI, 1993; ALBERTON, 2001; BERLINCK,
1989; TARALLO, 1993; KATO et al., 2006), sobre a ordem do sujeito, tém verificado
gue a ordem VS, no Portugués Brasileiro, esta restrita a monoargumentalidade do
verbo (Berlinck, 1988). Todos esses estudos afirmam que a posicdo do sujeito nao se
caracteriza por uma posicdo aleatoria, arbitraria. Existem fatores estruturais e
funcionais que determinam a posicao, a ordem do sujeito. Portanto, a ordem SV se
encontra rigida no Portugués e 0s Unicos contextos em que aparece a ordem VS séo
as estruturas com verbos inacusativos e apresentativos. Em resumo, existem duas
proposicées sobre o comportamento do sujeito em relagdo ao verbo: (i) o primeiro
ponto diz respeito a frequéncia de ordem SV e VS ao longo do tempo: a ordem Verbo-
Sujeito €, ao longo do tempo, menos utilizada em detrimento da ordem Sujeito-Verbo,
cada vez mais usual e presente no PB e a posposi¢ao do sujeito esta cada vez menos
presente nas producdes linguisticas dos falantes do Portugués Brasileiro; (i) o
segundo ponto diz respeito a ordem VS: de acordo com os diversos estudos ja
mencionados, a posposicdo do sujeito, quando ocorre, € licenciada por construcées
especificas, como as com verbos inacusativos, apresentativos e, de maneira menos

recorrente, verbos intransitivos ou inergativos.

Pensares em Revista, Sdo Gongalo-RJ, n. 26, p. 137-163, 2022
DOI: 10.12957/pr.2022.68968



Chalfun 144

Essa mudanca vem atrelada a muitas outras mudangas, como atesta Tarallo
(1993), que advoga que o Portugués Brasileiro comecgou a “nascer” e “a escorrer sua
prépria tinta” (Tarallo, 1993, p. 99) na virada do século XIX para o século XX. Portanto,
o Portugués Brasileiro comecou a surgir nesse periodo e a ordem do sujeito também
se modificou devido a mudancgas ocorridas na lingua.

Segundo os trabalhos de Berlinck (1988, 1989), em que se utilizam trés corpora
do portugués escrito no Brasil, houve um decréscimo de ocorréncias da ordem VS em
dados do século XX em comparacao aos dados do século XIX. Dessa forma, a autora
conclui que a inversdao, naquele momento, estava limitada as construcbes
inacusativas e copulativas (chamadas também construcdes apresentativas). A autora
observou, também, que a ordem SV se tornou rigida no Portugués Brasileiro em
comparacgdo com a ordem VS ao longo do tempo.

Em sintese, como se pode verificar nesta subsecao, o Portugués Brasileiro tem
caracteristicas especificas que devem nortear o trabalho do professor em sala de aula.
E preciso que o professor domine plenamente os estudos acerca do Portugués

Brasileiro para, assim, mediar o trabalho em sala de aula junto aos alunos.

CONCORDANCIA

Outro tema atrelado a ordem do sujeito € a concordancia. Comumente, é um
tema orientado nas aulas com os alunos para que haja uma reflexdo nas producdes
e, sobretudo, para que haja o reconhecimento dos constituintes da sentenca a fim de
produzir concordancia padrao mediante a ordem VS em situacfes que demandam.
Dessa forma, € preciso que se faca uma analise de estudos sobre a concordancia
com o intuito de refletir sobre a relacdo dos referidos objetos de estudo, propiciando a
criacdo de atividades condizentes com a reflexdo desses fenbmenos.

Estudos como os de Naro e Scherre (2007), Monguilhott (2001; 2009), Vieira e
Bazenga (2015), dentre outros, analisam o fendmeno concordancia relacionando-o ao
fendbmeno da ordem do sujeito. De maneira, geral, os trabalhos realizados mostram
gue o quantitativo de construcdes em que ha a ndo marcacéao de plural com os sujeitos
pospostos € alto, se comparados ao quantitativo de constru¢cdes com a ndo marcacao

de plural com sujeitos antepostos. Ademais, segundo as investigacoes, o tipo de verbo
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e o traco semantico do sujeito também se constituem como fatores condicionantes
gue influenciam a realizag&o ou ndo da marca de concordancia verbal.

O estudo desbravador no tratamento da concordancia, realizado por Lemle e
Naro (1977), que consideraram dados produzidos por falantes analfabetos do
Programa Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral), composto por 20
informantes, atesta a importancia do fator condicionante “salié€ncia posicional” para a
concordancia. Os autores observam que a ordem do sujeito cruzada com a marcacao
ou ndo marcacdo da concordancia verbal mostra que a posi¢ao do sujeito € um fator
condicionante para a presenca ou ndo da concordancia verbal. Assim, desde os
primeiros estudos de 32 pessoa do plural com dados brasileiros, o cruzamento entre
a variavel posi¢ao do sujeito e concordancia se mostra produtivo.

Sendo assim, a concordancia seria mais provavel quando o sujeito esta antes do
verbo, ja que a saliéncia da ndo concordancia padréo se torna mais preponderante
para aquelas pessoas que escutam e leem; ja a concordancia seria menos provavel
guando o sujeito esta depois do verbo, ja que a saliéncia fénica da ndo concordancia
seria mais “viavel” e, portanto, “aceitavel’ aos ouvidos das pessoas que escutam e
leem a construcao.

Os autores atestam também a relacdo entre ordem do sujeito e concordancia
guando o sujeito esta distante de seu verbo na sentenca. Eles analisam que a
proeminéncia da concordéancia é maior quando o sujeito esta perto do verbo; enquanto
a proeminéncia da concordancia cai quando o sujeito esta em posicdo distante de seu

verbo na sentenca. Os autores concluem dizendo que:

Resumindo, pois, concluimos que, dada uma certa forma verbal num certo contexto, a realizagao
ou a auséncia de concordancia ndo é um fenébmeno aleatério. Pelo contrario, a possibilidade
desta ocorréncia concordar é determinada por um principio basico: quanto menos saliente for a
diferenca entre singular e plural, mais provavel serd a falta de concordancia. A saliéncia de que
se trata é, no entanto, um conceito geral: engloba aspectos tdo diversos como diferenciacéo
fisica entre formas, posicdo relativa dos elementos determinante e determinado, grau de
ineréncia da nogdo semantica em jogo. (LEMLE; NARO, 1977, p. 46)

A guisa de conclusdo, os estudos sobre a concordancia verbal constatam a
seguinte tendéncia geral: (i) a marcacdo de concordancia também ndo se mostra
aleatdria, arbitraria, assim como a ordem do sujeito; a marcag¢do de concordancia é
motivada por fatores gramaticais: observa-se que, quando h& a posposic¢ao do sujeito,

h& uma maior probabilidade da ndo marcacdo de concordancia; j& quando ha a
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anteposicdo do sujeito, ha uma menor probabilidade da n&o marcacdo de

concordancia verbal.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nessa secdo, abordam-se teorias que embasam a préatica em sala de aula e o
presente estudo: (i) a concepcdo da gramatica internalizada, desenvolvida por
Chomsky (1965); (ii) os pressupostos da teoria da variacdo e mudanca (WEINREICH,
LABOV; HERZOG, 2006 [1968]; LABOV, 2006 [1972]), para o tratamento da ordem
sujeito-verbo e concordancia; e, por fim, (iii) estudos (VIEIRA, 2017; PILATI, 2017,
FRANCHI, 2006 [1988], dentre outros) que abordam o ensino de gramatica para a
abordagem pedagdgica dos temas em questao.

CONCEITOS GERATIVISTAS

A teoria gerativa (CHOMSKY, 1965) postula, sobretudo, que a linguagem
constitui uma faculdade da espécie e que é uma propriedade intrinseca da mente dos
individuos. Dessa maneira, assim como a visdo, audicdo, capacidades cognitivas, a
linguagem também pode ser estudada, utilizando os métodos das ciéncias naturais e
da ldgica. A teoria gerativa conta com perguntas investigativas feitas aos préprios
individuos, a fim de alcancar ao 6rgdo mental e ao conhecimento linguistico
implicito/internalizado.

Em resumo, a proposta basilar da teoria gerativa postula que todos os falantes
possuem um 6rgado mental com um conhecimento linguistico intrinseco/inato/natural.
O estado final dessa capacidade inata, conforme Chomsky (1965), que corresponderia
ao final do periodo da aquisicdo da linguagem, é denominado de Lingua-I (Lingua
Interna); enquanto o produto exteriorizado/materializado nos diversos contextos
comunicativos representa o que ele chama de Lingua-E (Lingua Externa). Para
Chomsky (1965), o foco de sua investigacao sera, exatamente, a Lingua-I.

Para este estudo, consideraram-se alguns dos pressupostos elementares da
teoria gerativa, como por exemplo, a faculdade da linguagem e a competéncia
linguistica do aluno para a elaboracdo das atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas (FRANCHI, 2006 [1988]) da sequéncia de atividades.
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Leva-se em consideracdo, também, para a elaboragdo das atividades, o conceito
de gramatica interna defendido por Franchi (2006 [1988], p. 25): “corresponde ao
saber linguistico que o falante de uma lingua desenvolve dentro de certos limites
impostos pela sua prépria dotacdo genética humana, em condi¢cdes apropriadas de

natureza social e antropoldgica”.

CONCEITOS VARIACIONISTAS

Neste estudo, contemplam-se dois fenbmenos variaveis: ordem do sujeito e
concordancia verbal de 32 pessoa. Sendo assim, considera-se a teoria da variagdo e
mudanca (WEINREICH, LABOV; HERZOG, 2006 [1968]; LABOV, 2006 [1972]) por
essa aliar, conjugar as relacdes entre lingua e sociedade e resgatar 0s pressupostos
sobre a mudanca linguistica. No estudo sociolinguistico variacionista, € compreendido
gue a sistematicidade nao deixa de possuir a sua face heterogénea. Portanto, ainda
gue haja homogeneidade, ha, sim, a possibilidade de variagcéo tanto linguistica quanto
contextual.

A Sociolinguistica, portanto, ndo dispensa a autonomia da lingua, mas busca
relacionar essa caracteristica autbnoma com as implicacdes sociais da mudanca. A
mudanca e a variagdo podem, sim, ocorrer por fatores internos a lingua, porém fatores
externos, sociais precisam ser evidenciados ou focalizados como objeto de estudo
cientifico (COELHO et al., 2015).

Assim, adota-se o conceito de que a lingua é um sistema heterogéneo. Dessa
maneira, a lingua € composta de variabilidade linguistica, ao mesmo tempo que possui
uma estrutura, uma ordenacéo. A variabilidade, portanto, ndo leva ao caos. A teoria
sociolinguistica postula: (i) que o falante tem uma competéncia linguistica que
comporte tal variacdo, tal heterogeneidade, jA que ndo existe falante de um anico
estilo, (ii) que a lingua € um sistema e, portanto, € organizada e, por fim, (iii) que a
lingua varia e essa variacdo acontece devido a fatores que estdo presentes na
sociedade. H4 o entendimento na Sociolinguistica de que a lingua € um sistema de
regras, mas algumas regras sdo categoricas (que se aplicam da mesma forma) e

outras sao variaveis (que se aplicam de modo variado).
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Em sintese, levam-se em consideracdo, da teoria da Variacdo e Mudanca, as
concepgOes elementares, sobretudo os conceitos que se referem a heterogeneidade

ordenada e as motivacdes internas e externas a lingua para a presenca das variantes.

CONCEITOS PEDAGOGICOS

Por fim, ainda nos pressupostos teéricos, assumem-se 0s estudos referentes ao
uso da gramatica em sala de aula por se considerar de grande relevancia no que diz
respeito aos objetivos deste trabalho. Considera-se de forma mais detalhada o estudo
dos trés eixos propostos por Vieira (2017).

Vieira (2017) defende que o ensino de Lingua Portuguesa nédo pode ser baseado
em uma concepcao meramente instrumental, ou seja, utilizada como pretexto para se
trabalhar o plano discursivo-textual. Buscando dar conta dos componentes lingua,
texto e variacdo, a autora propde, na ocasiao, trés frentes de trabalho: (i) uma em que
lide com a gramatica de maneira reflexiva; (ii) a segunda que lide com a gramatica e
a producdo de sentidos nos textos; e, por fim, (iii) a terceira que lide com a gramatica
e 0 ensino de variagdo e normas.

E nessas trés frentes de trabalho que esta baseada a sequéncia de atividades
proposta neste trabalho, a saber: (i) para o primeiro eixo, diversos trabalhos
(FRANCHI (2006 [1988]), BASSO; OLIVEIRA (2012); PILATI (2017); GERHARDT,
(2017); OLIVEIRA; QUAREZEMIN (2016); KLEIMAN; SEPULVEDA (2018)) abordam
a metacognicao/metalinguistica como sendo necessaria para o desenvolvimento do
aprendizado do aluno. Considera-se, portanto, que a partir da metalinguagem, o aluno
pode externalizar e refletir sobre as estruturas de sua lingua, sobretudo na aplicacéao
dessas estruturas nos diversos géneros textuais, podendo optar por uma estrutura ou
outra, criando autonomia e criatividade nas construcoes; (ii) para o segundo eixo,
muitos trabalhos (NEVES, 2010 [1990]; 2006; CASTILHO, 2011; PAULIUKONIS,
2011) abordam o estudo da nocdo dos elementos da oracdo e, portanto, dos
fenbmenos ordem do sujeito e concordancia, em diversos géneros textuais,
compreendendo que os objetos de estudo em questdo contribuem para a atribuicédo
de sentidos e efeitos na construcdo do texto. Dessa forma, como sera mais bem
explorado na proxima secao, utilizaram-se textos de diversos tipos (poema, musicas,

anuncios e noticias dos séculos passados, memes, narracdo de futebol) a serem
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trabalhados com os alunos em sala de aula para que percebam as construgdes da
posicédo do sujeito e a marcagdo de concordancia verbal nesses géneros textuais e
nos efeitos produzidos por essas estruturas na construgéo dos textos; por fim, (iii) para
o terceiro eixo, trabalhos, como os de Faraco (2015) e Bortoni-Ricardo (2004),
propdem que a heterogeneidade linguistica, orientada pela pedagogia da variacdo
linguistica e pela Sociolinguistica Educacional, levadas a sala de aula, constitui um
importante fio condutor de possibilidades no uso dos fenbmenos estudados, ja que faz
com que o aluno possa reconhecer e administrar as variagdes existentes em suas
praticas do dia a dia.

Por fim, além dos trés eixos propostos por Vieira (2017), para o presente
trabalho, considera-se, também a Aprendizagem Linguistica Ativa, conforme
elaboracdo de Pilati (2017), cuja postulacdo se baseia na participacdo do aluno no
processo de construcdo do conhecimento. Segundo Pilati (2017), é fundamental que
o professor trabalhe gramatica em sala de aula. A gramatica n&do pode ser tratada
como dispensavel e, do ponto de vista linguistico, € importante, ja que abastece o
aluno de conhecimentos necessarios a proficiéncia de sua construgcdo enquanto
individuo autbnomo. Assim, por meio da aprendizagem ativa, conta-se com diversas
possibilidades de como trabalhar propostas pedagdgicas para a ampliacdo da
competéncia comunicativa, tornando os alunos autbnomos e conscientes das

estruturas de sua lingua.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste trabalho, foram utilizados os pressupostos da
metodologia de uma pesquisa-a¢ao que é definida como: “uma das diferentes formas
de investigacdo-acdo; toda tentativa acumulada, sistematica e empiricamente
fundamentada de aprimorar a pratica” (TRIPP, 2005, p. 443). Sendo assim, a
metodologia da pesquisa-a¢do consiste em um trabalho em conjunto, em que o
pesquisador e as pessoas pesquisadas se beneficiam mutuamente da construcéo do
conhecimento: “a pesquisa-acao é participativa na medida em que inclui todos os que,
de um modo ou outro, estdo envolvidos nela e é colaborativa em seu modo de
trabalhar” (TRIPP, 2005, p. 448).
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A intencdo de aliar a presente pesquisa a metodologia da pesquisa-acao €,
exatamente, pensar que as atividades realizadas em sala de aula sobre o objeto de
estudo (ordem do sujeito e concordancia), conjugadas as atividades de Franchi (2006
[1988]), a aprendizagem ativa de que se vale Pilati (2017) e aos trés eixos propostos
por Vieira (2017), podem fundamentar a constru¢do de uma melhor préatica de ensino
em relacdo aos conteudos gramaticais. Em consonéncia com as ideias expostas, a
pesquisa-acao pressupde um olhar atento do professor, contribuindo para uma
mudanca social; “‘um professor preocupado com sua pratica esta sempre,
recursivamente, identificando problemas, planejando, agindo, observando sua prépria
pratica e refletindo” (PAIVA, 2019, p. 78).

Aléem da pesquisa-acdo, levaram-se em consideracdo as etapas de uma
metodologia proposta por Vieira (2020), que consiste na averiguacao do uso do aluno
(situacdo inicial), na reflexdo, na sistematizacdo dos conteudos e, por fim, na
avaliacdo final do uso do aluno (situacéo final), para a formulacdo das etapas da
proposta da sequéncia de atividades. Ademais, o material concreto, proposto por Pilati
(2017), também embasou a sequéncia didatica e esta presente na culminacdo do
trabalho.

A metodologia ainda contou com duas etapas: uma composta do projeto-piloto,
em que foi possivel aplicar e analisar atividades aos alunos a fim de identificar
possiveis melhorias e mudancgas a serem executadas na etapa 2 do processo que é
a formulacéo efetiva da sequéncia de atividades que seria aplicada aos alunos. Devido
a extensao do presente artigo, ndo sera possivel trazer o passo a passo do projeto-

piloto nem os resultados.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

A pesquisa foi realizada em uma escola particular, composta por alunos da
classe média, localizada na zona norte do Rio de Janeiro, mais especificamente, em
Madureira e contou com alunos das 12 e 22 séries do Ensino Médio.

A sequéncia de atividades seguiu as seguintes etapas?:

2 E importante salientar que, devido aos limites deste artigo, ndo foi possivel trazer os comandos
direcionados aos alunos. Portanto, sugere-se a leitura da tese de doutorado de CHALFUN (2021),
gue descreve 0 passo a passo realizado em sala de aula e todas as atividades trabalhadas.
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* Primeiramente, foi realizada uma diagnose que buscou a sondagem do
conhecimento prévio (Folha impressa distribuida)
» Depois se passou ao Exercicio | (focados nos Eixos 1 e 3 - VIEIRA, 2017),

composto por duas etapas:

>12 etapa (Ordem do sujeito) — os alunos puderam formar frases possiveis dentro
de um ndmero limitado de predicadores e sintagmas, nominais e preposicionais, a fim
de que percebessem as nuances de papéis tematicos atribuidos aos complementos
verbais, as possibilidades de formacao de um predicador e as possiveis posi¢cdes do

sujeito a partir dessa interacdo, como se pode ver nas imagens abaixo:

Fig. 1: Quebra-cabeca linguistico

comprar beber telefonar

Fonte: CHALFUN, 2021

022 etapa (Concordancia) - a etapa seguinte visa a reflexdo no que diz respeito
as frases ja formadas, no mesmo sentido da reflexdo anterior: possibilidades de
posicdo do sujeito, papéis tematicos presentes. No entanto, dessa vez, a intencéo foi
analisar a marca de concordancia (presenca ou auséncia), Como mostram as imagens

abaixo:
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Fig. 2: Combinacdes linguisticas

os bebés

Fonte: CHALFUN, 2021

* Logo em seguida, o Exercicio Il fez com que os alunos observassem as
construgdes vistas no Exercicio | nos textos, promovendo um foco maior no Eixo 2 de
Vieira (2017). Os textos utilizados e as inten¢gbes da observancia dos fendmenos

foram os seguintes:

Textos jornalisticos (Titulo de noticias) — presenca frequente de ordem SV e,
guando ordem VS, motivacao no tipo de verbo empregado — verbos inacusativos.

Textos literarios (poemas) — presenca de ordem VS ou inversdo de
constituintes, inversdo na chamada ordem direta do PB, SVO.

Musicas — presenca de ordem VS, presenca de ordem SV sem concordancia a
fim de caracterizar um grupo especifico, dentre outros.

Textos de séculos passados — presenca de ordem VS com verbos transitivos;
mudanca sintatica relacionada aos dias atuais.

Narracdo de futebol — presenca de ordem VS com verbos transitivos em
contextos particulares, seja por funcdes discursivas particulares, como a focalizacao
de constituintes, seja por tradicdes discursivas.

Memes/frases do mestre Yoda (Star Wars) — presenca de ordenacdes de
constituintes verbais diferenciadas do padrdo SVO, de modo a caracterizar um

personagem e lhe atribuir uma singularidade (na construcéo de identidades).

* Por fim, o Exercicio Ill (Jogos) promoveu o uso do material concreto defendido
por Pilati (2017). Foram elaborados 4 jogos: Cacga-concordancia, Perfil verbal, Uno

verbal e Imagem e acao verbal, inspirados em jogos que ja existem na sociedade,
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com o intuito de ajudar na capacidade de sistematizacdo do conhecimento construido

nos exercicios anteriores acerca dos fenbmenos gramaticais trabalhados:

a) Caca-concordancia — consiste em 3 textos adaptados e modificados
retirados de sites, jornais e/ou revistas com posposicdo e ndo-concordancia (a
concordancia foi retirada, ou a escrita do trecho foi modificada e o verbo inacusativo
acrescido) e o sujeito posto depois do verbo, a fim de que, ao final da leitura do texto,
os alunos respondam a algumas perguntas feitas no site Kahoot além de identificar a

nao-concordancia com o sujeito posposto.

b) Perfil Verbal

Fig. 3: Perfil Verbal

Fonte: CHALFUN, 2021

¢) Uno Verbal

Fig. 4: Uno Verbal

e
(€

Fonte: CHALFUN, 2021
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d) Imagem e Acao Verbal

Fig. 5: Imagem e Acéo Verbal
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Fonte: CHALFUN, 2021

* Por fim, foi realizada uma atividade impressa final (Diagnose ressurge) com 0s
alunos a fim de observar o uso (situacéo final) depois da sequéncia de atividades
proposta no trabalho. Dessa forma, sera possivel avaliar em termos quantitativos as
reflexdes realizadas com as atividades e o efetivo reconhecimento das categorias

gramaticais estudadas.
RESULTADOS

Nesta penultima secéo, tem-se o0 objetivo de apresentar os resultados principais
e gerais deste artigo, no que diz respeito ao atendimento dos objetivos delimitados na
introducdo deste trabalho. Como ja mencionado, foram trazidos para este artigo
apenas os resultados da sequéncia de atividades realizadas. Além disso, somente
alguns resultados quantitativos foram trazidos devido a limitacdo proposta para este

trabalho.

RESULTADOS DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Os resultados da sequéncia de atividades contaram ao todo com 34 alunos?: 24

participantes da 12 série e 10 participantes da 22 série. Todavia, somente 2 alunos da

3 O numero de participantes, reduzido e desigual por série, foi determinado pelo que foi possivel
mediante o contexto de aulas semipresenciais na pandemia. Na verdade, todos os alunos que foram
contabilizados fizeram ao menos uma atividade escrita; por isso, foi possivel quantificar. Dessa forma,
pode ser que tenham participado das aulas, de forma online, mais alunos que o quantitativo postulado.
Todavia, ndo foi possivel contabiliza-los.
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12 série participaram das atividades Diagnose e Atividade Final (diagnose final) da
sequéncia de atividades e 3 alunos da 22 série participaram, efetivamente, de todas
as atividades da sequéncia proposta.

A atividade foi feita em 6 tempos de aula de 50 minutos para cada turma e contou
com o0s cinco alunos que participaram de todas as atividades presentes em sala de
aula no ultimo dia de atividades. Assim, puderam participar do Exercicio lll que é o
Unico exercicio no qual ficaria impossivel a participacdo dos alunos de forma online.

Os dados referentes aos 2 alunos da turma da 12 série foram analisados, em um
primeiro momento, junto aos demais alunos, compondo o quantitativo para 0s
resultados gerais. Depois, foram analisados separadamente, a fim de verificar o
comportamento desses alunos no inicio e depois da sequéncia de atividades.
Igualmente ocorreu com os 3 alunos da turma da 22 série. Assim, 0 objetivo € avaliar,
individualmente?, esses alunos de forma a obter uma analise quantitativa por turma e
por alunos que participaram da primeira e da ultima atividades. Ademais dos
resultados quantitativos, buscou-se analisar também qualitativamente a participacao
de todos os alunos.

De uma forma geral, sob uma perspectiva qualitativa, a atividade foi produtiva,
no que diz respeito a receptividade geral dos alunos: muitos se sentiram
entusiasmados, foram para a frente da sala para conseguirem ver melhor,
participaram como analistas e ativos na producdo de conhecimento, dentre outros.
Alguns dos depoimentos dos alunos®, reportados aqui, via chat, assim que a

professora-pesquisadora comecou a aula, foram os seguintes:

Transcrigao 1

Aluno 1: ja adorei vc prof

Aluno 2: D3 aula junto com a Prof de portugues
Aluno 3: a gente aprende em dobro

Aluno 4: que chique

Aluno 5: vou me sentir mais inteligente

4 Neste artigo, no entanto, somente serd mostrado um resultado individual por motivos de limitacdo do
namero de paginas.

5 Nesse exemplo, os depoimentos foram colocados na integra, no que diz respeito ao contetdo e a
forma.
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Aluno 6: gente, me senti o Sherlock Holmes

Embora estivéssemos vivendo um momento diferenciado, os alunos puderam

trocar informagdes, conhecimentos, pontos de vista sobre as duas formas variantes,

tanto da ordem do sujeito quanto da concordancia, presentes nas analises.

A primeira atividade, atividade de Diagnose, ocorreu nos 20 primeiros minutos

de aula para cada turma: foi entregue a atividade a todos os alunos presencialmente

e, para os que estavam online, o material foi disponibilizado via Google Sala de Aula

(GSA). Quantitativamente, obtiveram-se 0s seguintes resultados totais:

Quadro 1: Resultados gerais: identificagdo do sujeito, identificagdo do verbo e
identificacdo da concordancia da sequéncia didatica

Identificac&o do | Identificacdo do | Identificacdo da
Frases sujeito verbo concordancia
12 28 12 22 1 série | 22 série
série série série série
O Pedro vendeu um 93,8% | 100% | 100% | 100% | 100% 100%
carro.
Vendeu um carro o 87,5% 90% 100% 100% | 56,3% 60%
Pedro.
Vendeu o Pedro um 87,5% 80% 100% | 100% 25% 20%
carro.
A Maria e o Pedro 100% | 100% | 93,8% | 100% | 100% 100%
venderam um carro.
Venderam um carro a 100% 100% 100% 100% 75% 90%
Maria e o Pedro.
Vendeu um carro a 87,5% 80% 100% 100% | 62,5% 70%
Maria e o Pedro.
As meninas espirram. 100% | 100% 100% | 100% | 100% 100%
Espirram as meninas. 100% | 100% 100% | 100% | 62,5% 80%
Espirra as meninas. 100% 90% 100% | 100% 75% 80%
As criancas 100% 90% 100% | 100% | 100% 100%
desapareceram.
Desapareceram as 100% 90% 100% 100% | 87,5% 80%
criancas.
Desapareceu as 100% 90% 100% 100% 75% 90%
criangas.
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Quebrou a louca. 87,5% 70% 100% | 100% | 93,8% 100%
A louga quebrou 100% | 100% 100% | 100% | 100% 90%

Fonte: CHALFUN, 2021

Pode-se analisar que, ainda que os resultados estejam em sua maioria com
atendimento ao reconhecimento das estruturas gramaticais, o componente gramatical
sujeito (93, 8%, 87,5%, 87,5%, 87,5%, 87,5%, 93, 8%) e concordancia (37,5%, 25%),
muitas vezes, ainda parece desconhecido para alguns alunos, ainda mais se tratando
dos contextos em que o sujeito aparece depois do verbo, mostrando a ordem ser
pouco usual a esses estudantes. Ademais, ndo se podem esgotar, em um primeiro
momento, as possiveis analises dos resultados dessa primeira atividade, ja que é
relevante compara-los aos resultados da atividade final (diagnose final) para uma
analise mais apurada.

Foram elaboradas duas estratégias para que a reunido dos resultados da
Diagnose Inicial e Diagnose Final permitisse avaliar se 0s alunos apresentaram

avancos na aprendizagem:

a. Resultados gerais das turmas de 12 e 22 séries — comparagao dos resultados
de todos os alunos que fizeram, pelo menos, uma das atividades, a fim de avaliar qual
foi o progresso vivenciado por eles.®

b. Resultados individuais dos cinco alunos que fizeram, pelo menos, a maioria
das atividades e obrigatoriamente a diagnose inicial e a diagnose final. No entanto,
como ja mencionado, somente os resultados de um aluno seréo apresentados. A
tabela esta construida com o esquema binario de “sim” e “ndo”. Quando o aluno
atende a expectativa de analise para a identificacdo do sujeito e identificagcao do verbo,
é utilizado o “sim”. Ja para a identificacdo da concordancia, foi levada em
consideragcao a resposta do aluno — “sim” para a presenga de concordancia,
identificando corretamente o que estava acontecendo, e “ndo” para a auséncia de

concordancia, identificando corretamente que nao havia concordancia.

6 Devido aos limites impostos a este artigo, ndo sera possivel trazer os resultados dessa tabela em
especifico. Por isso, sugere-se a leitura da tese de Chalfun (2021) para a visualizagcao das demais
tabelas.
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b) Resultado individual de somente um aluno

Quadro 2: Aluno 1 da 12 série — sexo: feminino

Frases Identificacéo do Identificacéo do Identificacédo da
sujeito verbo concordancia
Aluno 1 Aluno 1 Aluno 1
DI DF DI DF DI DF
O Pedro vendeu Sim Sim Sim Sim Sim Sim
um carro.
Vendeu um Sim Sim Sim Sim Nao Sim
carro o Pedro.
Vendeu o Pedro N&o Sim Sim Sim Nao Sim
um carro.
A Mariaeo Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Pedro venderam
um carro.
Venderam um Sim Sim Sim Sim Sim Sim
carro a Maria e
o Pedro.
Vendeu um Nao Sim Sim Sim Sim Nao
carro a Maria e
o Pedro.
As meninas Sim Sim Sim Sim Sim Sim
espirram.
Espirram as Sim Sim Sim Sim Sim Sim
meninas.
Espirra as Sim Sim Sim Sim N&o N&ao
meninas.
As criancas Sim Sim Sim Sim Sim Sim
desapareceram.
Desapareceram Sim Sim Sim Sim Sim Sim
as criancas.
Desapareceu as Sim Sim Sim Sim Sim N&ao
criancas.
Quebrou a Sim Sim Sim Sim Sim Sim
louca.
A louca Sim Sim Sim Sim Sim Sim
quebrou
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Fonte: CHALFUN, 2021

De acordo com os resultados obtidos, na tabela 2, levando-se em consideracao
0S numeros destacados em negrito, pode-se observar que houve mudanca de
comportamento dos alunos da diagnose inicial para a atividade final (diagnose final).
Como se pode identificar, o quantitativo da identificacdo do sujeito e da identificacéo
da concordancia melhoraram no decorrer da atividade.

E importante observar também que, por diversas vezes, essa conscientizagao
da estrutura ocorre nas frases em que ha a posposicédo do sujeito, como na frase
“Yendeu um carro a Maria e o Pedro”. Essa informacdo confirma os estudos
linguisticos quanto a demora na identificacdo do sujeito posposto — mais presente em
construcdes inacusativas — em relacdo ao sujeito anteposto.

Assim, constata-se um melhor reconhecimento dos aspectos gramaticais que
se deu, ainda que de maneira timida, progressivamente, depois das atividades

realizadas na sequéncia de atividades proposta em sala de aula.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo realizou sua intencdo maior que era a de contribuir com a
problematica do ensino de temas gramaticais. O objetivo foi criar, realizar e analisar
0os resultados de uma sequéncia de atividades que propusesse explicitar 0s
conhecimentos implicitos dos alunos, a fim de que, ao final, os alunos pudessem
identificar as estruturas e as categorias gramaticais trabalhadas, exibindo autonomia,
senso critico e reflexivo no que tange ao conhecimento dos aspectos gramaticais.

Dessa maneira, pode-se constatar que, embora ndo acabados, ambos os
objetivos foram cumpridos: para o objetivo cientifico, (i) o conhecimento implicito do
aluno se transformou em conhecimento explicito, permitindo-lhe operar sobre a lingua
de forma consciente e autbnoma; e, para o objetivo do ensino, (ii) o aluno conseguiu
identificar melhor o sujeito posposto das construcdes frasais trabalhadas, levando-o a
reconhecer e, portanto, estabelecer, para producées de textos futuras, a concordancia
por meio de marca. Os resultados obtidos, portanto, demonstram que é possivel (i) a
‘construcdo de uma gramatica explicita” em sala de aula, como propdéem diversos
autores; e, ainda, (ii) o desenvolvimento de habilidades especificas no controle e uso

dos recursos gramaticais.
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Ainda que os resultados tenham sido satisfatorios, € preciso constatar, também,
gue a aplicacao constante das atividades em sala de aula precisa ser realizada a fim
de aprimora-las. A sequéncia de atividades, assim como as constantes praticas dos
professores-pesquisadores, ndo pode ter um fim em si mesma. E de extrema
importancia que haja constante movimento de mudancas das propostas, passando
por diversas elaboracdes e opinides para que atenda aos objetivos propostos.

Em linhas gerais, a proposta contribui com o campo da pesquisa aplicada ao
ensino, demonstrando que teoria e pratica podem ser aliadas, fornecendo o avanco
da relacdo Linguistica e Educacdo, e, dessa maneira, retornar os investimentos
realizados no ensino publico superior a sociedade. Ficou visivel, pelas atividades
realizadas, que é possivel que os professores levem contribuicdes, de diversas
maneiras, da esfera cientifica a sala de aula, contribuindo para uma maior participacao
e autonomia estudantis. Os professores-pesquisadores podem, sim, aproveitar
estudos de pesquisadores e teorias sobre diferentes assuntos, promovendo

metacognicao, engajamento e afetividade.
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