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Resumo: O objetivo deste estudo é identificar as percepc¢fes de professores de inglés e espanhol, do
Instituto Federal do Amazonas, sobre o ensino-aprendizagem de linguas e as potencialidades do
Centro de Idiomas nesse processo. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, cujos
procedimentos tedérico-metodolégicos incluem uma pesquisa bibliografica, uso de questionario para
coleta de dados e método de analise de contetido. O arcabouco teérico que respalda este estudo tem
fundamento nas perspectivas pedagogicas criticas e na Pedagogia do Pds-método. A discussdo é
realizada a partir de quatro categorias: Aspectos teérico-metodolégicos sobre o ensino-aprendizagem
de linguas, Atitude curricular, Constituicdo identitaria do Centro de Idiomas e Praticas pedagdgicas
inovadoras. As principais percepcdes docentes referem-se a falta de motivacdo e interesse dos
estudantes em estudar outro idioma, a caréncia de infraestrutura tecnolégica e conectividade, a
heterogeneidade das turmas e sala de aula com um nimero excessivo de alunos. Esses resultados
evidenciam a necessidade de ressignificacdo da atitude curricular e da mobilizacdo do Centro de
Idiomas como potencial espaco formativo para a implementacdo de praticas inovadoras que podem
transcender a sala de aula, auxiliar professores e estudantes no enfrentamento de desafios e fortalecer
o reconhecimento do papel social e transformador da lingua no cenario educativo e nas resisténcias
locais.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Centros de linguas. Percepcdes. Pedagogia Critica. Pds-

método.

Abstract: The objective of this study is to identify the perceptions of English and Spanish teachers, from
the Federal Institute of Amazonas, about the teaching and learning of languages and the potential of
the Language Center in this process. It is qualitative research, whose theoretical-methodological
procedures include bibliographical research, a questionnaire for data collection, and a content analysis
method. The theoretical framework supporting this study is based on critical pedagogical perspectives
and post-method pedagogy. The discussion is based on four categories: Theoretical-methodological
aspects of language teaching and learning, Curricular attitude, Language Center identity constitution,
and Innovative Pedagogical Practices. The primary teachers' perceptions refer to the students' lack of
motivation and interest in studying another language, the lack of technological infrastructure and
connectivity, and the heterogeneity of classes and classrooms with too many students. These results
point to the need for a redefinition of the curricular attitude and the mobilization of Language Center as
a potential formative space for the implementation of innovative practices that can transcend the
classroom, help teachers and students to face challenges, and strengthen the recognition of the social
and transforming role of language in the educational scenario and in local resistance.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este estudo tem como objetivo apresentar as percep¢cdes de professores de
inglés e espanhol, do Instituto Federal do Amazonas, campus Manaus Centro, sobre
o ensino-aprendizagem de linguas e o papel desempenhado pelo Centro de Idiomas
nesse processo.

Os centros de idiomas, ndcleos de linguas, ou estruturas congéneres se
caracterizam como um segmento institucional, social e sistémico que tem entre seus
objetivos, promover a democratizacdo do conhecimento de distintos idiomas, ampliar
a participacdo na mobilidade internacional, contribuir para o processo de
internacionalizacdo das instituicbes federais e oportunizar a conquista de novos
espacos pelos agentes educacionais (COELHO, 2018, 2020).

Nesse sentido, destaco a relevancia desse espaco formativo, dado o entorno
heterogéneo linguistico e culturalmente consolidado, seu papel estratégico nas a¢gées
de internacionalizacdo da Rede Federal de EPT e o fomento as oportunidades de
ensino-aprendizagem de linguas no cenario brasileiro (FORINTER, 2009; SILVA,
2018; COELHO, 2018).

Do exposto, essa pesquisa justifica-se a partir de duas oticas principais, a saber:
a caréncia de trabalhos que tratam sobre as contribuicbes desse locus formativo
(SILVA, 2018; COELHO, 2018, 2020) e a relevancia de estudos a respeito das
percepcdes do professor de linguas, em relacdo ao processo de aprendizagem,
considerando que essas percepgdes influenciam “[...] sua pratica de ensino e, como
consequéncia, o aprendizado dos estudantes” (ALMEIDA; NASCIMENTO, 2017, p. 3).

A tematica referente as percepcoes docentes ja foi objeto de estudo de diferentes
pesquisadores, dedicados a investigar fenbmenos relacionados a ensinagem de
linguas, com foco no progresso da aprendizagem infantil (BRAWERMAN-ALBINI et
al., 2018), estratégias aplicadas ao ensino-aprendizagem (ALMEIDA; BRAWERMAN-
ALBINI, 2019), traducdo e ensino de linguas (AZEVEDO NETO; SILVA, 2019),
opinides sobre o uso de midias digitais (MARCOS, 2020), entre outras pesquisas nao
menos importantes.

Considerando o0 panorama apresentado, neste estudo discuto a seguinte
problemética: Quais as percepcoes dos professores sobre o ensino-aprendizagem de

linguas e o papel do Centro de Idiomas nesse processo? Tem como objetivo,
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portanto, discutir as percepcdes dos professores sobre o processo de ensino-
aprendizagem, articulando o trabalho docente e as possibilidades oriundas do Centro
de Idiomas (doravante CI) no contexto institucional em que esse trabalho se insere.

Os procedimentos envolvem uma pesquisa bibliogréfica, com uma amostragem
ndo probabilistica, composta por quatro professores de inglés e dois de espanhol, do
Instituto Federal do Amazonas, Campus Manaus Centro. O planejamento da pesquisa
também levou em conta a preocupagdo com o registro, constituicdo dos dados, a
qualidade e a confiabilidade das possiveis interpretacdes.

Considerando que a confiabilidade “[...] adquire sua relevancia enquanto critério
de avaliacdo da pesquisa qualitativa apenas em contraste com o pano de fundo de
uma teoria especifica sobre o assunto em estudo e que trate da utilizacdo de métodos”
(FLICK, 2004, p. 343), o arcabouco teorico envolve uma discussao pautada no ensino
de linguas, a partir de perspectivas pedagodgicas criticas (FREIRE [1970] 2003), e da
Pedagogia do Po6s-método (KUMARAVADIVELU, 2001, 2006). A analise e a
interpretacdo dos dados séo realizadas por meio de uma abordagem qualitativa, com
uso do método de andlise de conteudo (BARDIN, 2011).

DIALOGOS ENTRE ENSINO DE LINGUAS E A PEDAGOGIA CRITICA

Neste estudo, enfatizo o Centro de idiomas, vinculado a Instituicdes de Ensino
Superior, como uma iniciativa reconhecida na democratizacdo do ensino-
aprendizagem de linguas e como estratégia para fomento da internacionalizacéo.

Considerando a importancia politica e o relevante papel da lingua no cenario
educacional, faz-se necessario discutir as possiveis funcdes e contribuicbes desse
espaco formativo na construcdo de conhecimentos, desenvolvimento de habilidades
comunicativas e atitudes voltadas para o fomento de uma cidadania global.

Isso implica potencializar praticas pedagodgicas conectadas aos interesses e
necessidades dos estudantes, a fim de torna-los “[...] mais reflexivos, autbnomos e
corresponsaveis pelo seu aprendizado” (ALMEIDA; BRAWERMAN-ALBINI, 2019, p.
178). Para tanto, ressalta-se a relevancia de uma proposta pautada no ensino critico
de linguas, com base nos principios da Pedagogia Critica (FREIRE [1970] 2003) e na
pedagogia do p6s-método (KUMARADIVELU, 2001, 2006), um sistema tridimensional
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que integra trés importantes dimensdes: a particularidade, a préatica e a possibilidade
para o planejamento do ensino de linguas.

A particularidade envolve o grupo e o contexto especifico dos docentes, a pratica
direciona-se a interpretacdo e a aplicacdo de teorias, e a dimenséo da possibilidade
refere-se ao novo contexto de atuagdo, momento em que o0 professor tem um
importante papel na mudanca do processo de ensino-aprendizagem de linguas,
podendo, juntamente com seu aluno, atuar na transformacao da realidade e enfatizar
a importancia da lingua-alvo para essa mudanca.

Para Borges (2010, p. 407), a construcdo de uma pedagogia do pdés-método
deve concretizar-se durante o exercicio do ensino de linguas, em sala de aula,
mobilizando “[...] questbes relativas aos ambientes de ensino e a pedagogia pés-
meétodo, a saber: particularidade (linguistica, sociocultural e politica), praticabilidade
(ruptura teorizadores-professores; relacéo teoria-pratica) e possibilidade (consciéncia
socio-politica)”.

A possibilidade de articulacéo entre essas trés dimensdes surge da necessidade
de uma teorizacéo aliada a pratica, visando constituir novos espacos de aprendizagem
gue transcendem a sala de aula, por meio de uma virada critica. Para Kumaravadivelu
(2006, p. 70, traducédo minha),

[...] a virada critica é sobre conectar a palavra com o mundo. Trata-se de reconhecer a linguagem

como ideologia, ndo apenas como um sistema. Trata-se de estender o0 espac¢o educacional para

a dindmica social, cultural e politica de uso da linguagem, ndo apenas limitando-o ao fonoldgico,

sintatico e aos dominios pragmaticos do uso da lingua. Trata-se de perceber que ensinar e

aprender a lingua é mais do que ensinar e aprender a lingua. E sobre a criacdo de formas

culturais e conhecimentos interessantes que dao significado para as experiéncias vividas por
professores e alunos.

Dessa forma, do ponto de vista metodoldgico, novos desdobramentos, sob uma
perspectiva critica, sdo esperados, considerando que "[...] 0 que acontece numa sala
de lingua dentro da ordem do ensinar € muito mais do que s6 a implementacdo de um
meétodo particular ou técnicas especificas de ensino" (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 66).

Dentro dessa perspectiva, compreendo a relevancia do efetivo trabalho com “[...]
topicos até entdo negligenciados que tém um impacto significativo nas praticas
metodoldgicas - tépicos como a identidade do aluno, percepc¢des do professor, ensino
de valores e conhecimento local” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 71, tradugdo minha).

Essas teméticas podem possibilitar reflexdes sobre o ato de ensinar e aprender, bem
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como a compreensdo do papel da lingua como parte essencial do processo de
construcéo da natureza humana, na constituicdo do sujeito como ser social, que nao
apenas internaliza as formas linguisticas e culturais, mas também intervém e as
transforma.

Para Norton (2000, p. 142 apud KUMARAVADIVELU, 2006, p. 71), “é apenas
através da compreensao das histérias e experiéncias vividas da linguagem dos alunos
gue o professor de linguas pode criar condigfes que irdo facilitar a interacdo social
[...]. Tais aspectos desempenham um papel crucial no processo de tomada de
deciséo.

O dialogo entre o ensino de linguas e a pedagogia critica, nesse sentido, reforca
a necessidade de que o professor deve valorizar os conhecimentos que os estudantes
trazem para a sala de aula e ampliar as discussdes, com énfase em “[...] questdes
como diferenca, conflito e os novos dilemas emergentes na sociedade contemporanea
que nos desafiam a conviver com o outro [...]"(DUBOC, 2018, p. 21).

Com base nessas consideracdes tedrico-metodoldgicas, ressalto a
necessidade de refletir, planejar, identificar, implementar metodologias e fomentar o
uso de novos espacos no processo de ensino-aprendizagem, sob uma perspectiva
critica, que “[...] depende da atitude docente sobre o curriculo”, diante das “[...]
possibilidades de expansao e transformagao” (BENEDINI, 2019, p. 240).

Na mesma direcdo, Duboc (2012) também aponta a relevancia da atitude
docente, evidenciando as oportunidades emergentes da sala de aula de linguas,
consideradas ‘brechas’ que podem surgir a partir do curriculo e fomentar o
agenciamento critico.

Essa ideia é compreendida segundo o principio da possibilidade, como
oportunidades que surgem para otimizar o processo de ensino-aprendizagem da
lingua, a partir de uma perspectiva critica, com énfase nas demandas da sociedade

contemporanea.

Uma caracteristica central € que os elementos do curriculo de linguas devem se relacionar com
as questdes da vida dos alunos e as coisas em suas vidas que sao problematicas, que podem
ser capazes de mudar e melhorar por meio da ferramenta de alfabetizacdo ou de uma linguagem
adicional, e a mudancga de consciéncia que vem disso (CROOKES, 2012, p. 2-3).
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Tal reflexdo evidencia a necessidade de que o professor de linguas v além dos
conteudos e das habilidades trabalhadas, integrando o curriculo as necessidades, a
realidade dos estudantes e ao objeto de conhecimento. Nesse contexto, “[...] a
medida que o professor amplia sua consciéncia sobre sua propria préatica, a de sala
de aula, e a da escola como um todo, o que pressupde 0os conhecimentos tedricos e
criticos sobre a realidade” (COUTO, 2018, p. 14), ampliam-se as possibilidades de
transformacao das praticas docentes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A coleta de dados foi realizada com auxilio de um questionario com cinco
perguntas abertas e contou com a participacao de seis professores de linguas (quatro
de inglés e dois de espanhol) do Instituto Federal do Amazonas. Em razédo da
pandemia provocada pelo novo coronavirus, o questionario foi enviado por meio
eletrénico, juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
participacdo da pesquisa.

O método de analise de conteudo foi utilizado, abarcando as seguintes fases:
pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo (BARDIN, 2011). Na pré-analise, foi possivel organizar os dados com o
objetivo de constituir o corpus da pesquisa que foi submetido a descri¢cdo analitica. A
primeira leitura realizada do material, denominada leitura flutuante, serviu para o
reconhecimento das informacfes que eram relevantes aos objetivos da pesquisa
(BARDIN, 2011).

Durante a fase seguinte, de exploracdo do material, o corpus foi estudado com
mais profundidade, a fim de determinar as unidades de registro e unidades de
contexto, para a posterior selecdo dos eixos tematicos. Nessa etapa, de acordo com
Bardin (2011, p. 131), “os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos (falantes) e validos”.

Nessa etapa de codificacdo, os dados brutos foram transformados em unidades
de registro, tendo em vista a pertinéncia em relacdo a descricdo das caracteristicas
do corpus e aos objetivos de analise. Essas unidades de registro sdo apresentadas

em formato de eixos tematicos iniciais, unidades perceptiveis (palavras, frases).
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A etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, envolveu a
categorizacao, descricdo e analise dos dados. A categorizacao foi realizada, a partir
de um reagrupamento progressivo, dos dados brutos aos dados organizados. Essa
operacgao envolve uma “[...] classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto,
por diferenciagéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia),
com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 2011, p. 147).

Foram encontradas, inicialmente, dezessete (17) unidades de registro ou temas
iniciais. Essas unidades deram origem as categorias intermediarias, organizadas,
posteriormente, em quatro categorias finais (Quadro 1), apresentadas sob um titulo

genérico, em funcéo das caracteristicas comuns (BARDIN, 2011).

Quadro 1 - Categorias de anélise estabelecidas

Unidades de registro/Temas Categorias Categorias finais
iniciais intermediarias
Dificuldades de aprendizagem Consideracoes a Aspectos tedrico-
Falia d — respeito da metodologicos sobre
alta de motllvallgao e interesse aprendizagem da 0 ensino-
peia lingua lingua aprendizagem de
Heterogeneidade e turmas linguas
numerosas
Burocracia/Falta de Curriculo Atitude curricular
sistematizacéo
Falta de equilibrio entre a carga
horaria e o contetdo
programatico
Falta de apoio da gestéao
Planejamento didatico- Planejamento didatico-
pedagdgico para a distribuicéo de pedagdgico

turmas e execucao das aulas por
niveis de aprendizagem

Organizagdo de um espaco que
centralize as atividades de
aprendizagem da lingua

Diversificacdo de métodos e
avaliacdo dos resultados das
turmas que podem ser repetidos
na Instituicdo de ensino
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Constituicdo de novas praticas
pedagogicas para uso do Centro

Constituicao de novas
praticas pedagogicas

de Idiomas para uso do Centro de
Idiomas
Infraestrutura Infraestrutura
tecnoldgica/Problemas Técnicos tecnoldgica

Limitacdes da pratica docente

Oportunidades de
capacitacdo/formacao

Vantagens/Relevancia
do Centro de Idiomas

Constituicao
identitaria do Centro
de Idiomas

Planejamento futuro

Planejamento futuro

Nivelamento de turmas

Nivelamento de turmas

Valor e finalidade da lingua

Valor e finalidade da
lingua

Experiéncias e praticas
vivenciadas

Experiéncias e
praticas vivenciadas

Praticas pedagdgicas
inovadoras

Fonte: Elaboragéo propria (2021)

ANALISE E DISCUSSAO

Nesta secao discuto as quatro categorias finais. A categoria “Aspectos teorico-

metodologicos sobre o ensino-aprendizagem de linguas” compreende as percepgoes

docentes relacionadas as dificuldades de aprendizagem e a falta de interesse dos

estudantes em estudar uma lingua-alvo, tanto inglés, como espanhol, conforme os

excertos que seguem:

i) Como professora percebo que muitas vezes os alunos acabam dando mais importancia para
outras disciplinas, principalmente as disciplinas técnicas. O estudo de linguas acaba sendo
deixado de lado por alguns estudantes. (P2)
i) Manter o foco na lingua estrangeira ja que em detrimento das outras matérias, a primeira
acaba por ficar em segundo plano, sendo estudada somente "para passar". (P4)

iii) Falta de interesse, de compromisso dos alunos e da familia (P5).

Entre as principais causas, apontadas na literatura, relacionadas a falta de

interesse e de motivacao dos estudantes na aprendizagem da lingua-alvo destacam-

se as aulas descontextualizadas, falta de recursos diferentes que desmotivam os

alunos, auséncia de condicdes ideais garantidas, turmas grandes e heterogéneas,

falta de dominio da lingua, baixa carga horaria destinada as aulas, constrangimento

diante de colegas com maior competéncia linguistica etc (PESSOA; PINTO, 2013).
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A situagdo particularmente evidenciada das dificuldades dos professores em
despertar o interesse e a motivacdo para a aprendizagem da lingua demonstra a
relevancia em compreender a individualizagdo das necessidades, anseios, interesses
dos estudantes e a realidade da comunidade escolar local. A partir dessas
informacdes, o professor pode (re)pensar as metodologias utilizadas, potencializar o
uso de novos espacos de aprendizagem e ampliar a compreensdo das praticas
linguisticas, tendo em vista suas condicfes sociais de producdo, reproducdo e
utilizagéo.

Com relacdo as metodologias, Jalil e Procailo (2009, p. 783) questionam a
adocédo de um Unico método de ensino para os contextos de aprendizagem de linguas
e destacam a relevancia de uma selecéo critica dos encaminhamentos metodolégicos
gue circundam as praticas. Para os autores, faz-se necessario levar em conta o “[...]
contexto, a pratica docente e a pedagogia da possibilidade — premissas basicas do
Pos-método”.

Na perspectiva da pedagogia do pos-método (KUMARADIVELU, 2001),
destaca-se a relevancia do contexto especifico dos docentes, de suas experiéncias
vividas, da interpretacéo, da aplicacéo de teorias na pratica, da constituicdo de novos
espacos de aprendizagem e do fomento as possibilidades de trabalho. Esse cenario
€ evidenciado, ao ressaltar o Cl como um espaco caracterizado pela flexibilidade,
liberdade de atuacéo, proposicao, testagem de diferentes metodologias e avaliacédo

constante das praticas, conforme excertos que seguem.

iv) O Centro de Idiomas para mim é o lugar onde posso trabalhar livremente e com
responsabilidade os mais variados aspectos que abrangem a lingua. Posso propor diferentes
cursos e trabalhar com diversas metodologias e materiais didaticos. Para mim é um ambiente
enriquecedor na minha pratica docente. (P2)

v) [...] considero como pontos positivos, a diversificacdo de métodos, aplicacdo de questionarios
para verificacdo dos interesses dos estudantes na lingua e avaliacdo continua dos resultados
das turmas que podem ser repetidos na Instituicdo de ensino. (P3)

O trecho (iv) vai ao encontro do principio da praticabilidade que estabelece uma
relacéo dialégica entre teoria e a pratica, de forma autdnoma e autocritica, na medida
gue o professor pode refletir e avaliar suas acdes pedagogicas. Dessa forma,
vislumbram-se praticas adaptadas aos contextos especificos de ensino-aprendizagem

de linguas, levando em conta as diferencas individuais, as identidades, as

Pensares em Revista, Sdo Gongalo-RJ, n. 24, p. 122-143, 2022
DOI: 10.12957/pr.2022.64058



Coelho 131

necessidades, as motivagbes dos estudantes, assim como a influéncia dos fatores
socioculturais e historicos.

Nesse processo, € importante ressaltar a relevancia da lingua como um
instrumento emancipatorio, pelo qual o estudante pode adotar um papel
corresponsavel por suas aprendizagens e o professor, com devida “liberdade”, pode
oferecer diferentes oportunidades, (re)construir suas teorias e testa-las, de maneira
contextualizada, num contexto sociocultural Unico, caracterizando uma praxis
libertadora e transformadora.

Por outro lado, considerando o parametro pedagoégico da particularidade,
destaca-se a fala de P3 que evidencia a contribuicdo do Cl devido a aplicacdo de
guestionarios e avaliacao continua dos resultados alcancados das turmas.

Levando em conta o fato de que “[...] as necessidades, desejos e situagdes
envolvidas na aprendizagem e ensino s&o imprevisivelmente numerosas”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 68), justifica-se a sondagem das exigéncias
especificas do contexto local, dos interesses e metas particulares de cada grupo de
alunos, assim como dos resultados qualitativos de aprendizagem, vislumbrando novos
direcionamentos e tomada de decisoes.

A compreensdo desse cenario se integra a discussao da proxima categoria,
denominada “Atitude curricular’. A discussdo evidencia a necessidade de uma
reorganizacao do curriculo escolar e a conexao entre o componente curricular (lingua
inglesal/lingua espanhola) e as situacbes vivenciadas pelos estudantes em suas
realidades, objetivando “[...] criar um novo vinculo entre a escola, os alunos e seus
interesses” (SILVA, 2011, p. 6), com praticas voltadas para a agao social. Isso implica
fomentar as possibilidades de uso da lingua e a compreenséo, por parte do estudante,
de seu papel como protagonista e agente de transformacao.

Vale ressaltar que numa discussdo calcada nos principios criticos e
emancipatoérios, termos como: proposta curricular, organizacao curricular ou grade
curricular ndo seriam 0s mais apropriados para essa categorizacdo. Sendo assim, em
consonancia com Duboc (2012, p. 95), “[...] falo em atitude curricular, porque essa
nocdo encerra a fraqueza, a imperfeicdo, e a interrupcdo legitimadas na pos-
modernidade”, no que se refere ao ensino de linguas, no cenario contemporaneo.

Essa atitude pode ser vislumbrada nas percepcdes docentes, que enfatizam a

necessidade de mudancgas referentes a organizagéo curricular, a carga horéria, aos
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bY

contetdos selecionados, a necessidade de inclusdo da lingua espanhola nos
curriculos plenos do ensino, a falta de apoio dos departamentos institucionais,
aspectos exemplificados nos trechos que seguem:

vi) Falta de equilibrio entre a carga horéria e o contetdo programatico (P1).

vii) Ha falta de colaboragéo por parte da administragéo dos respectivos departamentos (P5)

viii) O desafio estd em poder ensinar espanhol para os alunos do ensino médio integrado que
por questdes de horario e de ndo colaboracdo do setor [...] dos departamentos em reservar um
horério adequado [...] (P6)

De acordo com Silva (2011, p. 8), muitas escolas adotam uma visdo conteudista
de curriculo, especificamente dos curriculos de linguas adicionais. Isso ocorre, “em
geral, baseado no ensino descontextualizado de estruturas gramaticais e de
vocabulario, tendo como foco o treinamento de habilidades linguisticas, raramente
trabalhadas com textos”.

Tais consideracfes vao ao encontro das percepcdes dos professores, referentes
a necessidade de um planejamento pedagogico, com foco em diferentes aspectos,
tais como o papel da lingua-alvo no atual contexto educativo, a disponibilizacdo dos
conteudos curriculares, a necessidade de conexdo com a realidade do estudante,
assim como a devida valorizacdo das questbes sociais e politicas. Isso implica
fomentar o potencial transformador da lingua “[...] no curriculo escolar quando
pensada sob a l6gica da agéncia e da critica [...]" (DUBOC, 2018, p. 15).

Soma-se a essa discussao, a preocupacado dos docentes ao apontar outras
questdes como a “auséncia de cultura para estudo da lingua” (P4) e a “excessiva
preocupacao com a avaliagcdo em detrimento das aprendizagens” (P1).

Ao levar em conta essa nocdo de atitude curricular, fundamentada na
necessidade de uma perspectiva critica no ensino de linguas, o professor passa a
assumir uma atitude/postura problematizadora frente as brechas/possibilidades de
sua pratica docente e concernente as suas experiéncias prévias, desafios,
desconfortos e preocupacdes detectadas que se constituem em um contexto local,
social e culturalmente significativo e podem ser compartilhadas na préaxis.

Nesse sentido, faz-se necessario fomentar “oportunidades para ressignificagcao
de percepcdes educacionais e reconstrucao de praticas de forma colaborativa, a fim
de contribuir para que o professor assuma seu papel social” (NASCIMENTO, 2015, p.
1056). A partir da ideia das ‘brechas’, a novas praticas sao consideradas aberturas
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para inovar o processo de ensino-aprendizagem de linguas, com devido lugar para
acbes que envolvam potencializar o ensino/aprendizado critico, conectar 0s
conteudos aos interesses locais, transcender a sala de aula, fornecer oportunidades
para que os estudantes possam interagir de forma ativa com a comunidade local e o
mundo do qual fazem parte, compreendendo seu efetivo papel como transformadores
da realidade social.

Novamente aqui, as dimensdes de possibilidade e de particularidade se fazem
presentes, no sentido de (des)construir curriculos e potencializar novos contextos de
aprendizagem. Dessa forma, as ‘brechas’ caracterizam-se como possibilidades que
podem surgir das préticas, dos repertorios e dos diferentes espacos de aprendizado,
com as quais é possivel adquirir e desenvolver saberes na lingua-alvo. Séo, portanto,
encontradas nas auséncias, nos interesses e nas problematicas vivenciadas.

Esse olhar direcionado para novas praticas leva a discussdo da proxima
categoria, “Constitui¢ao identitaria do Centro de Idiomas”, buscando demonstrar as
percepcdes docentes sobre as dificuldades enfrentadas, o papel e as possiveis
contribui¢des do ClI.

De maneira geral, entre os principais problemas apontados pelos docentes
destacam-se a falta de infraestrutura tecnologica na sala de aula, de conectividade e

de recursos para fomentar novas experiéncias e aprendizagens.

ix) Estrutura fisica das salas que carecem de equipamentos de som, laptop e Datashow (hem
sempre funciona), entdo temos que carregar todos os apetrechos feito moradores de rua
némades. (P3)

X) Na sala de aula convencional nem todas as salas sdo equipadas com equipamentos de midia

ou de audio que séo necessarios para o ensino de lingua estrangeira, enquanto que na sala do

Centro de Idiomas, nds possuimos toda essa estrutura. (P6)

Tais percepcdes estdo relacionadas ao fato de que “[...] importantes
desigualdades sdo engendradas em decorréncia do baixo ou do inadequado
investimento em infraestrutura tecnoldgica nas escolas publicas” (PRIOSTE; RAICA,
2017, p. 869). Além disso, o potencial uso de recursos tecnolégicos pode “enriquecer
0 convivio entre professor e aluno, gerando assim mais interacdo” (MACHADO,;
BLUMENTRITT, 2018, p. 1).

No que tange a percepcédo dos professores sobre as principais contribuicées do

Cl, citam-se: i) ambiente propicio para o ensino-aprendizagem de linguas, com
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infraestrutura tecnoldgica e conectividade adequada; ii) disponibilidade de
laboratorios; iii) oportunidades de formagéo continuada e formagédo em servico para
os professores; iv) promocdo de acdes pedagogicas para estudantes (eventos,
oficinas, feiras, mostras de linguas); e v) democratizacdo da oferta de linguas (publico

interno e comunidade externa). Seguem alguns excertos ilustrativos:

Xi) As vantagens sdo a utilizacdo de recursos, de materiais e de tecnologias, presentes no Centro
de Idiomas, que podem contribuir para o processo de aprendizagem da lingua. (P2)

xii) Proporcionar a comunidade local ensino de qualidade com valor acessivel e a comunidade
interna, gratuito, com equipe qualificada e experiente, provendo ensino de uma segunda lingua
a todos os alunos, seja como um curso livre ou como um reforgo ao ensino de lingua estrangeira
do Ensino Médio. (P4)

xiii) Por se tratar de um ambiente destinado principalmente para o ensino de Linguas e nao
somente da Lingua que eu leciono mas de outras Linguas também, Libras, Inglés e Francés, o
Centro de Idiomas se torna um ambiente apropriado agradavel para ensinar e aprender novos
idiomas. (P6)

BN

Entre as percepcbes, destaco uma mencdo a condicdo de prestigio e de

facilidade de acesso por parte dos estudantes.

xiv) Eles adoram estudar inglés no ClI, é até um sinal de status, de ostentacdo, eles amam o
IFAM e o ClI faz parte dessa trajetdria. Nao vejo desvantagens, imagina a escola de idioma ficar
dentro da sua propria escola, o aluno ndo precisar se deslocar para um curso de idiomas fora de
sua escola é fantastico demais. (P3)

A Ultima categoria, intitulada “Praticas pedagdgicas inovadoras”, inclui
percepcdes calcadas, de forma analoga, em outros desafios apontados,
principalmente, pelos professores de lingua inglesa. Esses desafios fazem referéncia
ao planejamento, a aplicacdo, a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem e,
especialmente, aos arranjos de sala de aula (grande numero de alunos e

heterogeneidade das turmas).

xv) Turmas heterogéneas [..]. O Cl pode contribuir organizando o planejamento didatico-
pedagdgico para a distribuicdo de turmas e execuc¢éao das aulas por niveis de aprendizagem (P1)
xvi) Uma das principais vantagens em termos a oferta de lingua estrangeira por niveis em nossa
instituicdo é que, assim, teremos excepcionalmente a abordagem das 4 habilidades (leitura,
escrita, pratica oral e auditiva) que envolvem o ensino-aprendizagem de idiomas, [...] e, com isso,
elevariamos o conhecimento de nossos alunos que podem sair apés os 3 anos de curso do
Ensino Médio, tendo razoavel dominio nas habilidades trabalhadas. (P1)

xvii) Penso que pudéssemos dividir as turmas em grupos menores de alunos, de acordo com o
nivel de conhecimento deles da lingua (basico, intermediario e avan¢ado), as aulas seriam mais
proveitosas e interessantes. (P2)

Pensares em Revista, Sdo Gongalo-RJ, n. 24, p. 122-143, 2022
DOI: 10.12957/pr.2022.64058



Coelho 135

xviii) Outro desafio é trabalhar com turmas nas quais o conhecimento dos estudantes em relacéo
a lingua (basico, intermediario e avancado) néo é nivelado. (P3)

A partir das experiéncias dos professores, a (re)organizacado das turmas, por
meio de nivelamento dos estudantes, emerge como uma possibilidade para minimizar
os desafios em um contexto de aprendizagem multinivel e potencializar o
desenvolvimento da proficiéncia da lingua-alvo. De acordo com P1, “mais da metade
da turma ndo tem base e vem oriunda do ensino fundamental com fraco
aproveitamento da lingua estrangeira [...]".

A proposta pode levar em conta o desenvolvimento da proficiéncia dos
estudantes, com base em trés categorias: basico, independente e proficiente, com
subdivisdes em niveis (Pré Al, Al, A2, B1, B2, C1 e C2), tendo como documento
norteador, 0 Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (COUNCIL OF
EUROPE, 2020), padréo internacionalmente reconhecido para descrever a
proficiéncia em diferentes idiomas.

Com base na discussao, destaco a fala de uma das docentes de lingua inglesa
gue compartilha suas experiéncias prévias e possibilita vislumbrar novas rotinas, de

acordo com o trecho que segue:

xix) E necessario que haja uma ampliacdo da atual situacdo do Cl, tanto em relacdo ao espaco
fisico, quanto sobre a equipe docente e pedagdgica. Tenho experiéncia em ter ministrado turmas
por niveis de conhecimento de Inglés, para os alunos do Ensino Fundamental |l e Ensino Médio
[...] e, recordo-me que tinhamos uma secédo separada das demais do colégio em que estavam
lotados todos os professores de idiomas do colégio. Tinhamos as nossas préprias salas de aula,
equipamentos, materiais etc. e horérios jA designados aos idiomas e trabalhAvamos em
consonancia com as outras disciplinas, tanto em relacéo as avaliacdes (calendario académico)
guanto em relacdo as outras necessidades especificas que surgiam. [...] E possivel fazer desta
forma, mas requer uma série de elementos necessarios para o devido funcionamento. (P1)
Para o devido funcionamento de tal estratégia, faz-se necessaria a atuacao de
“‘uma equipe pedagdgica que acompanhe o andamento das aulas (caso estas ocorram
por turmas e niveis)” (P1) e o enfrentamento de novos desafios, considerando a
demanda de maior planejamento docente, as novas expectativas linguisticas e
culturais dos estudantes, a preparacéao de aulas para diferentes niveis, a organizacao
dos materiais a serem utilizados, além da abertura para discusséo de questfes que
nao foram pensadas e que surgirdo durante o processo (SILVA, 2011).
Outras iniciativas também podem ser fomentadas, como o uso do CI para o

desenvolvimento de projetos de ensino, com foco nas atividades curriculares
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complementares ou a implementacao de a¢cfes de carater extensionista, que podem
ser desenvolvidas para dispensa de disciplinas. Ambas as ideias visam (re)significar
os usos do Cl, consolidando sua proépria definicdo identitaria e seu efetivo lugar de
direito nas instituices publicas.

Ainda com relacdo a discussao da categoria que projeta a necessidade de
praticas inovadoras no ensino de linguas, acredito que as mudancgas também podem
estar atreladas ao terceiro principio discutido por Kumaravadivelu (2006), da
possibilidade, relacionado aos aspectos sociais, culturais e politicos que podem ser
refletem no ensino-aprendizagem de linguas.

Esse parametro tem suas bases nas relacdes de poder e emancipacgao, tendo
em vista a importancia da legitimacdo dos saberes adquiridos e experienciados, nao
apenas no contexto pedagogico, mas também no social, politico e econémico em que
os agentes estdo inseridos. Essas constatagdes levam em conta a “premissa de que
sO se pode ensinar de maneira critica quem experimenta um exercicio critico”
(DUBOC, 2018, p. 20), sendo, portanto, necessario que o professor perceba-se “[...]
como parte de uma comunidade profissional detentora de critica e de protagonismo”,
evoluindo, dessa forma, “[...] da subordinagdo ao método para o exercicio da
autonomia” (LEFFA, 2012, p. 389).

Da observacéao das ideias expostas e em consonancia com Almeida Filho (1993,

p. 13, grifo do autor), acredito que:

Para produzir impacto (perceptivel), mudancas (profundas) e inovacdes (sustentadas) ndo sao
suficientes alteracdes apenas no material didatico, mobiliario, nas verbalizac6es do desejavel
pelas instituicbes, nas técnicas renovadas e nos atraentes recursos audiovisuais. Sao cruciais
novas compreensdes vivenciadas da abordagem de aprender dos alunos e da abordagem de
ensinar dos professores.

Parece nao restar davida da necessidade de novas compreensdes, cuja énfase
no ensinar e no aprender pode ter respaldo tedrico-metodolégico nas dimensdes
mencionadas nesta discussdo. Assim, considera-se a relevancia da particularidade
gue envolve o contexto especifico dos docentes e dos estudantes, da pratica que
engloba a aplicacéo de teorias, a interpretacéo e a reflexdo autocritica, assim como
da possibilidade, que compreende o desenvolvimento da criticidade e da consciéncia
sociopolitica dos estudantes, em busca continua da formacg&o da identidade, assim

como da transformacé&o social.
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A criticidade que se busca visa ao “[...] resgate da fungéo social e educacional
da lingua [...], o respeito a diversidade cultural, identitaria e linguistica” (PONTES;
DAVEL, 2016, p. 117), no intuito de enfrentar a falta de interesse dos estudantes em
relacdo a aprendizagem da lingua, pontuada como um dos principais desafios, na
percepcao dos docentes.

De acordo com Kumaravadivelu (2006), pensar em uma pedagogia critica e em
novas propostas exige reflexdo e implementacdo, que podem suscitar em diferentes
oportunidades e desafios. Entre eles, cito o fomento a novas atitudes, o
reconhecimento das possibilidades e particularidades pedagdgicas, a ampliacdo dos
cenarios de aprendizagem (que vao além da sala de aula e dos muros da escola), por
meio de uma nova atitude curricular, o potencial desenvolvimento da autonomia e da
corresponsabilidade e a ampliacdo de oportunidades para que os estudantes possam
compreender a lingua como um instrumento de transformacgéo social e ndo como um
conjunto de conteudos a ser memorizado em uma disciplina escolar.

Tais praticas buscam favorecer a construcdo de conhecimentos na lingua-alvo,
desde uma perspectiva multidimensional, interdisciplinar e emancipadora, em defesa
da identidade linguistica dos aprendizes, por meio de algumas rupturas
epistemoldgicas, ontolégicas e metodoldgicas que nos direcionam “[...] a tentar mudar
as coisas, a tentar fazer diferente, a tentar fazer jus ao papel politico e social da lingua
estrangeira enquanto componente curricular corresponsavel pela formacao cidada e
critica dos alunos” (DUBOC, 2018, p. 20).

Isso implica ir além de qualquer tipo de disciplinarizacdo ou curricularizacao da
lingua. Trata-se de (des)construir possiveis cenarios de aprendizagem, em um
movimento de abertura ao novo e de ruptura com velhas préaticas que, muitas vezes,
nao tém demonstrado eficacia. Provoca-se, portanto, uma desestabilizacédo para as
mudancas que se propde, objetivando insurgir reflexdes em torno do que podemos
aprender, melhorar e permitir-se como docentes na sala de aula e além dela.

Com base nas reflexdes apresentadas, cabe ainda ressaltar que “[...] é
relativamente facil ceder a discursos nostalgicos que teimam por reinventar a sala de
aula de linguas” (DUBOC, 2018, p. 15) e de forma analoga, € relativamente dificil
contemplar a dimensdo e a complexidade das acGes a serem implementadas,
especialmente, com relagéo as praticas de ensino-aprendizagem fundamentadas na

pedagogia critica. Contudo, a discussao teve como propdsito contribuir para ampliar
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a discussdo na é&rea de ensino de linguas e estimular novos ambientes de

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, destaco as percepcdes de professores de inglés e espanhol do
Instituto Federal do Amazonas, sobre o ensino-aprendizagem de linguas e o papel do
Centro de Idiomas nesse processo. Para a discusséo lancei mao do posicionamento
tedrico do pés-método, com énfase nos principios da particularidade, praticabilidade
e possibilidade, evidenciando possiveis implicacdes acerca da perspectiva critica no
ensino de linguas.

Com o intuito de (re)significar a praxis pedagogica e as atitudes curriculares
foram evidenciadas algumas iniciativas que visam a transcender os espacos de sala
de aula e potencializar o Cl como locus formativo integrado. Essas ag¢des tém respaldo
na premissa de que “[...] intencbes admiraveis precisam ser traduzidas em objetivos
alcancaveis, que, por sua vez, precisam ser apoiados por planos viaveis”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 76, traducdo minha).

Os principais resultados referentes as percepcdes docentes sobre o processo de
ensino-aprendizagem de linguas evidenciam questdes relacionadas as dificuldades
enfrentadas, a falta de interesse dos estudantes em estudar o idioma, a
heterogeneidade das turmas, a caréncia de infraestrutura tecnolégica e a falta de
conectividade.

Por outro lado, as percepcdes relacionadas ao papel do Cl destacam as
contribuicdes desse espaco formativo: i) provimento de recursos tecnoldgicos e
materiais didaticos; ii) acesso a laboratorios; iii) estimulo a formacao continuada, € iv)
efetiva democratizacao da oferta de linguas para ambas as comunidades (interna e
externa), evidenciando uma relacdo fundamental entre a instituicdo de ensino e a
sociedade.

O conjunto de percepcBes mostra indicios da necessaria (re)significacdo das
praticas atuais, da exigéncia de rupturas ontologicas, epistemologicas e
metodoldgicas, da abertura para novas aprendizagens, da urgéncia da reflexdo critica
sobre as préprias praticas e da permissdo para mudancas. Considerando o atual

cenario do ensino de linguas, somam-se a essas demandas, a urgéncia de praticas
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marcadas pelas resisténcias locais, a luta pelo reconhecimento do papel social e
transformador da lingua no contexto educativo, assim como a relevancia da
constituicdo identitaria de novos espacos formativos nas instituicdes publicas.

Visando a auxiliar no enfrentamento desses desafios, presentes e futuros, nédo
poderia deixar de ressaltar a relevancia da colaboragéo entre os centros de linguas,
por meio de uma atuacdo interdependente com a rede a que pertencem esses
espacos formativos, no intuito de estimular a interagdo, o compartiihamento de
experiéncias, a diminui¢éao do individualismo e a eliminacao de barreiras, em oposi¢cao
as visdes e as politicas reducionistas vigentes, relacionadas ao ensino de linguas.

Nessa perspectiva, enfatizo a importancia das praticas curriculares
multiculturais, multiétnicas e multilinguisticas, e aproveito o espaco para fazer mencao
a situacdo da Lingua Espanhola, e o quanto “[...] nos enfraquecemos com a
determinacdo do Inglés como Unica lingua estrangeira obrigatéria” (PESSOA,;
SILVESTRE; MONTE MOR, 2018, p. 8), considerando a aprovacdo da Medida
Provisoria de Reforma do Ensino Médio.

A partir das consideracdes expostas, refor¢co que nao houve intuito de superar o
gue previamente ja foi desenvolvido na area, tampouco discutir a positividade ou a
negatividade do processo de ensino de linguas na sala de aula. Destarte, busquei
contribuir para os estudos e reflexdes sobre propostas para o ensino-aprendizagem
de linguas, em um novo contexto em que somos “[...] levados pelo desejo de ver
menos e fazer mais, paradoxalmente acarretando um aumento da influéncia do
professor e da autonomia do aluno” (LEFFA, 2012, p. 404).

Antes de concluir, destaco como possibilidade de estudos futuros, a andlise do
processo de ensino-aprendizagem de linguas e as contribuicdes do Cl, com base nas
percepcdes discentes, tendo em vista que, a partir dessas investigacdes, pode-se
“[...] tomar informagdes do contexto e das praticas socializadas pelos alunos,
sistematizd-las com a ajuda dos conhecimentos disponiveis e pensa-las para que

possam se tornar alternativas de transformacgéao da realidade” (SILVA, 2011, p. 11).
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