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Resumo: A escola é a agéncia por exceléncia para formar leitores, no entanto ndo basta “mandar
ler”. Para formar leitores capazes de compreender toda a forga do texto literario, € necessario
sistematizar o ensino de literatura; colocar no centro das praticas escolares a leitura efetiva dos
textos. Nessa perspectiva, o presente artigo discute a importancia e a necessidade do trabalho com
textos literarios na escola. Mais especificamente, traz uma sugestdo de ensino de leitura literaria,
utilizando a metodologia de sequéncia didatica com o género textual conto maravilhoso As trés
penas, dos Irméos Grimm, para alunos de 6° ano do Ensino Fundamental. Desta forma, o objetivo
deste artigo € apresentar um material didatico, que auxilie o professor de Lingua Portuguesa no
processo de didatizacdo da literatura na educacdo bésica e, ao mesmo tempo, suscite reflexdes que
conduzam a uma ressignificagdo do trabalho de leitura do texto literario no ambiente da sala aula.
Para alcancar esse objetivo, recorremos, principalmente, a autores como Candido (2004), Coelho
(2003), Colomer (2003), Compagnon (2009), Cosson (2012), Jouve (2012), Todorov (2010), entre
outros. Esperamos com este trabalho contribuir para ampliar o contato de professores e alunos com o
texto literario, proporcionando-lhes experienciar a leitura literaria e todas as descobertas dela
decorrentes.

Palavras-chave: Conto maravilhoso. Leitura. Literatura. Sequéncia didatica. Texto literario.

Abstract: The school is the agency par excellence to train readers, however it is not enough to “have
it read”. To train readers capable of understanding the full force of the literary text, it is necessary to
systematize the teaching of literature; to place the effective reading of texts at the center of school
practices. From this perspective, this article discusses the importance and necessity of working with
literary texts at school. More specifically, it brings a suggestion for teaching literary reading, using the
methodology of didactic sequence with the textual genre wonderful tale “The three feathers”, by the
Brothers Grimm, for students in the 6th year of Elementary School. Thus, the objective of this article is
to present a didactic material that helps the Portuguese Language teacher in the didacticization
process of literature in basic education and, at the same time, raising reflections that lead to a
redefinition of the work of reading the literary text in the environment of classroom. To achieve this
goal, we resorted mainly to authors such as Candido (2004), Coelho (2003), Colomer (2003),
Compagnon (2009), Cosson (2012), Jouve (2012), Todorov (2010), among others. We hope with this
work to contribute to increase the contact of teachers and students with the literary text, providing
them to experience literary reading and all the discoveries resulting from it.

Keywords: Wonderful tale. Reading. Literature. Didactic sequence. Literary text.
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INTRODUCAO

A escola existe para promover formalmente o processo educativo de todos
agueles que nela ingressam e para alcancar este objetivo precisa articular saberes,
mobilizar pessoas e dispor de estratégias que possibilitem o desenvolvimento de
competéncias para formar cidadaos aptos a interagir com as mais variadas formas
de linguagem inerentes as situagdes sociais.

Dentre esses saberes, a literatura, como manifestacdo universal de todos os
homens em todos os tempos (CANDIDO, 2004), destaca-se por condensar saberes
diversos e variados, essa riqueza cognitiva € consequéncia de seu estatuto de arte
(JOUVE, 2012). Por isso as conexdes entre literatura e ensino séo estreitas, motivo
que faz o texto literario ocupar um papel importante no dominio da leitura e escrita,
objetivo primeiro almejado pela escola.

Contudo, a escola, no que tange ao seu papel de formar leitores, convive com
um desinteresse dos alunos, pois disputa espago com outros objetos de leitura, por
vezes, mais interessantes, atraentes e imediatos; esse quadro se agrava em relagéo
a leitura literaria, levando os estudiosos a falarem em uma crise no ensino de
literatura.

Diante dessas dificuldades, € relevante discutir a importancia e a necessidade
do trabalho com textos literarios na escola e buscar procedimentos metodoldgicos
para ensinar aos alunos a ler literatura. Neste trabalho, evidenciamos que para
formar leitores capazes de compreender toda a forca do texto literario, € necessario
sistematizar o ensino de literatura; dar um direcionamento diferenciado as acodes
pedagdgicas.

Neste artigo, apresentamos uma sugestado de ensino de leitura literaria com o
género conto maravilhoso, pensada para alunos de 6° ano do Ensino Fundamental
por meio da metodologia de sequéncia didatica. Defendemos a leitura literaria em
razao de sua funcdo humanizadora, porque, enquanto seres humanos, temos uma
necessidade universal de ficcdo e de fantasia. Alem disso, a literatura € uma pratica
e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno
(COSSON, 2012).

Desta forma, o objetivo deste artigo é apresentar um material didatico, que

auxilie o professor de Lingua Portuguesa no processo de didatizacdo da literatura na
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educacdo béasica e, ao mesmo tempo, suscite reflexdes que conduzam a uma
ressignificacdo do trabalho de leitura do texto literario no ambiente da sala aula.
Quanto a estrutura, este trabalho traz quatro se¢Bes. Na primeira, fazemos
consideracdes que evidenciam a crise no ensino de literatura; na segunda, trazemos
reflexdes sobre a escola e sua funcédo de formar leitores de literatura; na terceira,
trazemos informacgdes sobre o conto maravilhoso, base da proposta da sequéncia
didatica; e na quarta se¢éo, explicamos e descrevemos um exemplo de sequéncia

didatica, segundo Cosson (2012).

A CRISE DO ENSINO DE LITERATURA NA ESCOLA

Pensar na necessidade e na importancia da presenca da literatura na escola e,
consequentemente, refletir sobre as préaticas docentes relacionadas a essa
realidade, obriga-nos, antes de qualquer proposi¢édo, considerar o pensamento de

Candido (2004), para quem

a literatura aparece claramente como manifestagéo universal de todos os homens em todos os

tempos. Nao ha povo e ndo hd homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de

entrar em contato com alguma espécie de fabulacdo. Assim, como todos sonham todas as
noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de

entrega ao universo fabulado (CANDIDO, 2004, p. 176).

N&o podemos discordar das palavras desse estudioso, pois é certo que o ser
humano ndo pode viver sem arte e, em especial, a arte literaria. Recorrendo
novamente a Candido (2012), em seu ensaio “A literatura e a formagdo do homem?”,
0 autor nos convence que a producao e a fruicdo da literatura se baseiam numa
espécie de necessidade universal de ficcdo e de fantasia. De forma mais especifica,
destaca o papel dessa arte na educacao. Didaticamente, adverte que longe de ser
instrucdo moral e civica, “ela age com o impacto indiscriminado da prépria vida e
educa como ela, com altos e baixos, luzes e sombras” (CANDIDO, 2012, p. 84).

Nesse contexto, Barthes (1988) também valida a essencialidade do texto
literario, ao defender que o verdadeiro valor da literatura estd nos muitos saberes
que ela assume: historico, geografico, social (colonial), técnico, botanico,

antropologico. Para este critico, “se todas as nossas disciplinas devessem ser
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expulsas do ensino, exceto uma, a disciplina literaria, devia ser salva, pois todas as
ciéncias estao presentes no monumento literario” (BARTHES, 1988, p. 8).

Por sua vez, Compagnon (2009) destaca a for¢ca dessa arte ao afirmar que “A
literatura corrige defeitos da linguagem. Ela nos torna mais inteligentes, ou
diferentemente inteligentes” (COMPAGNON, 2009, p. 37). A literatura é uma
imaginacao desinteressada que deleita e instrui, sem, contudo, deixar de contestar a
submisséo ao poder.

Todorov (2010), em seu livro A Literatura em Perigo, verdadeiro discurso em
defesa da literatura, lanca ao leitor a pergunta: o que pode a literatura? Ele
responde: “a literatura pode muito. Ela pode nos estender a médo quando estamos
deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos
cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver’ (TODOROV,
2010, p. 76).

Ante 0 exposto, percebemos que a arte literaria abarca uma série de questdes
as quais tornam Obvio o papel que esta arte desempenha, precisamente se
considerarmos o campo do ensino em ambiente escolar. Os estudiosos
mencionados dado dimensao ao texto literario de modo a torna-lo mais préximo de
nos, proporcionando a fruicdo de suas diversas funcbes na escola e na prépria
sociedade.

E sabido que, hoje, vivemos em uma sociedade predominantemente utilitaria,
competitiva, em que nossas acdes precisam ser rapidas e ter uma funcdo préatica;
essa dindmica influencia nossos héabitos alimentares, culturais e os modos de vida
em geral. Nessa perspectiva, a literatura, enquanto imaginacao criadora, fantasiosa,
enfrenta uma crise que se expressa pelo questionamento: a literatura serve para
qué?

Em acréscimo a isso, a literatura sofre uma desvalorizacdo em virtude das
novas formas culturais e artisticas propiciadas pela evolugéo técnica dos meios de
comunicacao e seu poder de intervir nas preferéncias e no imaginario das pessoas,
em especial, de criancas e jovens. Desse modo, o enfraquecimento da
representacéo social da literatura atinge o espago escolar e afeta o seu ensino. Sao
correntes as queixas de professores de que os jovens cada vez mais se afastam dos
livros, em busca de outros recursos de apreensdo do mundo, mais modernos e

atrativos, como a televisao e, principalmente, o computador (GOMES, 2010).
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Outro aspecto que merece destaque sdo as Ultimas reformulagcdes curriculares
brasileiras, as quais relegam a literatura a uma condicao de apéndice, focalizando o
ensino de Lingua como prioridade. “Incluida na area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, a literatura € vista como uma técnica de linguagem verbal, e a
linguagem verbal é apenas uma entre outras linguagens” (PERRONE-MOISES,
2016, p. 76). Some-se a isso, o fato de que a propria BNCC, ainda que fale em
potencial humanizador do texto literario, corrobora essa perda de autonomia, visto
que a arte literaria, nesse documento normatizador, serve para instrumentalizar
praticas sociais destacando as suas potencialidades utilitaristas. Nas palavras de
Perrone-Moisés (2016, p. 70):

O declinio do prestigio cultural e social da literatura, no fim do século XX, afetou seriamente

seu estudo. Numa sociedade dominada pela tecnologia e pela economia de mercado, a

disciplina literaria sofreu um rebaixamento. [...] Um ensino secundario que simplifica e

racionaliza os curriculos, com base na preparacdo dos alunos para a vida pratica, tende a

considerar a literatura como disciplina supérflua (PERRONE-MOISES, 2016, p. 70).

A autora destaca a preocupacao de estudiosos e de pesquisas relacionadas a
essa tematica, mesmo que os estudos se refiram ao contexto francés, suas
consideracdes sdo fundamentadas e cabiveis a realidade literaria brasileira, ja que
‘o0 ensino de literatura tem estado no centro dos debates educacionais das ultimas
décadas. Em todos os paises ocidentais a disciplina literatura sofreu uma perda de
importancia, até desaparecer, pura e simplesmente, dos curriculos escolares”
(PERRONE-MOISES, 2016, p. 75).

A parte introdutéria da obra Letramento Literario: Teoria e préatica, de Cosson
(2012), traz uma abordagem que demonstra a crise na qual esta imersa a literatura,
sendo considerada pelos que integram as escolas como um saber desnecessario,
“‘um verniz burgués de um tempo passado” (COSSON, 2012, p. 10). Dai decorre de
a literatura ser tratada como apéndice da disciplina Lingua Portuguesa. E um quadro
alarmante onde o descaso é nitido, desde o Ensino Fundamental, comecando pelas
aulas que, de modo geral, ndo ensinam a ler literatura, ao contrario, criam uma
repulsa ao saber literario, e isto se agrava mais ainda pelo simples fato de que uma
parcela consideravel dos alunos ndo sabe ler. Sendo, portanto, vista como um

mistério, algo inacessivel.
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Ha uma concepcao errbnea sobre a literatura na escola, na qual é defendida
que ela esta a servico apenas do prazer e do entretenimento, desconsidera-se
nessa visdo o poder incomensuravel da literatura como fonte de conhecimento
capaz de formar leitores criticos, compromissados e capazes de utilizar a leitura e a
escrita nas mais diferentes situacées sociocomunicativas.

Segundo Cosson (2012), a literatura escolarizada retrata a marginalizacao do
ensino da literatura, com carga horaria minima, sendo considerada uma disciplina
sem importancia, sem razdo de ser. Ele critica a discrepancia que ha entre a
literatura que se ensina no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Sendo de
carater muito geral no primeiro nivel, englobando qualquer texto escrito que
apresente parentesco com ficcdo ou poesia, as atividades de interpretacdo se
restringem aos textos do livro didatico e as producdes de resumo do que foi lido em
sala de aula, recontar historias e fichas de leitura. Segundo Yunes (1984), a
escolarizacdo massificou o aluno através das respostas prontas e ignorou
solenemente o papel dindmico que o texto exerce diretamente sobre o leitor,
portanto, é a escolarizacao referéncia para a aquisicdo do saber, fato que parece
inviabilizar as demais funcdes da literatura na escola.

Ja no segundo nivel (o Ensino Médio), o ensino limita-se a histéria da literatura
brasileira, o foco é a cronologia literaria, biografias dos autores, estilos de épocas,
canones. Tem-se uma perspectiva tradicional arraigada nas escolas. Séo lidos
fragmentos de textos literarios para comprovar as caracteristicas dos periodos
literarios. Para Cosson (2012), ha uma faléncia do ensino da literatura, ela ndo esta
sendo ensinada para garantir sua funcdo essencial que € construir e reconstruir a
palavra que humaniza as pessoas.

Gomes (2010) reforca essa ideia quando afirma que o papel incerto que a
literatura ocupa nos programas e curriculos escolares relaciona-se, sem duvida, com
seu declinio como bem cultural e formadora de identidade, mas tem a ver também
com novas perspectivas no campo da pedagogia da leitura que tém acentuado seu
carater instrumental e os aspectos ligados ao processamento cognitivo do texto.

Consoante Colomer (2003), a discussao que busca alternativas para o ensino
da literatura deve ter como ponto de partida a busca de um novo modelo de ensino
literario que comega com uma reflexdo educativa norteada pelo objetivo de

desenvolver préticas sistematizadas de leitura.
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Segundo Faleiros (2013), o ensino de literatura pressupde uma visdo dos
leitores que se pretende formar, ou seja, as formas como se discorre a proposito do
ensino de literatura, dos leitores e da leitura para discutir como essas figuragoes
apontam para 0s impasses colocados nessa area. Tem que se pensar na
metodologia do ensino. Temos que formar leitores de literatura apaixonados pelo
gue leem, que a divulguem sem medo.

De acordo com Todorov (2010), o destaque dado a literatura pela escola, ao
longo de sua historia, nunca garantiu que as obras literarias fossem lidas e
apreciadas pelos estudantes. Nas praticas de leitura escolar, registradas ao longo do
tempo, sempre predominaram os fragmentos de textos. A leitura de obras
completas, mais ardua e dificil, nunca foi uma pratica generalizada. Fica evidente
que o perigo de que fala Todorov (2010) em relacéo a literatura esta na forma como
“ela tem sido oferecida aos jovens, desde a escola primaria até a faculdade [...] o
estudante ndo entra em contato com a literatura mediante a leitura dos textos
literarios, mas com alguma forma de critica, de teoria” (TODOROV, 2010, p. 10). O
contexto analisado pelo autor é o francés, no entanto, verifica-se uma
compatibilidade das suas afirmacdes quanto ao ensino de literatura no Brasil, cuja
realidade metodoldgica corresponde, muitas vezes, a negacao do texto literario e a
disseminacéao da arte literaria a partir de teorias e criticas.

Diante desse quadro de desencanto pelo texto literario, encerramos esta secao
com a constatacdo de que essa caréncia acarretara outros problemas em outras
praticas de linguagem como o desempenho na oralidade, no dominio da escrita e na
analise linguistica. Observacdo que faz surgir uma indagacdo: como promover a

leitura literaria em sala de aula?

A FUNCAO DA ESCOLA EM FORMAR LEITORES DE LITERATURA

Sob o ponto de vista de Kaspari, Saraiva e Miigge (2016), a funcéo social da
literatura ainda néo € devidamente compreendida na escola, em que a formacéo de
leitores é posta como um dos principais objetivos. No tocante a leitura literaria e sua
gama de singularidades, na prética, limita-se & presenca de textos literarios nas

atividades de leitura.
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Esse quadro de abordagens inadequadas de materiais didaticos, com leitura
decodificadoras e falta de reflexdo tedrica por parte de docentes, que ainda seguem
um modelo voltado ao didatismo ou utilitarismo linguistico, pouco tem contribuido
para que a educacao literaria cumpra um de seus principais papéis, que é fazer com
que os alunos desenvolvam diferentes competéncias em leitura e uma reflexdo
critica a respeito do contexto sociocultural. Assim, essas praticas com 0 texto
literario ndo estimulam nos estudantes a fruicdo estética inerente a literatura,
reduzindo-a a uma obrigacdo, a um contetdo didatico ou a um instrumento de
doutrinacao.

Zilberman (1988), no seu livro A leitura e o ensino da literatura, reconhece os
esforcos empreendidos pelas politicas educacionais para ampliar o gosto pela leitura
por intermédio da acdo da escola. Nas palavras da autora:

O exercicio dessa funcgédo [...] € delegado & escola, cuja competéncia precisa tornar-se mais
abrangente, ultrapassando a tarefa usual de transmissé@o de um saber socialmente reconhecido

e herdado do passado. Eis porque se amalgamam os problemas relativos & educagéo,

introducéo a leitura, com sua consequente valorizacéo, e ensino da literatura, concentrando-se

todos na escola, local de formag&o do publico leitor (ZILBERMAN, 1988, p. 16-17)

Os PCN (BRASIL, 1998), ao falarem do que é um leitor competente e das
dificuldades relativas a leitura nos anos finais do Ensino Fundamental, atribuem a

escola um importante compromisso

Assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a responsabilidade de organizar-se em torno
de um projeto educativo comprometido com a intermediacdo da passagem do leitor de textos
facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de complexidade real, tal como
circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de adaptacfes ou de fragmentos para
o leitor de textos originais e integrais (BRASIL, 1998, p. 70)

Por sua vez, formar leitores € algo que requer condi¢des favoraveis, ndo s6 em
relacdo aos recursos materiais disponiveis, mas, principalmente, em relacdo ao uso
gue se faz deles nas praticas de leitura. O professor deve planejar atividades
regulares de leitura, assegurando que tenham a mesma importancia que as demais.
A escola deve organizar-se em torno de uma politica de formacdo de leitores,

envolvendo toda a comunidade escolar. Todo professor, ndo apenas o de Lingua

Portuguesa, é também professor de leitura (BRASIL, 1998).
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Em consonancia com os PCN (BRASIL, 1998), a BNCC (BRASIL, 2017)
estabelece que o componente curricular de Lingua Portuguesa deve garantir aos

estudantes a competéncia especifica de

envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso

estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como

formas de acesso as dimensfes lidicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o

potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (BRASIL, 2017, p. 85)

De acordo com esse documento, no ambito do campo artistico-literario, o
objetivo € possibilitar o contato com as manifestacdes artisticas em geral, e, de
forma particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as condi¢des para que
se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacdes. Estd em jogo a
continuidade da formacdo do leitor literario, com especial destaque para o
desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a condicao estética desse tipo de
leitura e de escrita.

Para que a funcao utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar
a sua dimensao humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor e,
portanto, garantir a formacdo de um leitor fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas
de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura (BRASIL,
2017).

Para diminuir a distancia entre as praticas escolarizadas da literatura e as
praticas socialmente efetivadas, Cosson (2012) defende um processo de letramento
literario, que, para ele, é diferente da leitura literaria por fruicdo; esta, na verdade,

depende daquele. Ele explica que

devemos compreender que o letramento literario é uma préatica social e, como tal,

responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou néo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforméa-la em um simulacro de si mesma que
mais nega do que confirma seu poder de humanizacéo (COSSON, 2012, p. 23)

Assim, no letramento literario ndo podemos simplesmente exigir que o aluno
leia a obra e ao final faga uma prova ou ficha, pois a leitura € construida a partir dos

mecanismos que a escola desenvolve para a proficiéncia da leitura literéaria.

Conforme Cosson (2012), a escola precisa possibilitar praticas de leitura literaria,
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sem abandono do prazer, mas com o0 compromisso de conhecimento que todo saber

exige. Desse modo, este autor, referéncia no ensino de literatura, defende que

é fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura efetiva dos
textos, e ndo as informacdes das disciplinas que ajudam a constituir leituras [...] essa leitura
também néo ser feita de forma assistematica e em nome de um prazer absoluto de ler. Ao
contrario, que seja organizada segundo os objetivos da formacdo do aluno, compreendendo

que a literatura tem um papel a cumprir dentro da escola (COSSON, 2012, p. 23)

As palavras do autor nos alertam para equivocos como achar que a simples
atividade de leitura é leitura literaria; que os livros falam por si s6 aos leitores e que
ndo ha necessidade de nenhuma intervencdo direcionada. Cosson (2012) se
pergunta “Por que a escola precisa se ocupar de uma leitura sem instrugoes
especiais, se isso pode ser feito e é feito fora dela? Apenas ler € a face mais visivel
da resisténcia ao processo de letramento literario na escola” (COSSON, 2012, p.
26). Nesse sentido, deixa claro que a sistematizacdo do letramento literario €
essencial no processo educativo, sem isso a formacdo de leitores capazes de
experienciar toda a forca humanizadora da literatura ndo acontece.

No entender de Colomer (2003, p. 30), “a escola precisa levar o aluno a ler
literatura mais do que a saber literatura”. Para isso acontecer de modo efetivo e com
resultados satisfatérios, devem ser repensadas as concepc¢des e praticas de sala de
aula, considerando sobretudo as peculiaridades da leitura literaria. Assim, trabalhar
literatura significa colocar o aluno frente a frente com a obra literaria. Partindo desse
principio, Cosson (2012) propde uma sistematizacdo das atividades das aulas de
literatura por meio de sequéncias didaticas, uma delas o autor denominou
“sequéncia basica” (COSSON, 2012, p. 51).

A sequéncia basica idealizada por Cosson (2012) é constituida por quatro
passos: motivacao, introducao, leitura e interpretacdo. A motivacéo prepara o leitor
para receber o texto. O autor informa que a motivacdo pode ou nédo envolver
atividades de leitura, escrita e oralidade, contudo contemplar essas trés
competéncias é importante para a pratica de ensino de lingua materna na escola.
Ainda chama a atencédo para a duragdo da motivacao, que nao deve passar de uma
aula (COSSON, 2012).

O momento da introducédo consiste na apresentacdo do autor e da obra.

Cosson (2012) recomenda que nao se transforme em uma longa exposi¢ao sobre a
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vida do escritor. Também nédo basta trazer a obra, por se estar em um processo
pedagogico, é necessario que o professor fale da obra e de sua importancia, mas
evitando fazer uma sintese, pois isso elimina o prazer da descoberta.

A etapa da leitura do texto em si, quando se tratar de um livro inteiro, precisa
de um acompanhamento do professor, ndo vigiando, mas auxiliando nas
dificuldades. O autor denomina esse acompanhamento de “intervalos” (COSSON,
2012, p. 63), no qual ha a possibilidade de verificar o andamento da leitura, por meio
dele o professor resolvera problemas ligados ao vocabulario ou mesmo da estrutura
do texto, o que possibilitard uma intervencéo na formacao do aluno como leitor.

A Ultima etapa é a interpretacdo, que se da em dois momentos: um interior e
outro exterior. O momento interior compreende a decifragéo, palavra por palavra,
capitulo por capitulo; € o “encontro do leitor com a obra” (COSSON, 2012, p. 65); e
nao pode ser substituido por nenhum mecanismo pedagogico de intermediacéo
como resumo, filmes, minisséries. E na leitura efetiva do livro que o texto literario
mostra sua forca, faz o leitor experienciar o “labirinto das palavras” (COSSON, 2012,
p. 65). Segundo o autor, as atividades de interpretacdo devem ter como principio a
externalizacdo da leitura, isto é, seu registro, que pode variar conforme o tipo de
texto a idade do aluno, a série. Podendo esse registro ser um desenho, a escolha de
uma musica relacionada a histéria, a escrita de uma resenha, uma dramatizacao, jari

simulado, feira literaria, entre tantas outras possibilidades.

SOBRE O CONTO MARAVILHOSO: BASE DA PROPOSTA

No que diz respeito as caracteristicas, na denominacédo de Schneuwly e Dolz
(2004), o conto maravilhoso é da ordem do narrar, pertencente ao dominio social da
cultura literaria ficcional. Os livros didaticos ora se referem como conto de fadas, ora
conto maravilhoso. Coelho (2003) apresenta algumas diferencas entre essas
denominacdes. Para a autora, os contos de fadas, com ou sem fadas, desenvolvem
seus argumentos dentro de uma magia rica (reis, rainhas, principes, fadas, bruxas,
gigantes, tempo e espaco fora da realidade conhecida etc.) e ttm como eixo gerador
uma problemética existencial expressa através de provas e obstaculos que precisam
ser vencidos, como um verdadeiro ritual, para que o herdi se realize, seja pelo

encontro de seu verdadeiro eu, seja pelo encontro com a princesa.
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Ja os contos maravilhosos sédo narrativas que, com ou sem a presenca de
fadas, desenvolvem-se no cotidiano magico (animais falantes, génios e duendes
etc.) e ttm como eixo gerador uma problemética social (ou ligada a vida pratica
concreta), mas que aponta para vivéncias simbolicas, como o confronto de
tendéncias opostas ali representadas nas mais variadas figuras: lobos, bruxas,
fadas, personagens mitoldgicos.

Para Coelho (2003), todo conto de fada é um conto maravilhoso, contudo nem
sempre o conto maravilhoso € um conto de fada. Mesmo que ambos possam se
enquadrar no género maravilhoso, o conto de fada e o conto maravilhoso revelam
atitudes muito diferentes diante da vida. O conto de fadas esta4 mais ligado ao ideal,
aos valores eternos, ao espirito, ao passo que, o conto maravilhoso reflete
principalmente o sensorial, o concreto, a vida pratica. Uma das caracteristicas
principais do conto maravilhoso € a presenca do objeto magico, que permite aos
herdis a realizacdo de tarefas dificeis ou impossiveis.

Segundo Moisés (2003), outra diferenca estd na origem; os contos de fadas
sdo de origem celta, cujos vestigios mais remotos provém de séculos antes de Cristo
e, a partir da ldade Média, foram assimilados por textos de fontes europeias,
ficando-nos praticamente impossivel a tarefa de resgata-los na sua forma pura.

Os contos maravilhosos se originaram nas narrativas orientais e enfatizam a
parte material, ética e sensorial do ser humano, como por exemplo: As Mil e Uma
Noites, Aladim e a Lampada Maravilhosa. Nos contos maravilhosos encontramos
uma tematica social: o heréi, que é uma pessoa humilde ou que passa por grandes
privacdes e triunfa ao conquistar riqueza e poder (COELHO, 2003).

Para este trabalho, apresentamos na secdo a seguir uma proposta de
sequéncia didatica que mostra como atividades sistematizadas podem favorecer a
leitura e fruicdo do texto literario em ambiente escolar, para tanto, selecionamos o
conto maravilhoso As trés penas, dos irmédos Grimm (2015)!, que narra a histéria de
um velho rei, cuja certeza da herancga de seu trono |lhe era duvidosa, dividido entre
trés filhos, sem saber quem herdaria o trono, submente estes a uma série de
desafios. Ante a incerteza, em um gesto de sabedoria, soprou trés penas para o ar e

deu inicio aos desafios que levariam a um dos filhos ao trono.

1 Originalmente publicado em 1997.
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PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA COM O GENERO CONTO
MARAVILHOSO

Esta secdo apresenta um exemplo de sequéncia didatica, composta por quatro
modulos, conforme modelo proposto por Cosson (2012), para 6° ano do Ensino
Fundamental com o género conto maravilhoso, com duracdo de 10 aulas (de 50

minutos cada). O texto escolhido é As trés penas, dos Irméos Grimm (2015)>2.

a) Objetivos

e Desenvolver o gosto pela leitura de textos literarios (conto maravilhoso);

e Proporcionar aos alunos experienciar a leitura de um texto literario,
compreendendo os significados possiveis do texto e as relacdes que ele
estabelece com outros textos;

e Ler um conto maravilhoso, reconhecendo suas caracteristicas, sua linguagem,

sua fungéo sociocomunicativa.

b) Materiais

Datashow, pincel, lapis de cor, cartolina, papel sulfite, livro didatico, xerox,

livros de contos maravilhosos.

c) Motivagé&o (25 minutos)

O professor comecga este momento exibindo, no datashow, um video montado
com imagens de familia, pais e filhos em diferentes ac¢bes: lendo, brincando,
trabalhando, festejando etc. Em seguida, organiza uma roda de conversa com 0s
alunos para que falem da relagdo familiar. Se tém irméos? Se brigam? Se sentem
inveja? Como € a relagdo com os pais? Logo apos, solicita que anotem o que
consideram mais importante na relacdo familiar, na relacdo entre irmdos. As

respostas devem ser faladas, comparadas e discutidas.

2 Originalmente publicado em 1997.
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d) Introducéao (3 aulas)

O professor organiza na sala uma mesa com livros de contos maravilhosos
encontrados na biblioteca e (ou) cépias de alguns contos mais conhecidos, para que
os alunos manuseiem, olhem as ilustracoes, leiam.

ApoOs o contato com os livros, realiza uma ativacdo dos conhecimentos prévios
dos alunos sobre o género, com alguns questionamentos, por exemplo: que nome
recebem esse tipo de histéria? O que € um conto maravilhoso? O que sabem sobre
esse tipo de texto? Que personagens aparecem nesse tipo de texto? Quais sédo suas
caracteristicas? Quais textos dessa modalidade j& conhecem? Quais personagens
eles lembram?

Feitas essas indagacdes, apresenta o conto As trés penas, dos Irméaos Grimm.
Comenta o texto, justificando que a escolha se deu porque retrata uma familia, que
apresenta qualidades, as quais sdo importantes para atingirmos nossos sonhos e,
ao mesmo tempo, o texto mostra como ndo devemos agir diante dos desafios da
vida. Explica, brevemente, conforme os conhecimentos prévios apresentados pelos
alunos, as caracteristicas de um conto maravilhoso

Apresenta informacdes sobre os autores, os Irmaos Grimm, por meio dos
videos Era uma vez na Alemanha ou A verdadeira historia dos Irmdos Grimm,

disponiveis em: https://youtu.be/l_FCFs4ia8y.

e) Leitura (1 aula e meia)

O professor apresenta o texto As trés penas para exploracdo do titulo,
ilustracdes, levantamento de hipdteses para criar expectativas a respeito do enredo.
Realiza a leitura de reconhecimento, que deve ser feita silenciosamente pelos
alunos. Pergunta aos alunos o que o texto tem em comum com a atividade que eles
desenvolveram no primeiro momento (motivagéo) sobre familia.

Proporciona um momento de exposicdo oral pelos alunos acerca do conto
(esclarecimento de duvidas, validagdo ou ndo das hipoteses). Neste momento,
focaliza as ac¢des dos irméaos do conto, de modo que os alunos sejam capazes de
perceber as diferencas de comportamento entre eles e apontem quais as qualidades

esperadas de um bom rei.
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Pede que os alunos se relnam em seis grupos e criem um quadro de forma a
destacar as principais caracteristicas dos personagens. Apos alguns minutos, em
circulo, relne-os para que exponham os quadros; é interessante que cada grupo
escolha um lider e que este faca a exposi¢do do quadro. Nesta etapa, sera possivel
ampliar a compreens&o sobre os personagens e sobre a narrativa. E importante que
o professor monte na lousa um quadro geral, conforme as apresentacfes dos
grupos, depois discuta com os alunos. Ao final, pede que os alunos destaguem qual
é a maior reflexdo trazida pelo texto.

O professor realiza uma leitura oral. Apds esta segunda leitura, os alunos
respondem oralmente as seguintes perguntas como verificacdo de uma preliminar
compreensao global do texto: Por que o conto se chama As trés penas? O titulo nos
da informacdes suficientes para descobrirmos, de imediato, sobre qual o assunto
tratado? Quem sdo os personagens? Como sdo apresentados? Qual a situacéo
inicial do conto? Vocé acha que o tema é sobre romance, aventura, suspense,
comédia, outros? Qual a finalidade desse conto? Informar, instruir, emocionar,

divertir?

f) Interpretacéo (5 aulas)

Primeiro momento: O professor elabora um roteiro de afirmagdes envolvendo

informacgdes sobre o conto e escreve na lousa. Sugestéo:

a) Os personagens sao apresentados por suas caracteristicas, ndo sdo homeados.
b) A expresséo “Era uma vez...” foi empregada para indicar que o tempo na narrativa
é impreciso, indeterminado.

c) Os trés irmaos eram unidos, obedeciam as ordens do pai.

d) O pai resolve submeter os filhos as provas para evitar desavencas entre eles.

e) O ensinamento desse conto é que devemos ser esforcados, humildes, dedicados.
f) No conto, a sapinha se transformou em uma senhorita ao ser beijada pelo filho
mais novo.

g) Trés paragrafos do conto iniciam pela palavra “mas” que serve para mostrar a

oposicao entre a decisdo do pai e os questionamentos dos filhos mais velhos.
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O professor divide a sala em duplas e pede que em alguns minutos julguem
cada afirmacdo. Realizada a tarefa, promove comentarios sobre as respostas,
sobretudo, as falsas.

Segundo momento: llustrando o conto. O professor, antecipadamente, divide o
conto em 6 partes conforme as acbes principais e numera-as. Sugestdo: 1-
apresentacao, 2- primeira prova, 3- segunda prova, 4- terceira prova, 5- quarta
prova, 6- final feliz.

O professor combina que os alunos tragam uma folha de papel sulfite, lapis de
cor e pincel. No dia da aula, divide a sala em 6 grupos com 4 ou 5 alunos. Diz, em
segredo, para cada grupo uma parte (nUmero) que eles deverdo desenhar. Orienta-
0s que leiam todo o texto, mas desenhem somente a parte que lhe foi indicada.

Feitos os desenhos, o professor recolhe-os e expde na lousa, para que 0s
alunos adivinhem que desenho se relaciona com as partes do texto; proporciona um
momento de discussdo sobre os acertos e erros, para que ampliem o0s
conhecimentos a partir da compreenséo de cada parte do enredo do conto.

Terceiro momento: Debate sobre relacbes afetivas entre irmaos. Nessa
atividade, o professor abre um debate sobre os personagens conflitantes do conto:
0s trés irmdos. A discussao levara a uma reflexdo sobre a forma como os irméos
mais velhos tratavam o irmao mais novo. Pergunta que personagem do conto (entre
0s irmaos) gostariam de ser e que expliqguem o motivo. Indaga ainda se os alunos
mudariam alguma parte do texto e por qué.

Ao final, solicita aos alunos que expliguem por que o irmdo mais novo era
chamado de bobalhdo e se esta nomeacdo realmente define este personagem.
Retoma as reflexdes trazidas pelo texto e pede aos alunos que expressem suas
opinides e escolham dentre elas (reflexdes) qual melhor expressa a esséncia do
texto. O professor transforma-a em uma frase reflexiva, escreve-a em uma tira de

cartolina e cola na parede da sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, que foi norteado pelo objetivo de apresentar um material
didatico, que auxilie o professor de Lingua Portuguesa no processo de didatizagédo
da literatura na educacdo basica e, ao mesmo tempo, suscite reflexbes que
conduzam a uma ressignificacdo do trabalho de leitura do texto literario, pde em
evidéncia o inegavel valor do texto literario na promocdo do desenvolvimento da
intelectualidade do ser humano e, acima de tudo, busca promover a fruicdo da
literatura a partir da leitura efetiva dos textos por meio de atividades sistematizadas.
Constitui-se, portanto, em uma opcdo de material didatico que potencialize o
professor de Lingua Portuguesa no processo de didatizacdo da literatura na
educacéao basica.

E importante dizer que as leituras realizadas para compreenséo das questdes
debatidas transformam a visdo sobre como ensinar a ler o texto literario. Aléem disso,
desejamos que os professores para quem este texto se destina, compreendam o0s
conhecimentos aqui expostos e consigam transformar as “aulas de literatura” em
aulas de “leitura literaria”; desenvolvendo, assim, com seus alunos um processo de
letramento literario no contexto escolar.

Assim, a maior evidéncia resultante deste trabalho € que para a formacao de
leitores de literatura ndo basta sO “ler os textos literarios”, tampouco estudar
cronologicamente as escolas literarias e dados biogréaficos dos escritores. Aprender
a ler literatura € um processo educativo especifico, uma competéncia que se ensina
e que se aprende, via sequéncia de atividades, que mostram aos alunos o prazer da
leitura literaria e, sobretudo, os saberes que dela extraimos para compreender a nés

mesmos e a realidade que nos cerca.
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