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Resumo: Este trabalho tem por objetivo colocar em evidéncia um processo de praticas de leitura de
memes, desenvolvido sob forma de intervengdo pedagdgica, com alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica, no campo, ho municipio de Baliza-GO, no ano de 2018, em
cumprimento a uma das etapas do Programa de Mestrado Profissional em Letras — Profletras,
ofertado na Unemat/Caceres. Daremos visibilidade a producéo de préaticas polémicas das maneiras
de ler (PECHEUX, 2010), por meio das quais criamos as condi¢des para que os alunos realizassem
gestos de interpretacdo em diferentes materialidades significantes, filiadas a discursividade do
eletrénico. (ORLANDI, 2013). Como uma entrada possivel para o estabelecimento do jogo da
parafrase e da polissemia, de maneira a desestabilizar os sentidos que circulam como evidentes
sobre leitura, escrita e TICs na escola, objetivamos romper com os sentidos de leitura parafrastica
sedimentados no entremeio institucional/digital e instaurar a constituicdo de praticas de autoria em
sala de aula. A partir de um trabalho sustentado na contradicdo constitutiva dos processos de
textualizacdo de memes, em que o verbal e o ndo-verbal contraditoriamente se imbricam (LAGAZZI,
2017), foram produzidas as condi¢des para desestabilizar o discurso autoritario (ORLANDI, 2015) em
funcionamento na escola, por meio da entrada das discursividades contemporéaneo-digitais, em seu
carater material, significadas como uma possibilidade de ressignificar o ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa.

Palavras-chave: Discurso. Tecnologias de escrita. Parafrase. Polissemia. Discursividades digitais.

Abstract: The purpose of this work is to bring to the forefront the production process of discursive
reading of memes developed under pedagogical intervention with 9th-grade students in a public rural
elementary school in the municipality of Baliza, State of Goias, in 2018 in fulfilling one of the stages of
the Professional Master’'s Degree Program in Languages - PROFLETRAS offered at the Mato Grosso
State University (UNEMAT) in the city of Caceres. Affiliated with the Discourse Analysis by Pécheux
and Orlandi, this paper sheds light on the introduction of the practice of meme reading, creating
conditions for the students to carry out interpreting gestures in different significant materialities,
different writing materialities, and in the electronic discourse materiality (ORLANDI, 2013). As a
possible path to establish the game of paraphrase and polysemy to destabilize the meanings
circulating as evident on the reading, writing and CITs at school, we aimed to break with the
paraphrastic reading settled in the institutional/digital midst and establishing polysemic reading and
authorship practices in the classroom. Based on a work grounded on the constitutive contradiction of
meme textualization processes, in which the verbal and non-verbal are contradictorily interwoven
(LAGAZzI1, 2017), we created conditions to break through authorship gestures in the classroom,
destabilizing the authoritarian discourse at work in the school by introducing contemporary digital
discursivities in their material character, signifying a possibility to resignify Portuguese language
teaching and learning practices.

Keywords: Discourse. Writing technologies. Paraphrase. Polysemy. Digital discursivities.
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INTRODUCAO

Nosso objetivo neste artigo é dar visibilidade a um processo de instauragcédo de
praticas polémicas de leitura do arquivo digital em sala de aula, sustentadas na
Andlise de Discurso materialista, pela qual entendemos ser possivel criar as
condicbes de constituicdo da autoria, no movimento das redes de sentidos que
desloca o sujeito de enunciador a autor (ORLANDI, 2012a), a partir da materialidade
do discurso digital.

Por essa razdo, a construcdo do arquivo de leitura é ponto nodal em nosso
trabalho, por meio do qual objetivamos mobilizar a “materialidade do arquivo”
(GUILHAUMOU; MALDIDIER, 2010, p. 174), possibilitando o trabalho do arquivo, ou
seja, “aquilo que faz com que ele signifique de um modo e nao de outro”. (DIAS,
2014, p. 8).

Para tal, elegemos uma atividade realizada ao longo de nosso projeto de
intervencéo, a partir da qual objetivamos colocar em evidéncia a relagéo dos alunos
com a materialidade digital em nossa sala de aula, desestabilizar os sentidos que
circulam como evidentes sobre a leitura de memes, dando visibilidade aos
processos de constituicao, formulacao e circulacdo de sentidos. (ORLANDI, 2012b).

Como efeito desse processo, indicamos o0 modo pelo qual se da, no trabalho
com essa textualidade, o batimento entre a parafrase e a polissemia na producéo de

sujeitos e sentidos em nossa sala de aula.

DAS LAN HOUSES MOVEIS A REDE CEOAP MEMES: UMA VIA PARA A
LEITURA NA MATERIALIDADE DIGITAL

A chegada da internet por vias nédo institucionais, em 2017, no Assentamento
Oziel Alves Pereira, no municipio de Baliza, estado de Goias, onde se localiza a
escola em que desenvolvemos o projeto, fez com que muitos alunos adquirissem
aparelho celular, embora o acesso a internet fosse restrito aos funcionarios da
escola, um gesto que lemos como um efeito do discurso da conectividade (DIAS,
2018) em funcionamento nessas condi¢des de producao.

Tinhamos, assim, as condicbes minimas, do ponto de vista técnico, para

trabalharmos com as materialidades digitais em sala de aula, sobretudo, na
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modalidade online. Contudo, o que nos motivou a investir nesse trabalho, fortemente
filiado ao digital, foi ndo s6 nosso processo de identificagdo com essas praticas de
ensino e a nossa compreensao sobre a produtividade de realizar um trabalho em
gue se da consequéncia a forma material do digital, mas, sobretudo, a necessidade
de se romper com as injungdes institucionais que estavam funcionando em distintas
direcdes, no que se refere as interdicbes ao digital, pois, mesmo a sociedade
contemporanea sendo tomada por uma profusdo de novas discursividades,
sobretudo digitais, ndo significa que estas discursividades e o digital tém uma
entrada significativa na escola.

Orlandi (2001) chama a atencéo para o fato de que, na escola, em se tratando
do enfoque que se d& ao digital, o que temos é uma reiteracdo dos mesmos espacos
do dizer, quando o fundamental, segundo Dias (2014), seria desestabilizar o enfoque
conteudista, como forma possivel de mudar as praticas, sem as quais hdo se muda
a abordagem dos instrumentos.

E necessario, portanto, desestabilizar o discurso autoritario em funcionamento
na instituicdo escolar, “aquele em que a polissemia é contida, o referente esta
apagado pela relacdo de linguagem que se estabelece e o locutor se coloca como
agente exclusivo, apagando também a relagédo com o interlocutor” (ORLANDI, 2015,
p. 85), para que outros sentidos sejam possiveis e 0 sujeito professor tenha
condicBes de exercitar outras praticas de leitura, a ponto de compreender que, da
forma como o digital esta significado na sociedade, seu funcionamento é ideoldgico.
(DIAS, 2014). Como exemplo desse funcionamento, podemos exemplificar o
apagamento do digital como “tecnologia da escrita” (ORLANDI, 2009a p. 63), como
“‘uma técnica da escritura, introduzindo procedimentos novos de escrita e leitura”
(DIAS, 2009, p. 12), a qual o aluno esta exposto e pela qual ele se expde, a h0sso
ver, se coloca como possibilidade de produzirmos uma pratica que faca sentido para
o aluno, ja que o espaco escolar € um lugar de constituicdo dos sujeitos e dos
sentidos.

Por essas razbes, colocamos em evidéncia, desde o inicio do processo, a
forma material meme como nosso objeto de trabalho, pois, enquanto a escola faz
‘um esforgco de evitar o corpo das palavras, suas ambiguidades, equivocos e
contradigbes” (ORLANDI, 2013, p. 9), nés, a contrapelo, estariamos nos expondo a
opacidade da linguagem verbal e néo-verbal, firmando a nossa compreensao de
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leitura enquanto “pratica simbdlica como pratica do corpo e que se corporifica no
textual”. (ORLANDI, 2012b, p. 10).

Vale ressaltar que acreditamos ser possivel fazer um trabalho significativo sem
a utilizacdo das TICs, entretanto, ao agregarmos as discursividades digitais em
nossas aulas, os efeitos de sentidos foram ainda mais significativos, pela for¢ca do
digital na constituicdo dos sujeitos e dos sentidos na contemporaneidade. Conforme
aponta Dias (2014, p. 12), “o sujeito-professor encontra sujeitos-alunos cada vez
mais identificados em seus processos de subjetivacdo aos sentidos da mobilidade,
que se define, na sociedade digital, pela conectividade”, embora também
compreendamos que 0S jovens, por terem nascido com a internet e serem
significados como nativos digitais, ndo podem ser significados na l6gica opositiva-
disjuntiva (PECHEUX, 2015) que homogeneiza e categoriza sujeitos e sentidos.

Consideramos, assim, o trabalho com memes produtivo para praticarmos
formas de leituras polissémicas, principalmente as que vao se (re)configurando na
materialidade digital, pois permite “a compreensado dessa outra forma de leitura, que
€ a leitura em série, que se naturaliza em nosso cotidiano pelas tecnologias digitais,
leitura em smarthphones por meio de aplicativos (Whatsapp, Facebook, Instagran,
Twitter) e que esta ligada a ‘cultura das séries™. (DIAS, 2019, no prelo).

Dentre os materiais sobre os quais nos debrucamos a fim de compreender
discursivamente a textualidade com a qual trabalhamos, destacamos a
compreensao de Coelho (2014, p. 19), para quem “a criagdo de um meme € um
gesto de interpretacdo frente a memoria metalica, filiado a memoria discursiva da
chamada cultura dos memes". J4 Dias (2019, no prelo) compreende 0 meme como
“forma material do discurso digital” que pode se textualizar de distintas maneiras,
atravessadas pelo funcionamento da repeticdo, elemento que garante sua
textualidade pela aderéncia dos efeitos de “algo que se repete e que se propaga, em
um estado de constante replicacao”. (COELHO, 2014, p. 9). A autora complementa
afirmando que o meme também pode se manter por seu efeito de série, pelo jogo da
repeticdo que institui, por meio de compartilhamentos, curtidas e pela variedade do
sentido dos elementos repetiveis, que permite uma regularizacéo do dizer no interior
de uma variacgdo regulada.

Ao mobilizarmos sua composi¢cdo de diferentes materialidades significantes,

abrimos possibilidades para o trabalho com outros objetos simbolicos, permitindo
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que os alunos compreendessem que a constituicdo dos sentidos se da na
diversidade das formas materiais que se imbricam na textualizagcdo de um arquivo, e
ndo somente em/por textos escritos, predominantemente verbais e longos,

legitimados pela escola e por seus instrumentos linguisticos:

Nao ha um sistema de signos sO, mas muitos. Porque ha muitos modos de significar e a
matéria significante tem plasticidade, é plural. Como os sentidos ndo sé&o indiferentes & matéria
significante, a relacdo do homem com os sentidos se exerce em diferentes materialidades, em
processos de significagdo diversos: pintura, imagem, musica, escultura, escrita etc. A matéria
significante — e/ou a sua percepcdo — afeta o gesto de interpretacdo, da uma forma a ele.
(ORLANDI, 1996, p. 12).

Com essa compreensao, a seguir, apresentaremos brevemente as condi¢des
de producdo que ensejaram a realizacdo de uma atividade e seus efeitos,

acompanhada de nosso gesto interpretativo.

SUJEITOS E SENTIDOS NA DISPERSAO DA REDE: UMA VIA PARA A
DESESTABILIZACAO DO ARQUIVO

A partir do registro e das discussbes sobre as regularidades dos memes
trabalhados nas aulas anteriores®, solicitamos aos alunos que realizassem uma
atividade de pesquisa sobre memes, em grupo, como um primeiro movimento de
saida da identificacdo institucional do arquivo para a dispersdo do arquivo na rede,
mergulho arquivistico fundamental que coloca sujeitos e sentidos em relacdo com a
materialidade dos textos, na discursividade digital. (DIAS, 2014).

Durante a pesquisa, em aparelhos celulares? em sala de aula, solicitamos que
cada grupo baixasse um meme de uma teméatica com a qual se identificasse, para
gque pudéssemos fazer a impressao dos textos, a serem colados em cartolina.

Na sequéncia, solicitamos que 0s grupos elaborassem cartazes, nos quais

agregaram uma nogdo de meme, acompanhada de exemplos de suas possiveis

! Como entrada do processo de leitura, desenvolvemos, anteriormente a esta, algumas atividades de
leitura, tais como a de 03 memes-videos: “Levanta a cabeca, princesa”; “Que tiro foi esse?” e “Nunca
nem vi’, acompanhados de algumas de suas séries. Realizamos também uma atividade de leitura de
cores, a fim de desestabilizar o sentido de texto escrito, verbal e longo, pela “deslinearizacdo da
imagem pela remissdo do intradiscurso ao interdiscurso”. (LAGAZZI, 2013, p. 105). A pedido dos
alunos, retomamos a leitura de alguns memes até chegarmos nesta atividade que ora recortamos.

? Para o desenvolvimento do projeto, nossa proposta era de que os alunos trabalhassem utilizando o
celular e aqueles que, porventura, ndo o possuissem, poderiam utilizar dois computadores de mesa
que a escola disponibilizou para o projeto. Destacamos que, pelo efeito do discurso da conectividade
que significa smartphones como objetos de inclusdo e status, em processos sociais huma sociedade
dividida (DIAS, 2018), nenhum aluno quis usar as outras maquinas disponiveis.
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textualizagdes, com vistas a analisarmos como os alunos estavam se relacionando
com essa forma material e suas especificidades. Na sequéncia, compartilharam suas
producdes com os colegas, por meio de uma socializagcdo em sala de aula. Dentre
os cartazes produzidos, recortamos, para esta analise, um material elaborado por

um dos grupos, apresentado abaixo:

Figura 1 — Meme selecionado e suas definicdes representados no cartaz

Fonte: Arquivo da autora.

As alunas do grupo se colocaram a frente da sala, portando o cartaz, afetadas
pelas coercbes inerentes a fala publica, produzindo uma exposicdo com efeito de
tensdo, projetando, nesse ato de fala, a imagem de inseguranca (SOUZA, 2014),
proxima de uma fala mecéanica, engessada, porque tensionada pelas relagbes de
forca em movimento nas condicdes de producdo de sala de aula. E preciso
considerar que falar da posicdo-sujeito aluno para o sujeito professor é falar da
posicdo de quem é significado como aquele que ndo sabe para aquele que sabe; é
expor-se ao publico e expor-se a essa posicdo, hum jogo de formacdes imaginarias,
“jogo imaginario que preside a troca de palavras”. (ORLANDI, 2015a, p. 38).

No que tange a compreensdo de meme materializada no cartaz, ressaltamos
que as alunas registraram definicdes trabalhadas em sala de aula, como efeito do
conteldo abordado ao longo do projeto, ressoando, nessas formulacbes, as

definicbes de Coelho (2014, p. 98):
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O termo ‘meme’ foi usado pela primeira vez na obra ‘O Gene Egoista’ de Richard Dawkins. Em
sua obra, Dawkins fez uma comparagédo entre informacéo genética e elementos que ele chama
de culturais, classificando ambos como ‘replicadores’, ou seja, capazes de multiplicar e
propagar, gerando assim elementos com as mesmas caracteristicas, que por sua vez repetirdo
0 processo em um ciclo perpétuo.

Para lancarmos nossos gestos de interpretagdo ao meme escolhido,

apresentamos a Figura 2:

Figura 2 - Meme “Romantismo - Realismo”
I}ASAMENTIII‘E ‘ AII’II MACHADO DE ASSIS:

COMECA uoTnuMA
< MAS LOGO'CAI'NO'REALISMO

Artes Depressdo

Fonte: Pagina Artes Depresséo®.

Durante a exposicao sobre a forma material meme, as componentes do grupo
formularam seus gestos de interpretacdo, que organizamos em sequéncias

discursivas, apresentadas a seguir:
SD1 - A escrita de nosso meme mostra que, com o tempo de casado, o
Romantismo vai se acabando.

SD2 - A imagem mostra que a mulher € a que mais sofre numa relagéo,
embora ambas as partes podem ser consideradas romanticas.

SD3 - Na maioria das vezes as mulheres sdo mais carinhosas e prestativas, ja
os homens se deixam levar pelo orgulho, deixando de lado o romantismo.

* Pintura intitulada Arrufos ou (Dramas do casamento), datada do ano de 1887, cuja autoria remete ao
artista mineiro Belmiro de Almeida (1858-1935). Considerada pelo renomado critico de arte Gonzaga-
Duque (1863-1911) como inovadora, por ser a primeira obra (em sua concep¢do) a romper com
tradicdo da pintura de histéria, a tela constitui um marco para a arte brasileira ao representar um
acontecimento doméstico e trivial. (CAPICHONI, 2016).

* Disponivel em: https://www.facebook.com/ArtesDepressao/. Acesso em: 24 nov. 2019.
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SD4 - No Romantismo enxergamos que tudo é perfeito e durara para sempre.
SD5 - O Realismo mostra fatos reais onde nem tudo é perfeito.

SD6 - E com o passar do tempo o amor pode ir se desgastando, Machado de
Assis foi um dos principais nomes do Realismo brasileiro.

SD7 - Casamento é tipo Machado de Assis, comec¢a ho Romantismo, mas logo
cai no Realismo.

Ao passarmos a analise das sequéncias discursivas, é importante destacar que
nao ha nem boa nem ma leitura (ORLANDI, 2009b), mas gestos particulares de
leitura em que sujeitos e sentidos, por suas condi¢cdes de producdo, se constituem
concomitantemente. (ORLANDI, 2015).

Tomando a SD1 “A escrita do nosso meme mostra que com o passar do tempo
0 Romantismo vai se acabando” em relagédo a SD2 “A imagem mostra que a mulher
€ a que mais sofre numa relacdo, embora ambas as partes podem ser consideradas
romanticas”, compreendemos, desses gestos de interpretacéo, o sentido de texto
sedimentado na ilusdo da transparéncia da linguagem, enquanto “unidade empirica”
(ORLANDI, 2012b, p. 64), como se os sentidos ja estivessem fixados a priori, na
esséncia das palavras e das imagens, num apagamento da “relagcdo contraditoria
entre parafrase e polissemia como eixo que estrutura o funcionamento da
linguagem” (ORLANDI, 1998, p. 14); sentidos que se filiam as formacdes discursivas
de um discurso autoritario, que ancora o trabalho com a lingua na escola,
sustentado na leitura de contetdo. (ORLANDI, 2015).

A sobreposicdo do verbal ao ndo-verbal na histéria da sociedade ocidental
(ORLANDI, 1995) faz incidir, na SD1, o efeito de memoria da escrita, da cultura do
manuscrito (ORLANDI, 2012b), inscrevendo esse dizer na discursividade da escrita,
como efeito da “produgédo de conhecimento linguistico e de sua entrada na escola
pela lingua escrita” (ORLANDI, 1995, p. 69), pelo funcionamento da memodria
institucional que alimenta e estabiliza a iluséo de literalidade.

Gallo (1989, p. 69), em referéncia aos discursos legitimados na escola, afirma
que essa instituicido “apresentara, aos estudantes, o Discurso Escrito, como

modelar, e sua forma como Normativa. Essa pratica pedagdgica estara legitimando,

®> Todos os grifos nas sequéncias discursivas Sd0 nossos.
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mais uma vez, esse discurso, que, por isso mesmo, produz um sentido Unico e
desambiguizado”, efeito de evidéncia sobre a qual precisamos fazer trabalhar a
producao interpretativa (ORLANDI, 2012b), opacificando textos e sentidos.

Essas duas sequéncias discursivas colocam a mostra a disjuncéo do verbal - “a
escrita mostra” (SD1) — do ndo-verbal - “a imagem mostra” (SD2), interpretados de
forma independente e opositiva, e ndo em uma relacdo de composi¢cdo, no sentido
em que formula Lagazzi (2017, p. 35), ou numa “relagao pela contradicdo entre as
diferentes estruturas materiais constitutivamente falhas e incompletas”. Gestos que
nos levam a compreender que “saber como os discursos funcionam é colocar-se na
encruzilhada de um duplo jogo da memoria: 0 da memoria institucional que
estabiliza, cristaliza, e, ao mesmo tempo, o da memodria constituida pelo
esquecimento que é o que torna possivel o diferente, a ruptura, o outro”. (ORLANDI,
2015, p. 8).

Assim como h& a sobredeterminacdo do verbal sobre o nao-verbal, vemos
circular a sobredeterminacdo das textualidades do discurso da escrita sobre as
textualidades do discurso do digital na escola, isto é, aquelas que estdo fora da
chancela dos instrumentos linguisticos e das politicas publicas, visto que ndo tém
status de textos a serem lidos e escritos no ambiente escolar, porque ndo sao
constitutivas da memoaria de arquivo. (HASHIGUTI, 2009).

A escolha da teméatica do meme no arquivo recortado também chama a
atencdo para o fato de o grupo ser formado por alunas adolescentes, o que pode
significar o funcionamento de uma formacdo discursiva, de uma memadria sobre
relacionamentos heteronormativos sedimentada no processo contraditério de
identificagdo da mulher com um sentido idealizado: “ho Romantismo enxergamos
que tudo € perfeito e durara para sempre” (SD4), fazendo emergir as compreensdes
de que “a imagem mostra que a mulher é a que mais sofre numa relacdo, embora
ambas as partes podem ser consideradas romanticas” (SD2) e “na maioria das
vezes as mulheres sdo mais carinhosas e prestativas, ja os homens se deixam levar
pelo orgulho, deixando de lado o romantismo” (SD3).

Essas formulagbes reproduzem o funcionamento do discurso machista-
patriarcal e atualizam a memoaria discursiva que institui sentidos estabilizados para
as relacbes amorosas - “0 romantismo vai se acabando” (SD1), para o afeto -

“ambas as partes podem ser consideradas romanticas” (SD2) e para as posi¢des-
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sujeito homem e mulher - “as mulheres sdo mais carinhosas e prestativas, ja os
homens se deixam levar pelo orgulho” (SD3).

Contraditoriamente — e aqui tomamos o sentido de contradicdo de Pécheux
(1977; 1990) - as alunas projetam sentidos menos idealizados de uma relacéo
amorosa, materializados em “e com o0 passar do tempo o amor pode ir se
desgastando, Machado de Assis foi um dos principais nomes do Realismo brasileiro”
(SD6) e “Casamento é tipo Machado de Assis, come¢a no Romantismo, mas logo
cai no Realismo” (SD7).

Ao jogarem com os significantes “Romantismo” e “Realismo”, as alunas
imprimem um sentido estabilizado para as correntes literarias, tradicionalmente
significadas em oposi¢éo, “no Romantismo enxergamos que tudo é perfeito e durara
para sempre (SD4) e “o Realismo mostra fatos reais onde nem tudo é perfeito”
(SD5). Vemos o atravessamento de uma filiagdo dos sentidos de “Romantismo” ao
amor romantico, um sentido dominante desse movimento literario ensinado na
escola, em oposigdo ao “Realismo”, ancorado no sentido de realidade, pois as
alunas ficam nos limites de uma leitura parafrastica, em que fica atestada “a
insuficiéncia da oposicdo como movimento do sujeito para deslocar as
interpretacdes estabilizadas como verdades”. (LAGAZZI, 2015, p. 52).

Pelo funcionamento do discurso do consenso, esses gestos de interpretacédo se
naturalizam nas formulacbes visuais intradiscursivas, projetando sentidos
socialmente estabilizados para os corpos masculinos e femininos diferentemente
fletidos. Formulagdes visuais que apontam para uma divisdo de sentidos que, pela
materialidade do corpo da mulher, debrucado sobre a poltrona, coloca o dito, pelo
corpo flexionado, numa relacédo de sentidos de oposicdo com o nao-dito (LAGAZZI,
2015), pelo corpo do homem sentado, memdria discursiva que se atualiza pelo
deslize nas formulac¢des das alunas, fazendo irromper um sentido de homem que se
relaciona contraditoriamente com a demonstracdo de sentimentos, pois “embora
ambas as partes podem ser consideradas romanticas” (SD2), “os homens se deixam
levar pelo orgulho” (SD3).

Sentidos que acabam por inscrever, pela repeticdo materializada nos corpos, a
mulher em uma regido de sentidos de fragilidade, sofrimento e subalternizacéo, ao
passo que os sentidos reproduzidos para 0 homem ancoram-no na racionalidade,

indiferenca e introspecgédo. Um efeito de sentido de um humanismo paradoxal, que
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atravessa o0s processos de identificacdo das alunas, atualizando o ja-dito legitimado
gue opbe o ser homem ao ser mulher, posicdes significadas por relacdes de forca
gue estabilizam efeitos de sinteses-consensos, conciliando diferencas que precisam
ser trabalhadas, e ndo encobertas. (LAGAZZI, 2015).

Gestos de interpretagdo que silenciam o jogo de linguagem em que o verbal e
o visual se imbricam na composicao desse arquivo, apagando as especificidades de
sua constituicdo, formulacao e circulacdo na materialidade digital, nos dando pistas
do quanto esse processo de instaurar praticas de leituras polémicas, que, nesta
atividade, instituem um lugar para o verbal na relacdo com o ndo-verbal e o digital, &
uma forma de resisténcia simbdlica na histéria (LAGAZZI, 2015), de resisténcia a
uma pratica de leitura que ndo se historiciza e estabiliza sentidos e sujeitos da
escolarizacdo, vetando a autoria. Dai a necessidade de “levar em conta a relagao do
que é dito em um discurso e o que é dito em outro, o que é dito de um modo e o que
€ dito de outro, procurando ‘escutar’ a presenc¢a do nao dito no que é dito: presenca
produzida por uma auséncia necessaria”. (ORLANDI, 1998, p. 10).

Com a realizacdo dessa atividade, foi possivel colocar em evidéncia o modo
pelo qual se d& o funcionamento da memoria discursiva na constituicdo dos memes,
no batimento entre a memdria institucional em funcionamento na escola, que
alimenta a ilusdo de literalidade, e a memadria metélica, base do digital, que se faz
pelo acumulo, pela repeticdo, mas que se historiciza, “pelos efeitos do simbdlico e
da historia” (ORLANDI, 1998, p. 11), o que demanda compreender “a ordem do
digital, ou seja, entender como o simbdlico em sua relacdo com o politico determina
sentidos, mas também os sujeitos”. (DIAS, 2018, p. 63).

Nessa direcdo, podemos afirmar que foram instauradas, nessas praticas, o
“furo” e a “resisténcia” (ORLANDI, 2018, p. 14) pelo funcionamento da contradicdo

no batimento memdaria metalica - memoria discursiva, pois

entre a memdria histérica e a memaria metalica (efeito de memoéria), o que estou chamando de
memoéria digital. A memoaria digital seria, pois, o lugar da contradicdo, onde a memoéria escapa a
estrutura totalizante da maquina (memoéria metdlica), saindo do espaco da repeticao formal se
inscreve no funcionamento do interdiscurso (memdria discursiva). (DIAS, 2018, p. 104-105,
grifo do autor).

Ao mobilizarmos a nocao de discurso como “efeito de sentidos entre locutores”
(ORLANDI, 2012b, p. 64), acreditamos ter sido possivel mexer nas relagdes de forca

gue imprimem os sentidos de lingua e do digital em funcionamento na escola, na
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“verticalizagdo das posigdes professor-aluno” (DIAS, 2014, p. 1), desestabilizando-
as, porque € préprio do funcionamento do digital, da internet, visto que esta
“esburaca as estruturas verticais de poder, pelo menos até o momento em que ela é
tomada em sua mobilidade, em sua ‘materialidade dispersa’ (ORLANDI, 2004), em
sua temporalidade, em sua fluidez”. (DIAS, 2014, p. 2).

Assim, acreditamos ter criado as condi¢bes de deslocar as novas tecnologias e
as discursividades contemporaneo-digitais, multifacetadas em sua constituicdo, da
condicao de objeto, de repositorios, para tratd-las como tecnologias de escrita, como

materialidade aberta ao trabalho do simbélico.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse movimento de andlise coloca em evidéncia o quanto precisamos resistir,
no sentido de criar condigbes para um outro trabalho de leitura e escrita na escola,
de modo a dar visibilidade a materialidade da lingua inscrita na historia e nos
distanciar de um discurso autoritario que produz interdicfes a professores, alunos e
ao digital. Dai a necessidade de uma escuta atenta e sensivel, que se distancie de
uma posicao sujeito-leitor empresarial (ORLANDI, 2012b), desejada pela escola e
pela sociedade capitalista, e da tomada da palavra de professores e alunos,
compreendida como “um ato social com todas as suas implicacdes: conflitos,
reconhecimentos, relagdes de poder, constituicdo de identidade, etc”. (ORLANDI,
2012a, p. 22).

N&o se trata de mera insisténcia para que o aluno fale, ou de defender o
posicionamento de uma suposta igualdade entre professores e alunos em sala de
aula, ou seja, ndao podemos incidir no equivoco da intercambialidade, em que “as
posicoes equivalentes sdo intercambiaveis, mutuamente substituiveis” (ORLANDI,
1998, p. 17). Para que ambos ocupem suas posi¢cdes e entrem no jogo simbolico de
aprender e ensinar, € preciso a intervencao da reversibilidade (ORLANDI, 1998, p.
17), que “é a possiblidade que a posi¢ao-aluno tenha igual legitimidade no processo
discursivo em que se confronta com a posi¢ao-professor”.

A0 mesmo tempo, precisamos ressignificar nossa posicéo-sujeito professor,
nos deslocando do lugar de uma “posigéo histérica material apagada em funcédo do

mecanismo ideoldgico que produz o efeito referencial, simulando uma relacéo direta
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entre palavras e coisas” (ORLANDI, 1998, p. 18), para que possamos também
ressignificar a posicéo-sujeito aluno, de modo a criar espacos de autoria para o0s
sujeitos da escolarizacao.

No que diz respeito aos deslocamentos, possiveis e necessarios, a assungao

da autoria de professores e alunos, Orlandi (1998, p. 17) enfatiza:

Para mim, ensinar é produzir condicGes para que o aluno, aprofundando sua posicao-aluno,
tenha voz para intervir no processo que o colocara futuramente na posigao-professor. Para isso
ele devera se confrontar com sua memdria e trabalha-la, a partir de e em confronto com os
sentidos produzidos pela posicéo-professor. E assim que, por seu lado, o professor trabalha
sua mediacdo em relagdo a posicao-aluno. O que deveria ser evitado é justamente o0 que eu
chamaria a ‘pretensa’ intercambialidade entre aluno e professor, ou seja, o aluno ndo deve falar
da posicdo-professor e o professor ndo pode pretender fazé-lo da posicdo-aluno. Limite
imposto pela alteridade: ndo se pode falar do lugar do outro.

A perspectiva discursiva nos permitiu pensar o ensino de lingua a partir do
discurso, produzindo uma prética distinta da estabilizada, concebendo a linguagem
em seu funcionamento, considerando o sujeito em suas condicfes sécio-historicas.
Por essa razdo, a participacdo do aluno em todo o processo foi tdo importante,
porque estavamos, com esse gesto, acolhendo a capacidade de compreensao do
sujeito aluno, investindo, por meio da construcdo de arquivos, na capacidade desse

aluno de construir e de ler arquivos:

E preciso construir condigbes para, acolhendo sua capacidade simbdlica, aumentar a
capacidade de compreenséo do aprendiz. Ensinar aqui significa trabalhar o efeito-leitor com o
préprio aprendiz. E isto visa interferir na imagem que ele tem de texto e de leitura. Para isso é
preciso mexer com a capacidade que esse sujeito tem de construir arquivos. Fazer presentes
textos que possam ajuda-lo a compreender um texto posto. E isso se faz por uma mexida na
relacdo estrutura/acontecimento. (ORLANDI, 2012b, p. 70-71, grifo do autor).

E como costura de um possivel e necessério efeito de fecho, parafraseamos
Orlandi (2012b): o que fica desse processo, em nossa pratica, € que sujeitos se
fazem no movimento de entrega e de resisténcia, trabalhando suas contradi¢cdes,
constituindo-se em vérias formas de sujeito-leitor, e, a partir dai, passando a
saborear a leitura, descobrindo que “o real: a gente se depara com ele, da de
encontro com ele” (PECHEUX, 2015, p. 29) em algum ponto da travessia.
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