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Resumo: Este artigo propSe uma reflexdo sobre a constituigdo histérica da leitura como objeto de
ensino no discurso de programas e manuais de ensino brasileiros no século XX, especificamente na
década de 1930. Buscamos investigar essa constituicdo no discurso pedagdgico do programa oficial
de Portugués instituido pelo governo brasileiro em 1931 e de uma colecdo de manuais de ensino de
Portugués do mesmo periodo. De modo especifico, pretendemos: 1) ldentificar representacdes de
leitura, de sujeito-leitor e dos modos de ensinar produzidas no discurso do programa e dos manuais
selecionados; 2) Verificar em que formacfes discursivas se inscrevem essas representacdes; 3)
Caracterizar os movimentos de interpretacdo sobre leitura nos dois materiais pedagdgicos. A anélise
do corpus foi realizada de forma comparativa, considerando os efeitos e as rela¢des interdiscursivas
entre recortes do programa de ensino e dos manuais didaticos. Nosso estudo se fundamenta na
Andlise de Discurso de linha francesa e no campo da Histéria das Ideias Linguisticas no Brasil, tendo
como referéncias principais os trabalhos de Orlandi (1998, 2002, 2009), Pécheux (1990), Razzini
(2000) e Souza (1999). As constatacBes gerais da andlise indicam um funcionamento discursivo
apoiado em um processo de identificacdo entre os discursos oficial e didatico, com alguns tracos de
deslocamentos de sentidos, ocasionados por sua recontextualizacdo e reformulacdo. Este trabalho
contribui para a compreenséo da constituicdo histérica da leitura como objeto de ensino e oferece
uma visao mais consistente sobre a historicidade pela qual se constituiu esse objeto.

Palavras-chave: Discurso Pedagdgico. Programas e Manuais de Ensino. Histéria. Leitura.

Abstract: This article proposes a reflection on the historical constitution of reading as an object of
teaching in the discourse of Brazilian programs and textbooks in the twentieth century, specifically in
the 1930s. We seek to investigate this constitution in the pedagogical discourse of the official
Portuguese program established by the government Brazilian in 1931 and a collection of Portuguese
teaching manuals from the same period. Specifically, we aim to: 1) Identify reading, subject-reader
representations and teaching modes produced in the discourse of the program and the selected
manuals; 2) Check in which discursive formations these representations are inscribed; 3) To
characterize the movements of interpretation on reading in the two pedagogical materials. The
analysis of the corpus was performed in a comparative way, considering the effects and the
interdiscursive relations between cuts of the teaching program and the textbooks. Our study is based
on French Discourse Analysis and on the History of Language ldeas in Brazil, with the main
references being Orlandi (1998, 2002, 2009), Pécheux (1990), Razzini (2000) and Souza (1999). The
general findings of the analysis indicate a discursive functioning supported by a process of
identification between the official and didactic discourses, with some traces of sense displacements,
caused by the recontextualization and reformulation. This work contributes to the understanding of the


mailto:alanne_dpb@hotmail.com
mailto:washfarias@gmail.com

Barbosa e Farias 7

historical constitution of reading as an object of teaching and offers a more consistent view of the
historicity by which this object was constituted.

Keywords: Pedagogical Discourse. Teaching Programs and Manuals. History. Reading.

Introducéo

Este trabalho é parte integrante de uma pesquisa de mestrado', em que é
proposta uma reflexdo sobre a constituicdo discursiva da leitura como objeto de
ensino em trés periodos historicos brasileiros (décadas de 1930, 1940 e 1950). A
dissertacdo fez parte de um projeto mais amplo que investiga o papel que a
producéo de instrumentos linguisticos e didaticos vem exercendo no Brasil, desde o
final do século XIX, na definicdo do que é ou ndo nossa lingua e como podemos nos
constituir como sujeitos dela’.

Ao fazer um recorte do objeto de investigacédo deste projeto maior, delimitamos
a leitura como objeto de pesquisa; e, para observar os movimentos de sentidos e
gestos de interpretacéo sobre a leitura e o leitor no Brasil, elegemos para analise o
discurso pedagodgico de programas e manuais de ensino de Portugués. Neste artigo,
apresentamos reflexdes feitas a partir da analise do discurso pedagoégico sobre a
leitura, o sujeito-leitor e os modos de ensinar produzido na década de 1930.

Buscamos dar respostas aos seguintes questionamentos: como a leitura e o
sujeito-leitor se constituiram historicamente no discurso pedagogico do Programa
oficial de Portugués da década de 1930 e dos manuais de ensino de uma colecéo
didatica de Portugués do mesmo periodo? Como séo representados nesse material
os sentidos da leitura, do sujeito-leitor e dos modos de ensinar a leitura? Em que
filiacBes discursivas se inscrevem esses sentidos? O estudo possibilitara entender,
portanto, alguns dos movimentos de interpretacdo que caracterizam o discurso
pedagogico oficial e didatico no periodo historico pesquisado.

O primeiro arquivo de nossa andlise é constituido pelo Programa de Ensino de

Portugués formulado pelo Estado para década de 1930. Esse documento oficial

' A constituicao histérica da leitura como objeto de ensino: o discurso oficial e o didatico (1930-
1950) (BARBOSA, 2017).

2 A lingua a conhecer, ensinar e aprender no Brasil: o discurso dos instrumentos linguisticos e
didaticos (FARIAS, 2012).
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propunha uma forma de organizacdo do ensino de Portugués a partir de conteudos,
exercicios e pela indicacdo dos proprios modos de ensinar para cada ano escolar. O
segundo arquivo € composto por manuais da colecdo didatica intitulado Programas
de Portugués, do gramatico e fil6logo Julio Nogueira (NOGUEIRA, 1938,1939,
1941), produzida também na década de 1930. Os manuais dessa cole¢cdo foram
organizados por série escolar (12, 23 32 e 42 seéries), de modo a atender as
exigéncias do programa oficial. Os espagos escolhidos para extrair os recortes
discursivos e observar neles as filiagdes, representacdes e movimentos de sentidos
sobre a leitura foram os prefacios, a organizacao da obra e as atividades de leitura.

O periodo histérico da década de 1930 foi eleito para investigacdo por
demarcar o inicio da regulamentacdo do ensino por programas oficiais de
abrangéncia nacional.

Este trabalho é desenvolvido a partir da abordagem discursivo-interpretativa
da Analise de Discurso francesa, considerando os efeitos e as relacdes
interdiscursivas entre recortes do Programa de Ensino e dos manuais didaticos
selecionados. A analise de programas e manuais de ensino nos permite ter uma
visdo mais consistente sobre as determinacdes linguistico-historicas pelas quais se

constituem os objetos de ensino de uma matéria escolar, no N0sso caso a leitura.

1. A construcao do saber escolar sobre a lingua no Brasil

O conhecimento da lingua nacional no Brasil se desenvolveu, inicialmente, a
partir de estudos diversos sob a forma de gramaticas, manuais e em outros materiais
com finalidades pedagogicas ou, ainda, com fins descritivos. De acordo com
Guimaraes (2004), os estudos que envolvem nossa lingua “vao tomar corpo num
movimento geral das ideias que se desenvolve a partir da segunda metade do
século XIX” (GUIMARAES, 2004, p. 23).

Orlandi (2002) desenvolve um trabalho acerca de questdes gerais sobre a
constituicdo da lingua nacional, do pensamento sobre a linguagem no Brasil e das
politicas de lingua subjacentes a esse pensamento, e nos esclarece que € preciso
pensar que a historia das ideias linguisticas e gramaticais tem oscilacdes. A
pesquisadora entdo nos incita a pensar sobre as aliancas existentes entre a histoéria

do Brasil e a histéria da Europa e, assim, os discursos sobre a lingua. Essa relacéao,
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posta pela colonizagdo, nos permite compreender a historia de constituicdo de um
saber sobre a lingua conexo a constru¢do da propria lingua nacional. Deste modo,
observamos ndo a reconstrucdo de uma histéria, mas o processo pelo qual ela
perpassa.

No contexto brasileiro, esse processo pelo qual a histéria da lingua se
desenvolve tem relacdes complexas com o interdiscurso, com uma historia da
linguagem em que estao mesclados elementos da cultura europeia e brasileira. Uma
distingcdo tedrico-metodoldgica importante para compreender essas relacdes
interdiscursivas é aquela feita por Orlandi entre lingua imaginaria e lingua fluida:

Em nosso imaginario (a lingua imaginéaria) temos a impressdo de uma lingua estavel, com
unidade, regrada, sobre a qual, através do conhecimento de especialistas, podemos aprender,
termos controle. Mas na realidade (a lingua fluida) ndo temos controle sobre a lingua que
falamos, ela ndo tem a unidade que imaginamos, ndo é clara e distinta, ndo tem os limites nos
guais nos asseguramos, ndo sabemos como imaginamos, ela é a profundidade e movimento
continuo. (ORLANDI, 2002, p. 18-19)

Ao pontuar essa distincdo, a pesquisadora ressalta que essas noc¢des sao
pensadas uma em relagédo a outra. Os conceitos de lingua imaginaria e lingua fluida
nos ajudam a entender a rede de sentidos na qual estava imersa a leitura na década
de 30 do século XX, periodo de maior sistematizacdo e controle do ensino brasileiro
pelo Estado. Através dos documentos oficiais, o Estado propunha, assim, uma forma
de controle, imaginario, da lingua pelo modo de conceber a leitura enquanto uma
préatica escolari(zada), definida a partir de parametros ligados a tradicao retorica.

Nosso modelo de lingua nacional reflete a construcdo de uma lingua imaginaria
regida pela vontade de um Estado forte e tendo como parametro sua manifestacao
literaria. Essa lingua imaginaria foi se consolidando em nosso pais sobretudo ao
longo dos séculos XIX e XX através da producdo intelectual do conhecimento
gramatical e linguistico e de sua difusédo pelo ensino.

Para melhor situar esse acontecimento, consideramos pertinente retomar o
trabalho realizado por Razzini (2000). A pesquisadora nos oferece um “breve

»n3

histérico™ das transformacgdes pelas quais o ensino de portugués e literatura passou

ao longo dos séculos XIX e XX, tendo como fontes histéricas programas de ensino e

% Trata-se do 2° capitulo da tese da autora, intitulado “Breve histérico do portugués e da literatura no
ensino secundario: ‘a ascensao do portugués e da literatura brasileira™ (RAZZINI, 2000).
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manuais didaticos adotados pelo Colégio Pedro II*. Na parte mencionada da
pesquisa de Razzini, encontramos informagdes importantes sobre a constituicdo da
lingua nacional, em especial acerca da década de 1930, que diz respeito ao periodo
de producéo e circulacao do corpus deste artigo.

Ao observar o contexto escolar brasileiro, Razzini (2000) constata que, no
século XIX, a realidade brasileira era bem diferente dos centros europeus. Enquanto
aqui a maioria da populacdo permanecia analfabeta, uma pequena elite brasileira se
preparava para ingressar no curso secundario, a fim de obter o diploma de bacharel
0 mais rapido que pudesse. Quanto aos programas de ensino, a autora demonstra
gue, antes da década de 30 do século XX, as sucessivas mudancas curriculares nos
contetdos de ensino tiveram como referéncia o Colégio Pedro Il, cujos programas
eram, em grande parte, adotados em escolas de todo o pais. Neste periodo, a
historia da lingua nacional estava sendo constituida de forma menos controlada pelo
discurso oficial do Estado. SO apos a Revolugcdo de 1930, a partir da Era Vargas
(1930-1945), temos uma regulamentacdo de ambito nacional para o curriculo da
disciplina Portugués no pais.

O primeiro programa de ensino de Portugués de ambito nacional foi elaborado
nos termos do art. 10, do Decreto n° 19.890 de 18 de abril de 1931. Esse decreto
regulamentava a organizacdo do ensino secundario no Brasil e deu ensejo a
elaboracdo de programas gerais de ensino para todas as matérias desse nivel de
ensino. Caber destacar que foi também na década de 1930 que 0 governo passou a
centralizar o “controle dos livros didaticos”, transferindo essa incumbéncia do
Colégio Pedro Il para o entdo denominado Ministério da Educacdo e Saude
(RAZZINI, 2000, p. 101). E no contexto desses processos de oficializacdo e
regulamentacdo da lingua nacional que tratamos, neste artigo, da constituicdo
historica da leitura como objeto de ensino no discurso do Programa de Portugués de

1931 e de alguns manuais de ensino do mesmo periodo.

2. Uma abordagem histérico-discursiva da linguagem

‘0 Colégio Pedro Il é uma tradicional instituicdo de ensino publico federal, localizada no estado do
Rio de Janeiro, no Brasil. A instituicdo, fundada na época do periodo regencial brasileiro, foi nomeada
em homenagem ao imperador do Brasil D. Pedro Il. O Colégio integrava um projeto civilizatério mais
amplo do império do Brasil e, no plano da educacao, pretendia-se a formac&o de uma elite nacional.
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Do ponto de vista da Andlise de Discurso francesa, o discurso relaciona
sentidos e sujeitos que se constituem ao mesmo tempo no interior de uma formacéo
discursiva (FD) e se confrontam entre outras diferentes formagdes, que sdo “um
principio de organizacéo para o analista e sdo parte da constituicdo dos discursos e
dos sujeitos.” (ORLANDI, 1998, p. 13).

No contexto da producdo didatica nacional, essas formacbes se fazem
representar nos gestos de interpretacdo do governo (discurso oficial) pela forte
presenca de marcas europeias e ainda por suas relagdes com o Estado e a Ciéncia.
Assim sendo, tomamos como objeto de andlise neste artigo os discursos
pedagdgicos oficial e didatico brasileiros sobre a leitura da década de 1930. As
materialidades que serdo analisadas correspondem ao discurso do programa oficial
para o ensino lingua portuguesa de 1931°, que funciona como discurso pedagdgico
regulador; e a colecdo didatica Programa de Portugués, de Julio Nogueira, que atua
como discurso didatico.

A producdo de sentidos nesses materiais € tomada como um processo
simbolico de producdo de interpretacbes do real histérico e do proprio sujeito,
determinado por condicdes historicas e ideoldgicas especificas, processo simbolico
gue da margem para os gestos de interpretacao, formulacdo e recontextualizacéo de
sentidos para a leitura, o sujeito-leitor e os modos de ensinar.

A formulacédo, como acontecimento discursivo, € uma atualizacdo da memdria
discursiva, que se faz materialmente pela colocacdo do discurso em texto, dando
corpo aos sentidos. Ao tratar sobre a formulacdo na analise do corpus, buscamos
compreender como os discursos — oficial e didatico — significam a partir de sua
filiacdo a uma rede de memodria, responsavel por fazer os dizeres retornarem, dando
ensejo a retomadas e também deslocamentos, redefinicbes e recontextualizacdes
de sentidos. Segundo Courtine (2014), a memoria é a possibilidade de articulacédo
do processo discursivo, permitindo caracterizar essas repeticbes, rupturas,
transformagBes ou mesmo os esquecimentos que a formam.

Interdiscursivamente, os gestos de interpretacdo do programa e dos manuais

de Portugués aqui observados revelam essas implicacdes através dos efeitos de

® Embora tenha sido formulado para o ano de 1931, esse programa vigorou durante toda a década,
sendo modificado apenas em 1942.

Pensares em Revista, Sdo Gongalo-RJ, n. 13, p. 6-22,2018
DOI: 10.12957/pr.2018.36372



Barbosa e Farias 12

sentidos produzidos para a leitura, contribuindo na compreenséo da constituicdo
histérica e heterogénea deste objeto de ensino.

3. Metodologia

Este trabalho esté4 filiado ao campo tedrico da Analise de Discurso, sendo de
natureza qualitativa, adotando a abordagem discursiva pecheutiana, que considera a
leitura-andlise dos discursos como um batimento entre descricdo e interpretacdo
(PECHEUX, 1990). O corpus do trabalho é do tipo arquivo, que, segundo Courtine
(2014), é aquele constituido de materiais textuais pré-existentes, organizados em um
conjunto de sequéncias orais ou escritas segundo um plano definido pelo analista e
em funcdo das questdes e das condicdes de producdo especificas do discurso
analisado. No caso presente, nosso corpus € composto de sequéncias de dois
textos distintos em sua materialidade, mas que estdo constitutivamente (e
discursivamente) relacionados: o Programa oficial do Estado para o ensino de
Portugués de 1931 e manuais de ensino da colecdo Programa de Portugués, de
Julio Nogueira, produzidos na década de 1930.

Para analise do Programa de Ensino, elegemos como recortes discursivos as
passagens referentes aos conteudos sobre leitura. J& nos manuais didaticos,
selecionamos recortes dos prefacios, organizacdo dos conteudos e das atividades
de leitura propostas. Os prefacios, por conterem informacdes preliminares sobre o
gue pretendem as obras e sinalizarem o0s gestos de interpretacdo do autor; a
organizacdo da obra, por corresponder a selecéao e disposicdo dos conteudos para
ensinar e praticar a leitura; e as atividades de leitura, por indicarem as praticas
didaticas de leitura legitimadas pelos manuais.

A analise do corpus foi realizada de forma comparativa, considerando as

relacdes interdiscursivas entre recortes do texto do Programa e dos manuais.

4. A leitura no discurso oficial e didatico na década de 1930: Programa X

manuais
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Efetuada a andlise do corpus selecionado, verificamos um funcionamento do
discurso sobre a leitura apoiado num processo de identificagdo entre o discurso
pedagdgico dos manuais e o discurso oficial do programa.

Esse processo se caracteriza pela retomada, no discurso dos manuais, das
representacdes (efeitos de sentido) textualizadas no programa oficial sobre a leitura,
0 sujeito-leitor e os modos de ensinar a leitura. Essa retomada de sentidos produz
um efeito de identificagdo estreita entre os dois discursos. No entanto, constatamos
também que, na relagéo entre esses discursos, ha movimentos de deslocamento de
sentidos, produzindo efeitos nem sempre coincidentes entre um e outro.

De modo geral, a leitura, em ambos os discursos, é representada a partir de
uma perspectiva literaria vinculada a tradicdo retérico-poética, que tem como
elementos caracteristicos o desenvolvimento das habilidades do “bem” falar,
escrever e admirar as composi¢cOes escritas (SOUZA, 1999). Em consequéncia
desta representacdo de leitura, a imagem de sujeito-leitor depreendida desses
discursos se caracteriza como aquele que deve ser capaz de exprimir-se
corretamente, nas formas orais e escritas. Quanto aos modos de ensinar a leitura,
depreende-se dos dois discursos que estes se relacionam a estratégias de oralizar
0s textos e estudar o vocabulario, em geral centradas na figura do professor, sendo
este responsavel pela mediacédo do ensino.

Feitas essas constatacfes gerais sobre o funcionamento dos discursos sob

analise, passamos a consideracdo dos recortes discursivos que as justificam.

4.1 O discurso do Programa de Portugués de 1931

O Programa de Ensino de Portugués trazia a indicacdo sucinta das horas de
ensino para cada série, dos conteudos e dos métodos para ensina-los; sistematizava
as indicacbes para as séries de 12 a 52, recomendando 4 horas para as primeiras e
segundas séries, 3 horas para a terceira, 3 horas para a quarta e 3 horas para o
guinta série escolar.

De acordo com o documento, o ensino de lingua, em geral, deveria ser
realizado mediante atividades de leitura, composicao oral (recitacdo), composi¢cao
escrita e, por ultimo, pelo estudo gramatical, este “baseado no livro de leitura”. Por

essa disposi¢éo, observamos que o Programa de ensino cria um vinculo entre leitura
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e gramatica: ao subordinar o lugar do estudo gramatical a leitura, esta é apresentada
como conteudo fundamental e primeiro a ser abordado no ensino de lingua.

Os recortes RP30° 1, 2 e 3, abaixo, correspondem as indicacdes do Programa
de ensino de Portugués de 1931 sobre a leitura para as quatro séries de ensino:

RP30 1:

Leitura de trechos de prosadores e poetas contemporaneos, escolhidos de acérdo com a
capacidade média da classe. Explicacdo dos textos. Estudo metédico do vocabulario.
Reproducéo oral do assunto lido. (Portugués — Primeira e Segunda séries).

RP30 2:
Leitura de excertos de prosadores e poetas modernos. Explicacdes dos textos. Estudo
metddico do vocabulario. Composicao oral. (Portugués — Terceira série).

RP30 3:
Leitura e interpretacdo de trechos de poetas e prosadores dos dois Ultimos séculos. Analise
literaria elementar. (Portugués — Quarta série).

Nos recortes RP30 1, 2 e 3, a representacao literaria da leitura € indicada pela
reiterada mencdo a sua pratica a partir de trechos/excertos de “prosadores e
poetas”. As indicagbes do Programa inscrevem a leitura a filiagdo retérico-poética,
gue, conforme ja mencionamos, remete a habilidades e saberes ligados a
apreciacdo da escrita literaria, considerada como modelo e norma de expressao e
beleza.

As indicacbes do documento pedagdgico oficial encerram um gesto de
interpretacdo préoprio, que € o0 de apresentar os autores através do critério
pedagodgico de apresentacao cronoldgica inversa dos textos, dos mais recentes para
0s mais antigos. Esse procedimento metodolégico se justifica, provavelmente, pelo
objetivo de facilitar a recepcdo dos textos pelos aprendizes, comecando pela
abordagem daqueles mais familiares e préximos do contexto cultural do aluno,
ficando os menos recentes para as séries mais avancadas. As recomendacdes de
ensino de leitura através de textos mais curtos — “trechos/excertos” — também podem
ser justificadas por motivacado de ordem pedagdgica: facilitar a assimilacdo durante

atividade de leitura.

® RP30 — Recorte do Programa da década de 1930.
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O ensino de leitura em todas as séries do Programa segue uma ordem
especifica: primeiro a leitura, seguida de explicacdo e estudo do vocabulério e,
depois, exercicios de reproducao oral, composicao oral e analise literéria.

As referéncias a “Explicacdo dos textos”, “Estudo metddico do vocabulario”,
“Reproducao oral do assunto lido”, “Composicao oral” e “Analise literaria elementar”
realcam os modos de ensinar a leitura dominantes na época. Esses modos indiciam
gue o ensino de leitura estava atrelado a presenca fundamental da explicacdo do
professor — sujeito autorizado para realizar a leitura e que deveria orientar os alunos
na interpretacéo dos textos lidos em sala.

Na recomendacao “Estudo metddico do vocabulario”, a leitura € compreendida
como apreensao do vocabulario da lingua, pela qual o aluno teria de “captar” os
sentidos das palavras e reproduzi-los, ordenadamente.

Na analise contrastiva entre os RP30 1 e 2 e o RP30 3, notamos um
deslizamento quanto a denominacdo da atividade de leitura, referida como
explicagéo, interpretagdo e analise. Essa variedade de denominagdes sugere um
possivel deslocamento da imagem atribuida a leitura: de uma leitura passiva,
recebida do professor (leitura-explicacdo), para uma leitura com possivel
participacdo do aluno (leitura-interpretacdo e leitura-analise). A pratica de leitura-
analise, literaria, fica restrita a série mais avancada do curso secundario (a quarta),
reforcando a ideia de que, nessa série, 0 aluno estaria apto a assimilar, com maior
proveito, os exemplos da linguagem de prestigio da época.

A representacdo dominante do sujeito-leitor, no Programa, € caracterizada pela
repeticdo formal. De acordo com Orlandi (1998, p. 208), essa repeticao se traduz na
“técnica de produzir frases” que nao historicizam os sentidos e “ndo fazem trabalhar
a ligacdo do sujeito com a memoria discursiva.” No entanto, ha algum espaco, no
Programa, para a representacdo do sujeito-leitor intérprete, indiciada no programa
da 42 série, quando menciona conteludos a serem trabalhados mediante “analise
literaria elementar”.

Os modos de ensinar, por sua vez, se representam, predominantemente, pelas
estratégias de explicagdo do texto, estudo do vocabuldrio e atividades de

reproducao, ancorados na figura do professor.
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Considerando as relac¢des interdiscursivas entre o discurso do Programa oficial
de 1931 e o discurso dos manuais de ensino produzidos na mesma década,

passamos a analise da colecdo Programa de Portugués, de Julio Nogueira.

4.2 A colecédo Programa de Portugués, de Julio Nogueira

Cabe chamar a atencao para o fato de que analisamos o discurso sobre o
mesmo objeto (a leitura) em materialidades diferentes (programa de ensino e
manual didatico), o que pode produzir deslocamentos de uma a outra posi¢ao e
produzir diferentes efeitos de sentido para a leitura.

A primeira versao do conjunto didatico Programa de Portugués foi produzida na
década de 1930°. Julio Nogueira, seu autor, foi um professor, fildlogo e autor de
manuais didaticos que viveu na primeira metade do século XX, periodo em que
atuou e se destacou como produtor de conhecimento sobre a lingua nacional.

A colecdo Programa de Portugués € composta de manuais didaticos
destinados as séries de 12 a 42 do ensino fundamental, e foi publicada pela
Companhia Editora Nacional, fazendo parte da 22 Série da colecdo de livros
didaticos da Biblioteca Pedagdgica Brasileira da Companhia Editora Nacional. A
colecdo foi elaborada para auxiliar o ensino de lingua portuguesa e esta dividida em
03 volumes: um livro para 12 e 22 séries; um para 32 série e 0 outro destinado a 42
série.

O vinculo estreito desses manuais com o Programa de ensino de Portugués de
1931 pode ser ressaltado, de inicio, por dois elementos: a divisdo dos manuais por
niveis escolares, que reproduz a organizacdo por séries do Programa; e a propria
denominagdo dos manuais como “Programa” de Portugués, que faz referéncia a
designacao do documento oficial: “Programa” de Ensino.

Para analisar o funcionamento geral, bem como as representacdes da leitura,
do sujeito-leitor e dos modos de ensinar no discurso da colecédo didatica Programa
de Portugués, fizemos a selecdo do manual das 12 e 22 séries, do qual
consideramos recortes de seus prefacios, da organizacao estrutural e das atividades

de leitura. Elegemos apenas um manual dentre os trés da colecdo por representar

" Essa colec&o circulou também nas décadas de 1940 e 1950, com reformulacdes exigidas pelos
programas de ensino dessas décadas.
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com bastante regularidade as caracteristicas dos demais volumes. No entanto, a fim
de reiterar certos efeitos de sentido textualizados no manual selecionado, ou para
indicar sentidos outros do discurso da colecdo Programa de Portugués, utilizamos,
complementarmente, recortes dos outros manuais da colegéo.

O manual destinado as 12 e 22 séries (NOGUEIRA, 1938) esta composto do
“Indice alfabético das licdes”; “Lista alfabética dos autores estudados”; dois textos
introdutorios, intitulados “A orientacao déste livro” e “Método para todas as licbes”;
reproducdo do texto do programa oficial de portugués para as duas séries em
questao; licdes gramaticais (e seus exercicios de “recapitulagéo”); trechos de textos
literarios acompanhados de pequena biografia dos seus autores, seguidos de textos
explicativos para cada fragmento literario.

A selecado de textos adotada no manual esta de acordo com a indicagéo oficial
para o estudo de trechos literarios contemporéaneos (para 12 e 22 séries). No manual,
0s textos utilizados tratam de assuntos diversos, remetendo as ideias de
nacionalismo, exaltacdo da lingua e das regides brasileiras. Pela selecéo de textos e
tematicas, observamos um controle da leitura pela proposi¢cdo e imposicdo de um
arquivo delimitado pelos temas nacionalistas e regionais, abordados segundo a
perspectiva literaria.

Considerando os textos introdutorios do manual, verificamos que o primeiro
traz uma apresentacdo do livro, com informacdes sobre a indicacdo das séries e
uma explicacdo sobre a funcdo do professor no ensino; o segundo apresenta
orientacdes ao docente sobre como proceder ao ensino de lingua. Nesse segundo
texto, conforme recorte RM30 1, abaixo, encontramos elementos que definem,
inicialmente, o gesto de interpretacdo do manual sobre a leitura, o leitor e modos de

ensinar:

RM30° 1:

Este livro apresenta, depois de cada licdo, trechos cuidadosamente escolhidos de escritores
gue honraram as nossas letras. Tais trechos de propor¢des sempre reduzidas, devem ser lidos,
em primeiro lugar, pelo professor. Em seguida, éste verificard se a classe entendeu a leitura,
para o que poderd determinar que alguns alunos fagam um resumo do que ouviram. Depois, a
leitura serd feita pelos alunos que mais precisarem déste exercicio. Ministrard o docente a
significacdo de algum termo desconhecido. (Prefacio do Manual de 12 e 22 séries — grifos
NOSS0S).

8 RM30 — Recorte do Manual da década de 1930.
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No RM30 1, a representacdo da leitura literaria pode ser observada pela
mengao a escolha de trechos de “escritores que honraram as nossas letras”. Pela
recomendagao de ensinar a leitura a partir dos “trechos de propor¢cdes sempre
reduzidas”, podemos perceber a interdiscursividade com o do Programa oficial, que
sugere a abordagem didatica da leitura através de textos curtos (excertos/trechos).
No texto do manual, a opcdo pela leitura de trechos é enfatizada pelo uso do
advérbio “sempre”, sugerindo se tratar de uma orientagdo didatica acatada de forma
inconteste.

No recorte sob analise, podemos apreender também sentidos e representacfes
dos modos de ensinar a leitura que nao estdo tdo explicitados no discurso do
Programa, embora ja indiciados em sua textualidade. Assim, podemos constatar um
modo de ensinar centrado na figura do professor, jA que a ele cabe a tarefa de
realizar a leitura (“em primeiro lugar, pelo professor”); verificar a compreensédo dos
alunos (“verificagdo do entendimento da leitura”); ministrar o estudo do vocabulario
(“ministra a significacdo de algum termo desconhecido”). Outra constatacdo que
pode ser feita a partir do recorte € que a leitura tem como finalidade a producéo de
‘resumo”: portanto, ao leitor caberia a atividade de reproduzir a leitura que foi
lida/explicada pelo professor, o que remete a imagem de um leitor reprodutor.

Verificamos ainda, em relacdo ao manual sob andlise, uma apreensédo da
leitura como pretexto para o trabalho com a gramatica, pois os trechos literarios
servem as licbes gramaticais, que, de modo geral, tratam sobre vocabulério,
etimologia e classes de palavras. Este gesto de interpretacdo do manual sobre a
leitura desloca o sentido do gesto do Estado sobre o programa de ensino: enquanto
neste ha uma énfase sobre a leitura de textos, na pratica do manual, a leitura é
pretexto para o estudo da gramatica.

No manual de 42 série, o trabalho com a leitura e interpretacéo de textos reitera

a representacéao de leitor reprodutor, conforme se pode observar em RM30 2:

RM30 2:

Lido o trecho e mais ou menos compreendido por todos, cumpre interpreta-lo, isto &, indicar o
seu sentido, repetir, por outras palavras, o que disse o autor. (Texto instrutivo para o ensino de
interpretagdo do Manual de 42 série — grifos nossos).
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A imagem de sujeito-leitor como reprodutor formal dos sentidos esta referida,
neste recorte, pelo gesto do autor sobre 0 que seja a “interpretagao”: a indicagdo do
sentido do texto através de outras palavras. Ao leitor, cabe, portanto, a funcao de
repetir, com outras palavras, o que “quis dizer” o autor. Essa representacdo é
reiterada no discurso do manual de 42 série, conforme se pode observar no RM30 3,

onde divisamos uma imagem de leitor orador:

RM30 3:

A leitura em voz alta, nas classes, traz, todavia, excelentes resultados. Algumas criancas
aprendem a ler contentando-se com repetir o que esta no papel, mas de maneira entrecortada,
sem expressdo, sem vida. [...] Alguns oradores prejudicam o efeito de trechos excelentes
porque léem mal. (Texto instrutivo para o ensino de leitura do Manual de 42 série — grifos
Nossos).

No RM30 3, pela representacao de leitura como expresséo oral efetivada pela
‘leitura em voz alta” e pela mengao a “alguns oradores”, podemos depreender a
imagem de leitor como “orador’. No recorte, sdo elencadas caracteristicas
indesejadas do leitor-orador, que “prejudicam” a leitura “correta”. Assim, ha dois
perfis de aluno-leitor mobilizados no recorte RM30 3: de um lado, o que “lé mal”,
aquele que |é de maneira “entrecortada”, “sem expressao”, “sem vida”; e, do outro, o
ideal, aquele que deve ler, pela “repeticdo do que esta no papel”’, com fluéncia,
vitalidade. Nesse sentido, reitera-se a imagem de sujeitos reprodutores filiados a
tradicdo retorica, caracterizados pelas qualidades sugeridas, por denegac¢do, no
trecho: expressividade, vivacidade.

Segundo Souza (1999, p. 93), o mais vasto de todos os efeitos da formacéo
retérica definiu-se como o proprio carater nacional: “os brasileiros seriam
semelhantes a representacdo platbnica dos atenienses, isto €, inveterados

“faladores™. Deste modo, a impregnacdo da retérica influenciou os objetivos e as
praticas de ensino no pais, visto que se buscava a formacao de alunos “faladores”
(oradores). Embora essa influéncia ndo tenha sido tdo assidua no século XX como
foi na educacéo retérica do século XIX, os seus objetivos permaneceram no discurso
pedagogico brasileiro da década de 1930, conforme destaca a analise do manual de

Julio Nogueira.

Consideracdes Finais
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Neste trabalho, buscamos investigar a constituicdo histérica da leitura e do
sujeito-leitor no discurso pedagoégico do Programa oficial de ensino de Portugués e
de uma colecdo de manuais de ensino da década de 1930. Em funcdo de nossas
guestdes e objetivos, verificamos um funcionamento discursivo geral apoiado num
processo de identificagcdo entre o discurso oficial dos programas e o discurso
pedagdgico dos manuais quanto aos sentidos atribuidos a leitura. Contudo,
constatamos também haver movimentos de deslocamento de sentidos entre o0s
discursos confrontados, através do processo de recontextualizacdo, resultando em
efeitos nem sempre coincidentes entre um e outro discurso.

A filiacdo da leitura a tradicdo retérico-poética € comum nos discursos
analisados. Essa filiagdo diz respeito, essencialmente, ao desenvolvimento de trés
habilidades distintas: a apreciacdo de obras literarias alheias; a “arte” de escrever,
pelo aperfeicoamento da expressao escrita, através da utilizagdo de instrumentos e
artificios empregados pelos autores estudados; e a oralidade como pratica oral
expressiva.

No discurso pedagdgico do Programa de 1931, a representacdo de leitura
literaria estad intimamente relacionada a filiagcdo retérica. Essa imagem de leitura
reconhece, nos textos literarios, modelos e exemplos ilustrativos com 0s quais 0s
alunos devem ter contato para depois compor seus proprios textos. As
representacdes de sujeito-leitor sdo de reprodutor e orador, sugeridas e observadas
nas recomendacdes as atividades de oralizacédo de textos e estudo do vocabulério.

No discurso dos manuais de 1930, foi observada uma identificacdo com o
discurso do Programa, reiterando os efeitos de sentidos de leitura literaria, pelo
atendimento a indicacdo de apresentar e trabalhar com textos de cunho literario. A
retomada da representacdo de sujeito-leitor reprodutor se caracteriza pela
reproducao formal dos sentidos indicados pelo discurso do autor do manual e das
exigéncias de leitura oral perfeita. Os modos de ensinar, em geral, indicam uma
pratica de leitura centrada na figura do professor, e retomam as estratégias de
ensino textualizadas no discurso oficial do programa, que recomendam o estudo da
leitura atrelado a “explicacdo de textos”, ao estudo metddico de vocabulario e as
préaticas de oralizacédo de textos.

Essas constatacdes contribuem para a compreensdo dos saberes e filiacdes

gue, ao longo da histéria, constituem e legitimam os objetos de ensino de uma
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disciplina. Pela andlise efetuada, pudemos verificar ainda que alguns dos modos de
pensar e ensinar a leitura legitimados no discurso pedagdgico contemporaneo tém
sua origem nas préticas histéricas com e desse objeto. Exemplo disso sdo o
exercicio mecanico de préaticas de oralidade, a leitura pensada como pretexto para

ensino da gramética e o ensino centrado na figura do professor.
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