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Resumo: Este texto é um relato de experiéncia de duas professoras e de estudantes do Departamento
de Ensino Superior do Instituto Nacional de Educac¢éo de Surdos (DESU/INES) realizada em 2015, por
ocasido das disciplinas ministradas no 5° periodo do curso de pedagogia desta Instituicdo. As
disciplinas “Textos e pretextos” e “Cognigéo, corporeidade e contexto” tinham como objetivo comum
refletir sobre préticas cotidianas desenvolvidas com criancas surdas da Educagéo Infantil e primeiros
anos do Ensino Fundamental, no que tange a leitura e formacao do leitor e a importancia do brincar
para o desenvolvimento infantil. As disciplinas se propuseram a oportunizar aos estudantes a vivéncia
e a reflexdo da pratica educacional, trabalhando com conhecimentos teérico-praticos. Partimos do
principio de que a agéo e a reflexdo compdem uma relagdo dialdgica e dialética. Como proposta de
avalicdo dos cursos, foi lancado aos estudantes o desafio de confeccionarem brinquedos, produtos
literérios e outros materiais pedagdgicos voltados as criancas surdas e posterior atuagdo junto a elas
no colégio de aplicacdo do proprio INES. Queriamos, com isso, aproximar os estudantes do seu
publico—alvo e abrir um didlogo com educadores, coordenadores e criancas do Departamento de
Ensino Basico do INES (DEBASI). O resultado deste projeto, além da sessdo de contacéo de histérias
e brincadeiras realizadas na sala de leitura do Setor de Ensino Fundamental 1 (SEF1), foi a
compreensao de que o professor deve se instrumentalizar para observar, questionar e redimensionar
seu cotidiano por meio de um dialogo permanente entre a teoria e a pratica.

Palavras-chave: formacao docente — teoria/pratica — professor-reflexivo

Abstract: This paper relates the experience of two teachers and students of the Department of Higher
Education at National Institute of Deaf Education (DESU / INES) in 2015, during the realization of the
disciplines "Texts and pretexts" and "Cognition, corporeity and context", taught to undergraduates of
Pedagogy course. The subjects aimed at reflecting on daily practices developed with deaf children in
early childhood education and the first years of Elementary School, focusing at reading and reader
formation as well as the importance of playing for child development. The subjects seeked to offer
students the experience and the educational practice reflection, based on theoretical-practical
knowledge, considering that action and reflection are elements of a dialectical and dialogic relationship.
As evaluation criteria of the courses, the students were challenged to create toys, literary products and
other educational objects for deaf children and apply them at INES. Our goal was to make the students
closer to their target audience and open a dialogue with educators, coordinators and children at
Department of Basic Education (DEBASI/INES). The result of this Project was the consciousness that
the teacher needs instruments to observe, question and resize the daily activities through a permanent
dialogue between theory and practice, besides the practice of storytelling and games in the reading
room of the Elementary School 1 (SEF1).

Keywords: teacher training - theory / practice - teacher-reflective

Introducéo



Xavier e Torres 149

A ideia de escrever este relato, a quatro maos, surgiu da experiéncia vivida por
nos, duas professoras recém-chegadas ao Departamento de Ensino Superior do
INES, durante nossas aulas no primeiro semestre de 2015. Ao planejarmos nossas
atividades para as duas turmas de 5° periodo do curso de pedagogia bilingue,
percebiamos que nossos objetivos, metas, estratégias, embasamento tedrico e acdes
se afinavam e que, se tratando dos mesmos estudantes, poderiamos realizar um
trabalho em para além das fronteiras disciplinares, buscando o dialogo entre os
conteudos estabelecidos em cada uma das ementas.

O fato de nédo estarmos familiarizadas com o trabalho docente com surdos e
com a formacdo de professores capazes de trabalhar com criancas surdas nos
colocava em lugar privilegiado de abertura ao novo e de busca criativa por estratégias
de acdo junto a esse publico. Nosso objetivo era promover uma aproximacao dos
estudantes, muitos deles com pouca ou nenhuma experiéncia com criancas, as
situacdes reais para que pudessem aprender a refletir sobre a prética, a luz das
referéncias tedricas escolhidas para as disciplinas. Entendemos ser de fundamental
importancia que nosso trabalho docente colaborasse com a instrumentalizagdo dos
estudantes para que aprendessem a observar, questionar e criar estratégias para
redimensionar seu cotidiano. Partindo de uma proposta avaliativa que privilegiava a
praxis, nossa intencéo era provocar no aluno a consciéncia autbnoma e a percepcao
de que, mesmo ainda estudantes, deveriam investigar, pesquisar e agir, € nao apenas
consumir de forma passiva a teoria apresentada durante a disciplina. Ou seja,
acreditamos que, durante o curso de pedagogia — e ndo s6 na hora do estagio
curricular obrigatério — o estudante deva ter oportunidades de vivenciar a pratica
educacional ao mesmo tempo em que reflete sobre ela.

Concordamos com Esteban & Zaccur (2002) que “(...)a pratica é o ponto de
partida. Dela emergem as questdes, as necessidades e as possibilidades, ou seja, a
pratica esboga caminhos a percorrer” (p.21) e que (...) “a teoria funciona como lentes
gue séo postas diante dos nossos olhos, nos ajudando a enxergar o que antes nao
éramos capazes.” (ldem, p.21).

Por isso, criamos com os alunos momentos de discussao a partir das teorias
escolhidas, sempre buscando a relacdo com as vivéncias dos estudantes.

Promovemos em sala jogos, debates, situacdes-problema, entre outros recursos que
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pudessem leva-los a reflexado teoria-pratica. Ao final do semestre, como trabalho de
conclusdo, os estudantes tiveram o desafio de confeccionar, em grupos, jogos,
brinquedos e brincadeiras que estivessem adequados a cada uma das disciplinas para
a posterior vivéncia junto as criancas do SEF1 /DEBASI/ INES.! Tal sugestdo,
incialmente trazida pelas professoras, foi acolhida com empolgacdo por parte dos
alunos (as), alguns deles com desejo de compartilhar suas experiéncias de trabalho
com criancgas e adolescentes surdos no municipio do Rio de Janeiro e adjacéncias.

O resultado de todo esse trabalho foi a apresentacdo de dezesseis
atividades/materiais pedagdgicos - envolvendo os objetivos de cada disciplina-
voltados para criancas surdas de idades que variaram entre 4 e 10 anos,
cuidadosamente planejados, tendo em vista o contetdo que seria trabalhado com as
criangas-alvo, a adequacéo as idades, os objetivos e as melhores estratégias para
cada faixa etaria e periodo do desenvolvimento. Desses trabalhos, quatro foram
levados ao DEBASI, como um projeto experimental de reativacdo da sala de leitura
do setor, desativada héa alguns anos para reformas.

Com isso, acreditamos que, além dos ganhos para os graduandos ja apontados
acima e para nossa experiéncia como docentes, (re)iniciamos um didlogo com o
colégio de aplicacdo, ajudando a promover a aproximacao entre departamentos e
também sugerindo a possibilidade de reativacdo da sala de leitura infantil, com a
possibilidade de outras atividades como essa, que auxiliardo no processo de
construcdo de novos projetos de formacao-docéncia-extensao.
Fundamentagéao tedrica

A proposta de curriculo de pedagogia do INES, tanto em sua modalidade
presencial como a distancia, apresenta como dois de seus objetivos gerais:

() Formar pedagogos competentes e comprometidos com posicionamentos
éticos, que englobem pensamento critico, reflexivo e criativo, por meio da
construcdo de conhecimentos teoricos, técnicos e praticos, cujas
correspondentes acdes sirvam como marca de exceléncia e referéncia no pais;
(i) Disponibilizar-se como espaco de discussoes e revisdes criticas relacionadas
com a formacdo de educadores capacitados a atenderem diferentes
necessidades e desafios proprios da sociedade brasileira.(...) (Grifos nossos)

! SEF 1/DEBASI — Setor de Ensino Fundamental 1 do departamento de Ensino Béasico do Ines
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E como um dos objetivos especificos:

Oportunizar condi¢bes tedrico-reflexivas que tornem o licenciando um real
participante também no desenvolvimento do projeto politico-pedagoégico escolar
e seja capaz de expressar e explicar a logica de praxis educativas na perspectiva
de sua continua reconstrucdo, visando tornar igualmente ensinos de nossas
escolas regulares publicas uma realidade de qualidade para todos; o marca de
exceléncia e referéncia no pais. (Grifo nosso).

Tais objetivos nos conduzem a refletir na perspectiva de uma pedagogia critica
gue acredita que as escolas e espacos de formacao sao territérios de luta e que
a pedagogia é também uma forma de politica cultural. A pedagogia critica propde
uma educacao capaz de ampliar as capacidades humanas a fim de habilitar as
pessoas a intervir na formacdo de suas proprias subjetividades. (GIROUX &
SIMON, 2014).

Neste sentido, teoria e pratica sdo igualmente valorizadas de modo a fazer
emergir um campo de embates e debates que acolham experiéncias e historias
diversas pelas quais os estudantes — criancas ou graduandos — possam dar
sentido ao mundo. A aprendizagem nao se reduz a transmissado de conteudos,
nem a imposicao de verdades, mas a uma construcao coletiva vozes possam ser
ouvidas que dé visibilidade a grupos e sujeitos.

Estabelecendo essa politica da diferenca, compreendemos que o campo da
educacéo de surdos e, principalmente um curriculo de pedagogia bilingue (Libras
/LP) deve estar todo o tempo atento as especificidades do processo de
desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos surdos, ndo entendendo que
possuem alguma deficiéncia, mas que precisam ser olhados a partir de uma
politica linguistica especifica que os instrumentalizem, a partir da lingua de sinais,
a terem acesso aos bens culturais acumulados historicamente.

De acordo ainda com o documento que fundamenta nosso curso de pedagogia,
apesar de alguns avancos legais?, ainda precisamos trilhar um longo caminho a
fim de constituirmos novos modos de representacdo da surdez desvinculados da

concepcao médico terapéutica e, neste sentido, a formacao de professores surdos

2 Lei de LIBRAS n2 10.436, de 24 de abril de 2002.
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e ouvintes que irdo trabalhar com criancas surdas precisa atentar para esse fator

primordial. Pois,

(...) diferentemente das criangas de comunidades de imigrantes ou indigenas, os
surdos precisardo de modo crucial do mundo escolar para adquirirem uma lingua
mais acessivel a constituicdo de suas subjetividades e identidades, que em
geral, € a lingua de sinais. Este ja € um primeiro e importantissimo compromisso
das instituicbes escolares: promover projetos de aquisicdo de primeira lingua.
Ou seja, ao espago escolar também cabera a educagéao linguistica, além dos
conteudos curriculares da educagao formal. E no caso das instituicées de ensino
superior, o compromisso de levar os futuros professores a refletirem sobre essa
questdo e contribuir para que estejam preparados para promoverem tais
projetos. (PPC, DESU/INES: 2006.)

O saber/poder linguistico, principalmente nos contextos educacionais, tem

posto a Lingua Portuguesa como um ideal inalcancavel na escola e, em consequéncia
disto, temos visto geracdes de sujeitos surdos destituidos de um lugar de acesso e
participacdo na sociedade.

Diante disso, 0 que faz a escola? Acreditamos que a ela cabe o acesso dos
alunos surdos a lingua portuguesa em sua modalidade escrita, mas antes disso, ha a
necessidade da aquisicdo, por parte das criancas, de sua lingua materna, ou sua L1,
neste caso a Lingua Brasileira de Sinais. “O letramento, na lingua portuguesa,
portanto € dependente da constituicdo de seu sentido na lingua de sinais (...)”
(Fernandes, p. 6).

O letramento visual € um processo que se inicia desde o principio da vida do
sujeito, quando s&o propiciadas a ele situacbes que o estimulem a adquirir um
repertorio cultural que garanta o seu compartihamento dos bens culturais da
sociedade.

Buscando garantir esses objetivos, planejamos nossas aulas de modo que as
necessidades especificas do alunado surdo estivessem no centro das discussdes em
dialogo com as contribui¢cdes dos autores escolhidos. Dificil e desafiante tarefal Como
estabelecermos uma relacao dialética entre autores que tratam da tematica da surdez
com aqueles que fazem parte de nossas areas especificas de atuagdo, em nosso caso
a Lingua Portuguesa, a Literatura Infanto-juvenil e a Psicologia?

O eixo da disciplina “Cognicéo, corporeidade e contexto” foi a teoria histérico

cultural de Vigotski, uma vez que compreende que a cogni¢cdo e o desenvolvimento
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corporal e emocional do sujeito passam, obrigatoriamente, por uma troca com o meio,
com o contexto sociocultural. Mais do que isso, Vigotski aposta que 0 sujeito &
composto, pois unidades e ndo por dualidades. Neste sentido a unidade biolégico-
cultural ou psiquismo-meio € indissociavel, sendo impossivel o desenvolvimento
humano apartado de um contexto.

Escolhemos o que o autor fala sobre a brincadeira como atividade fundamental
para o desenvolvimento psiquico da crianga. A partir desse aporte teorico
compreendemos que a brincadeira é a atividade principal da crianca entre os 3 e 6
anos e que funciona como um agente de desenvolvimento, uma vez que é ela que
possibilita & crianca uma primeira experiéncia de separacao entre o real e o abstrato.
Em outras palavras, é quando a crian¢a desvincula dos objetos seu sentido real (Ex.
vassoura = serve para varrer) e propfe outros sentidos possiveis (Ex.
vassoura=cavalo), ela ensaia uma forma de pensar abstratamente. Também o mesmo
ocorre com as agdes. A¢cdes comumente aceitas com um determinado sentido podem
ganhar outros novos a partir da brincadeira.

Apbs os seis anos, a brincadeira ganha forma de jogos com regras, pois, hesta
fase do desenvolvimento, sdo as regras que contribuem para as relacdes sociais e
colaboram na lida com os sentimentos de fracasso, frustracado e competitividade.

Vimos com Silva (2002) que para as criancas surdas o brincar ganha ainda um
status especial, quando, objetivando a realizacédo dos desejos infantis, proporciona a
elas uma inser¢cdo, mesmo que simbdlica, no mundo ouvinte. Em outras palavras,
Silva (2002) com suas pesquisas sobre como brincam as criancas surdas evidenciou
o fato de que, pelas brincadeiras, criancas surdas podiam realizar agfes tipicas de
ouvintes — como falar ao telefone, por exemplo- e que segundo ela demonstram seu
desejo por se inserirem na comunidade ouvinte.

Seguindo os objetivos da disciplina e do curriculo, propusemos aos alunos a
confeccdo de brinquedos e jogos® que deveriam seguir um roteiro no qual os
estudantes definiam para que faixa etaria se destinavam, quais 0os objetivos e
conteudos abordados e a adequacédo as criancas surdas, portanto, deveriam ter em

mente uma pedagogia visual.

3 No préximo tdpico serdo descritos os materiais confeccionados.
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A disciplina “Textos e pretextos” se prop6s a pensar que importancia é dada a
formacdao do leitor literario e ao papel da Literatura Infantil no desenvolvimento cultural
da crianc¢a surda para além do recurso de ampliacdo de conhecimento de mundo, ou
instrumento facilitador na aquisi¢édo de lingua portuguesa como L2. O que se evidencia
nas praticas escolares, sobretudo nas séries iniciais do primeiro e do segundo
segmento do Ensino Fundamental, € que ndo ha um contato significativo com a
Literatura, ou, quando ha, esse contato ndo se configura efetivamente como uma
experiéncia cultural. Deve-se assegurar a crianga que o texto literario tenha um
tratamento distinto em relacdo aos outros, ou seja, que ndo seja banalizado, mas sim
ressaltados sua relevancia e seu significado. Negar isso a crianca € vedar a
oportunidade de desenvolvimento de sua criatividade.

Na Literatura Infantil, o ludico tem papel fundamental como preparatério para o
desenvolvimento do pensamento analitico, que permanece com o individuo ao longo
da vida. A atividade de contar e recontar histérias permite que as criancas interajam
no mundo simbdlico e da fantasia, expressando opinides, tornando-se agentes
criativas e sujeitos questionadores e participativos. Dessa forma, a Literatura Infantil
pode ser vista como promotora de recursos psicolégicos que permitirdo acdes
criativas, assim como o desenvolvimento da imaginagao, ultrapassando a pratica
interativa que potencializa o desenvolvimento discursivo da crianca.

Pensar a Literatura Infantii como instrumento de mediacdo para o
desenvolvimento de uma crianca ativa e critica e refletir sobre as possibilidades de
interagc&o entre as criangas ainda sdo desafios para as salas de aula. O contato com
a Literatura Infantil pode promover recursos psicologicos que permitirdo a crianca
acOes criativas e imaginativas, assim como construir sua personalidade e reconstruir
sua visao de mundo. No entanto, as orientacfes expostas em diversos manuais de
ensino e livros didaticos dao énfase a utilizacdo do texto literario como recurso de
aquisicdo, ampliacdo e fixacdo de vocabulario, sem destacar a literatura como
ferramenta de desenvolvimento do potencial criativo. O que se evidencia nas praticas
de leitura literaria das escolas € a tensdo existente entre o saber literario e o ideal
pedagdgico; no entanto, ndo é tarefa simples delimitar em que medida se da o uso da
literatura a servico da pedagogia.
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Em se tratando da escolarizacdo de criangas surdas, ha ainda um agravante
acrescido a apatia com que as escolas tratam o texto literario, que € a falta de material
adequado as suas necessidades de compreensdo.

Os alunos surdos necessitam de uma pedagogia valorativa de aspectos
visuoespaciais de aprendizagem e a escassez de materiais didaticos, conforme ja dito,
e a caréncia de obras literarias voltadas ou adaptadas para o publico surdo, como, por
exemplo, produgBes imagéticas e cinematogréaficas de fabulas e outros géneros
literarios, € um entrave ao desenvolvimento do aprendiz. Em sua fase de
escolarizacao, grande parte das criancas surdas nao tem contato com textos literarios
ou isso ocorre por meio de textos em lingua portuguesa sem 0s requisitos imagéticos
proprios para que elas compreendam o significado do texto. Por isso a necessidade
de uma producéo literaria imagética que possibilite, por meio da visualidade, o contato
com o universo literario, por textos em prosa (novelas, contos, crénica, memdrias,
biografias e teatro) e em verso (poemas, cantigas, parlendas, adivinhas), uma vez que
para a crian¢a surda a apropriacao dos significados ndo se da de forma direta pelos
orgaos dos sentidos, mas por meio de préaticas imagéticas mediadas pela presenca
dos signos.

E necesséario legitimar a insercdo da crianca surda na cultura letrada desde o
inicio de sua escolarizacdo, e garantir que outros bens culturais diversificados Ihes
sejam apresentados como forma de desenvolver a pratica e compreenséao da leitura.
O contato com culturas externas a comunidade surda permite a ampliacdo e
ressignificacdo de conceitos por parte da crianga surda, e a Literatura € um bem
cultural capaz de desenvolver nela tais fatores. No entanto, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades importantes que garantam a crianca surda autonomia
para fazer da leitura literaria fonte de fruicdo e reelaboracéo da realidade e ampliacao
de conhecimentos depende de alguns fatores.

O contato com a literatura infantil, seja por meio das narrativas dos classicos
universais ou outros géneros, deve ser pensado como possibilidade de inclusédo
cultural, e isso implica considerar as especificidades de recepcéo da crianca surda.
Esta, se alfabetizada em sua primeira lingua, Libras, podera ser leitora de livros de
textos literarios em sua segunda lingua, a Lingua Portuguesa. I1sso requer processos

especificos para que a pratica de leitura, tanto em Libras quanto em Lingua
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Portuguesa, seja significativa e proporcione a crianca surda desenvolver a criatividade

e imaginacao, assim como atribuir sentido ao texto que |é.

A vivéncia dos estudantes-pesquisadores

O envolvimento dos alunos nessa atividade foi visivel. A vontade de
experimentar na pratica os conceitos trabalhados em sala demonstrava a necessidade
que os estudantes de pedagogia tém em ter o contato com a pratica, aplicando seus
conhecimentos e aprendizagens para além dos momentos de estagio. Embora alguns
alunos ja fossem professores e, portanto, atuassem em sala de aula, o desejo de
experimentar as atividades planejadas e conferir a resposta das criangas foi
observado em todos.

Algumas questbes eram antecipadas em nossos debates. No que tange a
questdo da literatura, nos perguntdvamos, que recursos pedagdgicos seriam
necessarios para o sucesso da formacédo de leitores literarios surdos? Esta questédo
nao se esgotaria apenas naquela disciplina do curriculo de Pedagogia e também nao
encontra solucdo Unica, mas depende de praticas conjugadas a politicas publicas de
acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participacdo dos alunos surdos,
considerando suas necessidades especificas.

Partindo desse principio, os alunos da disciplina “Textos e Pretextos” e
“Cognigao, corporeidade e contexto” se propuseram a pesquisar e elaborar materiais
pedagdgicos adequados a criangas surdas no Ensino Fundamental 1, entre 6 e 10
anos, em fase de aquisicdo de Lingua de Sinais, como forma de abordar/apresentar
a literatura infantil pensando em uma pratica para sala de aula. As atividades deveriam
ser ludicas, buscando despertar a interagéo, criatividade e a imaginagéao da crianca.
Imediatamente surgiram as mais diferentes propostas, como teatro de fantoche ou
objetos, tapete de contacdo de historia infantil, animagéo, dramatizacdo de historia
infantil, atividade de desenho a partir de uma histoéria infantil, jogos, bau de histérias
infantis, pescaria ecoldgica, jogo de trilha, etc.

Para que as brincadeiras e atividades planejadas fossem pensadas com
cuidado, buscando atender as especificidades do publico-alvo, propusemos que o0s

estudantes desenvolvessem, inicialmente um roteiro pensando nas criancas que
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fariam parte das atividades, a faixa etaria, fase do desenvolvimento/aquisicdo da
Libras, no ambiente em que se desenvolveriam as atividades e nos objetivos das

atividades tendo, assim, como foco:

a) O publico: quem séo os alunos e qual a faixa etaria e o ano de escolaridade?
Sao criangas surdas que ja adquiriram Libras? Tém uma segunda lingua
(LP2)?

b) O objetivo: que tipo de interacdo vocé busca com essa atividade? O que
essa atividade vai propiciar a crianga?

c) O espaco: a atividade sera realizada em sala de aula? Vocé precisara de
outro espaco? Vocé precisara de quais recursos (computador, televiséo,
projetor, objetos variados, materiais variados como papel, tesoura, etc.)

Dessa forma, cada grupo elaborava junto com seu brinquedo/atividade um
planejamento em forma de roteiro que seria 0 guia e o fundamento tedrico das
atividades.

No dia combinado com o Professor orientador do Setor de Ensino
Fundamental 1, fomos com os alunos fazer a apresentacéo das atividades para
as criancas entre 6 e 10 anos. Foram varias atividades, bem ludicas e
dindmicas envolvendo diferentes linguagens — videos, desenhos, teatro — e
abordando os objetivos destacados (i)reconhecer a importancia da leitura
literaria na formacdo da crianca surda (ii) identificar a brincadeira como
possibilitadora de desenvolvimento. Percebemos uma otima aceitacdo das
criangas que participaram, interagiram e criaram novas situagbes de
aprendizagem na relagcdo com os estudantes de pedagogia. Estes, por sua vez,
se empenharam bastante na organizagdo das atividades e souberam bem
como lidar com os imprevistos e situagdes novas. Foi uma manha bastante
proveitosa e prazerosa para todos!

Conclusao

O objetivo central deste artigo foi fazermos um relato de experiéncia de duas
professoras do DESU/ INES que se propuseram a oportunizar aos estudantes a

vivéncia da pratica educacional e, ao mesmo tempo, refletir sobre ela, trabalhando
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com conhecimentos tedrico-praticos. Partimos do principio de que a acao e a reflexao
compdem uma relacao dialogica e dialética.

Com o desenrolar dessa experiéncia esse principio se tornou ainda mais claro
para nds ao percebermos o0 quanto essas situacdes podem ser enriquecedoras para
os alunos de Pedagogia. Muitas sdo as queixas e criticas de alunos que se dizem
‘sem a pratica’ ao terminar a faculdade e nao habilitados para assumir a regéncia de
uma turma de criancas, mesmo portando diploma de pedagogos. A imersdo em
situacdes de sala de aula torna-se, a nosso ver, uma estratégia que deveria fazer
parte, com destaque, de nosso curriculo e planejamento. Esse seria 0 comeco de uma
formacéo de pedagogos reflexivos, ou seja, que se tornam capazes de fazer e pensar
sobre o fazer. Pedagogos-professores-reflexivos seriam aqueles que estéo
constantemente refletindo sobre a pratica a partir das lentes das teorias que 0s
ajudariam a enxergar esse cotidiano de forma mais apurada e arguta.

A atividade docente deve ser algo que vai além da transmissdo de
conhecimento e da descricdo do que observamos em sala de aula, mas também
aprender a refletir sobre as praticas cotidianas. De acordo com Maturana e Varela
(2007, pp. 29-30): “descrever uma agao nao € o mesmo que refletir sobre a mesma,
embora a descricao seja um componente da reflexao, ‘um processo de conhecer como
conhecemos, um ato de nos voltarmos sobre nd6s mesmos, é a Unica oportunidade
gue temos de descobrir nossas cegueiras”.

Assim podemos dizer que nés enquanto professoras do curso de Pedagogia,
buscamos essa reflexdo, essa pratica reflexiva ao mesmo tempo em que
despertavamos nos estudante a importdncia ou mesmo a necessidade da

reflexividade em sua formacéao.
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