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Resumo: Pensando os caminhos da formagé&o de alfabetizadores no Brasil, a partir
das tensdes entre teorias e praticas, o presente estudo articula-se em torno da
hipétese de que para a superacdo dos problemas concernentes a alfabetizacdo e ao
letramento nas séries iniciais de muitas escolas publicas brasileiras € necessario
construir modelos de formacéo de professores que configurem propostas continuas,
sistematicas, situadas e fundamentadas de teoria-na-pratica, de modo a favorecer a
autonomia e a autoria dos docentes. Partimos do pressuposto de que a
superficialidade tedrica que tende a caracterizar os cursos de formacgao continuada de
professores gerou a ma compreensao de conceitos tedricos advindos dos campos da
psicogénese e dos estudos do letramento e provocou o processo que Magda Soares
nomeou como “desinvencgéo da alfabetizagcao” (2003, p.1). Esse processo de perda
de especificidade do ensino do sistema alfabético € um dos elementos contextuais
que explicam a énfase no trabalho com texto e o abandono da sistematizacdo do
ensino da escrita e da leitura. Para demonstrar como iSso ocorreu, a proposta deste
texto é percorrer analises de diferentes estudiosos, como Soares, Colello, Morais,
Botero, Ferreiro, Freire, Mortatti e Kleiman, entre outros, tecendo um panorama das
teorias sobre letramento e alfabetizacédo em circulacédo a partir dos anos 80 e tentando
entender como as frequentes discussdes sobre a necessidade de letrar levaram ao
apagamento da alfabetizacdo, entendida como processo de ensino/aprendizagem do
sistema alfabético. Ao final, apresentamos uma proposta para a formacdo de
professores que considere a escola como espaco de producdo do conhecimento e

seja fundada em uma perspectiva da teoria-na-pratica.
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Abstract: Reflecting on the paths of teacher education in Brazil from the tensions
between theories and practices, this paper is based on the hypothesis that, in order to
overcome the problems concerning literacy and literacy in the initial grades of many
Brazilian public schools, it is necessary to bult a model of teacher training that sets up
a continuous, systematic, situated and grounded theory-in-practice proposal , in order
to favor the autonomy and the authorship of the teachers.. We start from the
assumption that the theoretical superficiality that tends to characterize teacher training
programs generated the misunderstanding of theoretical concepts coming from the
fields of the psychogenesis and the studies of the literacy and they provoked a process
that Magda Soares called "desinvention of alphabetization" (2003, p.1). This process
of loss of the specificity of the teaching of the alphabetical system is a contextual
elements that explain the emphasis in the with text and the abandonment of
systematization of the teaching/learning of writing and reading. In order to demonstrate
how this occurred, the proposal of this text is to analyze opinions from different
scholars, such as Soares, Colello, Morais, Botero, Ferreiro, Freire, Mortatti and
Kleiman, among others, providing a panorama of the theories about alphabetization
and literacy in circulation from of the 1980s and trying to understand how the
discussions on literacy led to the erasure of the study of the alphabetic system. In the
end, we present a proposal for the formation of teachers that considers the school as
a space that produces of knowledge and is based on a theory-in-practice perspective.

Keywords: literacy; literacy; teacher training; theory-in-practice.:

Introducéo

Em meio a teorias, polémicas sobre métodos, propagandas de livros didaticos,
campanhas nacionais de alfabetizacao, cursos e “formacdes”, diretrizes curriculares e
outros discursos, os professores alfabetizadores foram muitas vezes levados a trilhar
caminhos que ndao dominavam, seguindo a tendéncia tedrica ou metodolégica do

momento, assim, sua identidade ficou fragilizada e sua autonomia enfraquecida.
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Nesse texto, desenvolvemos uma reflexdo sobre os discursos que vem
influenciando a formacédo dos alfabetizadores e suas repercussfes na praticas
pedagdgicas e nos resultados educacionais. Percorremos teorias sobre letramento e
alfabetizacdo em circulagéo a partir dos anos 80, para entender como as frequentes
discussdes sobre a necessidade de letrar os alunos, principalmente nas séries iniciais,
acabaram por criar uma forte preocupacéo quanto a promocao do letramento e, dessa
forma, a alfabetizacdo, entendida como processo de aprendizagem do sistema
alfabético, perdeu muito espaco.

Considerando que o0s professores precisam exercer sua autonomia com
autoria, pretendemos neste texto discutir a hipétese de que teorias e metodologias
difundidas de forma superficial e institucionalizadas em documentos oficiais
contribuiram para o0 agravamento dos problemas no que se refere ao
ensino/aprendizagem do sistema da escrita alfabética e das praticas sociais
letramento.

Consideramos que somente a promoc¢do de um modelo de formacdo de
professores que desenvolva uma proposta continua, sistematica, situada e plural, com
experiéncias de teoria-na-pratica, pode mudar o cenario da alfabetizacdo no Brasil,
possibiltando a cada alfabetizador a construcdo do seu caminho tedrico-

metodoldgico.

A questao dos métodos de alfabetizacao e a emergéncia do “construtivismo”

Em nosso pais, segundo Mortatti (2006, p.1), a historia da alfabetizacéo esta
intimamente relacionada a historia dos métodos de alfabetizacdo que, desde o final
do século XIX, vém gerando tensas disputas relacionadas com “antigas” e “novas”
explicacdes para a dificuldade que nossas criancas apresentam para aprender a ler e
a escrever.

Por muito tempo, até meados dos anos 1980, a discussao referente as praticas
de alfabetizacdo relacionava-se ao debate sobre os métodos mais eficazes para
ensinar a ler e a escrever: sintéticos, analiticos e analitico-sintéticos
(ALBUQUERQUE, 2012, p.7). Reinavam, entdo, no cenério educacional os chamados

“‘métodos tradicionais de ensino”, que comecgaram a se desenvolver na Europa a partir
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do século XVII em um contexto de mudangas histéricas orientadas por novos modelos
sociais que passaram a demandar a leitura e a escrita em uma época em que a
maioria da populacéo ainda era analfabeta (ALBUQUERQUE, 2012, p.7). No entanto,
a partir dos anos 1960, esse modelo “tradicional” passou a ser duramente criticado,
visto que as inUmeras mudangas sociais e econdmicas observadas na sociedade
capitalista exigiram das escolas o desenvolvimento de uma nova proposta
pedagdgica, a qual possibilitasse aos individuos o uso funcional da escrita (LEITE,
2010, p. 20).

A urgéncia por mudangas nas préaticas de ensino era evidenciada nas taxas de
analfabetismo que, embora apresentassem uma involucao percentual, segundo Rojo
(2009, p. 18), de acordo com os dados censitarios, indicavam, na verdade, que nossa
populacdo analfabeta havia crescido de cerca de sete milhdes de pessoas acima de
5 anos de idade, em 1880, para 32,7 milhdes de analfabetos em 1980. Isso demonstra
quado ineficientes eram os métodos de ensino tradicionais que, sem duvidas,
favoreciam a exclusdo e a desigualdade social. Nesse contexto, a psicogénese
acabou sendo considerada uma maneira de acabar com um problema crescente.
Assim,

Como correlato teérico- metodoldgico da busca de solugdes para esse problema, introduziu-se
no Brasil o pensamento construtivista de alfabetizacdo, resultante das pesquisas sobre a
psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e
colaboradores. Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para o processo de
aprendizagem da crian¢a (sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta, ndo como um
método novo, mas como uma “revolugdo conceitual’, demandando, dentre outros aspectos,
abandonarem-se as teorias e préticas tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizagéo
e se questionar a necessidade das cartilhas (MORTATTI, 2006, P.10).

Ante a possibilidade de sucesso, amparada nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, a apropriacédo da escrita alfabética passou a ser tratada como um percurso
evolutivo, por meio de atividades que levassem o aluno a refletir sobre o sistema de
escrita. Este deixou de ser compreendido como um cédigo, o qual se aprenderia a
partir de atividades de repeticdo e memorizagao, passando a ser compreendido como
um sistema notacional (alfabético). Houve entdo um progressivo desinvestimento no
estudo de métodos de ensino, também chamado de “desmetodizacao” e, aos poucos,
a concepcao de alguns professores mudou:

Eles perceberam, por meio de pesquisas, que, no processo de apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabética, os alunos precisariam entender como esse sistema funciona. Para isso, é

” o«

fundamental que compreendam o que a escrita nota (ou “representa”, “grafa”) e como a escrita

Pensares em Revista, Sao Gongalo-RJ, n. 11, p. 60-75, 2017
DOI: 10.12957/pr.2017.33368



Silva e Oliveira 64

cria essas notagdes (ou “representagdes”). Eles precisariam, portanto, entender que o que a
escrita alfabética nota no papel séo os sons das partes das palavras e que o faz considerando
segmentos sonoros menores que a silaba (os fonemas) (ALBUQUERQUE, 2012, P.16).

Esses métodos apresentavam divergéncias quanto ao ponto de partida para o
ensino da leitura e da escrita (de unidades menores da lingua para as maiores ou 0
inverso), mas, possuiam em comum a concepcdo de leitura e escrita como
decodificagcdo e codificacdo, além de apresentarem uma mesma teoria de
conhecimento subjacente: a visdo empirista/ associacionista de aprendizagem. Neles,
a aprendizagem é vista como um processo de simples acumulacao das informacdes
recebidas do exterior, sem que 0 sujeito precise, em sua mente, reconstruir esquemas
ou modos de pensar, para poder compreender os contetdos (sobre letras e sons) que
alguém (a escola, a professora) estava Ihe transmitindo (MORAIS, 2012, p.27).

Segundo Mortatti (2006, p, 3), desde a época da implantacdo do modelo
republicano de escola, observam-se repetidos esforcos de mudanca, a partir da
necessidade de superacdo daquilo que, em cada momento histérico, considerava-se
tradicional nesse ensino e fator responséavel pelo seu fracasso.

Na década de 60, Paulo Freire ja denunciava as praticas de ensino alienantes
da “educacdo bancaria” (aquela em que, nos alunos, professores depositam
conhecimentos), inaugurando uma concepcao libertadora de aprendizagem, marcada

pela consciéncia e pela possibilidade de transformar o mundo, por meio de

“l...] uma concepgao de educagao, que lhe propiciasse a reflexdo sobre seu proprio poder de
refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder,
na explicitacdo de suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade de opc¢éo. Educacédo
que levasse em consideracdo os varios graus de poder de captacdo do homem brasileiro da
mais alta importancia no sentido de sua humaniza¢éo (FREIRE, 1967, P. 57).

Com o passar do tempo, pesquisas como a de Freire, que evidenciavam uma
concepcao de alfabetizacdo que se estende muito além do dominio de um caodigo,
foram se tornando cada vez mais comuns, ao passo que na década de 80 houve
grande abertura para publicagdes, estudos e discussdes sobre a Teoria Construtivista
de Jean Piaget, as teorias sOcio-interacionistas de Vygotsky e Henri Wallon, e os
estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a psicogénese da lingua escrita.
Tais estudos, voltados para a compreensdo de como 0 sujeito aprende, alteraram
profundamente a concepcéo do processo da representacdo da lingua escrita, pela

crianga, trazendo contribuicbes de extrema relevancia para o campo educacional,
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visto que o aprendiz passou a ser visto como um sujeito ativo no processo de ensino-
aprendizagem.

Nos trabalhos de autores como Leite (2010), Morais (2012) e Soares (2003),
consta que, a partir dos anos 1980, o conceito de alfabetizacao foi ampliado com as
contribuicbes dos estudos sobre a psicogénese da aquisicdo da lingua escrita,
particularmente com os trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e que, de acordo
com esses estudos, o0 aprendizado do sistema de escrita ndo se reduziria ao dominio
de correspondéncias entre grafemas e fonemas (a decodificacédo e a codificacédo), mas
se caracterizaria como um processo ativo por meio do qual a crianca, desde seus
primeiros contatos com a escrita, construiria e reconstruiria hipoteses sobre a natureza
e o funcionamento da lingua escrita, compreendida como um sistema de
representacao.

Com a difusdo das pesquisas sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, vimos
nascer um forte discurso contrario ao uso dos tradicionais métodos de alfabetizacéo
e a defesa de uma pratica que tomasse por base a teoria psicogenética de
aprendizagem da escrita. Pregava-se a necessidade de possibilitar que as criancas
se apropriassem do Sistema de Escrita Alfabética a partir da interacéo com diferentes
textos escritos em atividades significativas de leitura e producao de textos, desde a
Educacao Infantil (ALBUQUERQUE, 2012, p.17).

Num contexto de inovacdes conceituais e praticas, os professores se depararam
com inumeros desafios que despertaram sua preocupacao. As urgéncias impostas
pelas transformacbes sociais penetraram oS muros da escola, pressionando por
mudancas efetivas nas préaticas de ensino e trazendo importantes contribuicbes
tedricas que emergiram dos trabalhos cientificos. Tais conhecimentos, no entanto, ndo
foram assimilados pelo sistema escolar (LEITE, 2010, p. 8), apesar de /.../ um esforgo
de convencimento dos alfabetizadores, mediante divulgacdo massiva de artigos, teses
académicas, livros e videos, cartilhas, sugestdes metodoldgicas, relatos de
experiéncias bem sucedidas e a¢fes de formacédo continuada (MORTATTI 2006).

As discussfes metodologicas voltaram a baila, com fortes criticas aos métodos
sintéticos e analiticos que se alternaram ao longo da histéria pedagogica da
alfabetizacdo no Brasil, porém, apesar de o discurso construtivista ter assumido

centralidade nos discursos sobre a alfabetizagdo, nédo faltaram educadores que se
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mantiveram partidarios dos tradicionais métodos de ensino, ainda que ndo “confessos”
(MORTATTI, 2006, P. 10). Talvez esses educadores tenham insistido no uso dos
tradicionais métodos de ensino, pela concretude de sua proposta, afinal, na época das
cartilhas, havia um método, ainda que sem uma teoria sobre alfabetizacao, hoje ha
teorias, mas ndo se tem método (MENDONCA e MENDONGCA, 2008, P.67). Esse
apego a tradicdo metodologica também pode ser explicado pelo fato de os modelos
sintéticos e analiticos terem feito parte da sua histéria escolar. Tendo sido
alfabetizados por meio desses métodos, ndo se sentem seguros trilhando outros
caminhos e resistem a mudanca.

De toda forma, instalou-se um quadro de disputa entre os partidarios do
construtivismo e os defensores dos métodos de base sintética ou analitica. O contato
com as teorias construtivistas levou inUmeros educadores a recorrerem a novas
alternativas para lidar com as dificuldades de seus alunos ou com os limites das
tradicionais praticas de ensino, buscando alternativas para construir uma escola de
qualidade (LEITE, 2010, p.8). Entretanto, mesmo aqueles que ja estavam h& anos
lecionando, apresentaram muitas dificuldades para criar, em sala de aula, condi¢des
de producdo, uso e circulacdo de textos que fossem similares aquelas vivenciadas
nas situacoes reais de uso da escrita.

As questdes de ordem didatica ligadas a aprendizagem do sistema da escrita
alfabética foram sendo anuladas, ao passo que era disseminada uma falsa ideia de
que aprendizagem independe do ensino. Alguns professores, por medo de serem
considerados tradicionais ou ultrapassados, mas também movidos pelo anseio de se
adequarem a chegada das novas perspectivas teoricas, passaram, de acordo com
Morais (2012, p.24), ndo s0 a questionar e negar o uso de tais métodos, mas a apostar
numa “alfabetizacdo sem metodologia”, sem um plano de atividades intencionalmente
concebidas para ensinar a escrita alfabética.

A crenca de que o trabalho com diferentes textos seria condi¢c&o suficiente para
a compreensdo do sistema de escrita alfabética converteu educadores que,
precariamente formados e informados, muitas vezes continuavam a promover um
ensino mecanico, fazendo uso de pseudotextos sem nenhuma relacéo de significancia

para os alunos. Sabemos que a interagcdo com a escrita, seus usos e fungoes, seja de

Pensares em Revista, Sao Gongalo-RJ, n. 11, p. 60-75, 2017
DOI: 10.12957/pr.2017.33368



Silva e Oliveira 67

extrema relevancia no processo de apropriagdo da escrita alfabética, porém

acreditamos que:

/... apenas a interacdo com textos que circulam na sociedade ndo garante que os alunos se
apropriem da escrita alfabética, uma vez que, no geral, essa aprendizagem ndo acontece de
forma espontanea, mas exige um trabalho de reflexdo sobre as caracteristicas do nosso sistema
de escrita. (ALBUQUERQUE, 2012, P.18)

Pode-se afirmar que o abandono dos chamados “métodos tradicionais de
ensino” - categoria que inclui métodos sintéticos, analiticos e “mistos” - associado ao
pouco conhecimento sobre a psicogénese e o papel do professor como mediador
nesse processo, teve como consequéncia o apagamento do ensino sistematico da
escrita. Assim, “A alfabetizacdo passou a ocorrer de forma aleatéria, com base na
crenca de que basta criar uma condicao que possibilite o convivio com a escrita para
que a crianga se aproprie desse sistema simbdlico e convencional” (LEITE, 2010,
p.26)

Porém, por terem sido superficialmente estudados em cursos aligeirados de
formacao continuada e, até mesmo, mal compreendidos pelos educadores, esses
estudos acabaram ocasionando um esvaziamento do processo de alfabetizacéo e,
como consequéncia dessa interpretacdo, algumas vezes equivocada, do que se
chamou convencionalmente de “construtivismo”, muitos educadores optaram pela
auséncia do ensino sistematico do sistema da escrita, entendendo que os educandos
aprenderiam naturalmente a ler e a escrever através de sua imersao no mundo letrado
e no universo de textos oferecido pela escola e pela vida em sociedade.

Um dos problemas derivados da leitura truncada da teoria da psicogénese da
escrita, foi, portanto, a perda de especificidade do processo de alfabetizagao, e “em
consequéncia disso, a alfabetizacdo passou a ocorrer de forma aleatoria, com base
na crenca de que basta criar uma condigdo que possibilite 0 convivio com a escrita
para que a crianga se aproprie desse sistema simbdlico e convencional.” (LEITE,
2010, P. 26)

Além disso, por postular que o processo de producdo do conhecimento é,
teoricamente, centrado no sujeito - no caso, o aluno -, conferiu-se ao professor uma
condicao periférica no processo de ensino-aprendizagem, ja que, de acordo com um
dos equivocos divulgados, ndo seria necessario ensinar, porque a crianca aprenderia

sozinha: “Dizia-se, também, que o professor ndo precisava desenvolver um trabalho
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sistematico de alfabetizacdo, pois deveria exercer a funcdo de “mediador” do
conhecimento (papel que ndo ficava claro aos professores).” (MENDONCA e
MENDONCA, 2008, p. 61).

Dessa forma, toda responsabilidade pelo processo de ensino-aprendizagem foi
atribuida ao aluno. O que acarretou ainda mais dificuldades na apropriagédo da leitura
e da escrita que requer um trabalho sistematico com objetivos determinados, com
carga horaria diaria, concentracdo, esforco, persisténcia e determinacao
(MENDONCA e MENDONCA, 2008, p.61). Na verdade,

O professor tem uma tarefa a realizar em sala de aula e ndo pode ser um mero espectador do
que faz o aluno ou um simples facilitador do processo de aprendizagem, apenas passando
tarefas. Cabe a ele ensinar também e, assim, ajudar cada aluno a dar um passo adiante e
progredir na construcdo de seus conhecimentos. (ROJO, 1998, p. 69)

As profundas mudancas sociais e econbmicas ocorridas promoveram
transformacdes tedricas e pedagoégicas no campo da alfabetizacao e também abriram
espaco para uma rapida difusdo do conceito de letramento no Brasil, isso deslocou a
centralidade da escrita do seu entendimento como cédigo para sua compreensao
como um processo simbolico. Mais uma vez, testemunhamos um avassalador “amor”

tedrico que tomou a cena e tornou-se hegemaonico, como discutiremos a seguir.

O “discurso do letramento” e a “desinveng¢ao da alfabetizagao”

Diante das inUmeras criticas que foram feitas, desde a década de 1960, ao
modelo tradicional de alfabetizacdo, foi praticamente imediata a incorporacdo do
conceito de letramento ao meio académico e educacional. Esse conceito somou-se
aos ideais e concepgdes construtivistas, também implementados no cenério
educacional brasileiro na década de 80, e ambos pareciam um caminho perfeito para
gue se alcancasse a tdo sonhada erradicacdo do analfabetismo anunciada pela
constituicdo de 1988 (COLELLO, 2010, p.75). Segundo Angela Kleiman,

Na metade da década de 1980, no Brasil, varios pesquisadores que trabalhavam com as praticas

de uso da lingua escrita em diversas esferas de atividades sentiram falta de um conceito que se

referisse a esses aspectos socio-historicos dos usos da escrita, sem as conotagfes sobre o

ensino e escola associados a palavra alfabetizacdo. Emergiu, entdo, na literatura especializada,

o termo letramento, para se referir a um conjunto de préaticas de uso da escrita que vinham

modificando profundamente a sociedade, mais amplo do que as praticas escolares de uso da
escrita, incluindo-as, porém (KLEIMAN, 2005, P.21).
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O conceito de letramento, junto as concepcdes do construtivismo, foi ganhando
cada vez mais espaco, por materializar as demandas de uma sociedade na qual a
apropriacdo da escrita, tratada apenas como uma tecnologia, jA ndo era suficiente
para a efetiva participacdo do individuo nas diversas préaticas que exigiam seu dominio

O discurso sobre “alfabetizar letrando” se tornou extremamente potente, porém,
infelizmente, em muitos casos, apenas tem servido para mascarar a auséncia de um
ensino reflexivo e sistematico do sistema da escrita alfabética, ja que segundo Morais
(2012, p.24), a ma interpretacdo da teoria da psicogénese da escrita somou-se de
forma também equivocada a crescente hegemonia do discurso do letramento. Dessa

forma,

. criamos certa ditadura do texto (segundo a qual seria proibido trabalhar com unidades
menores, como palavras ou silabas), como se fosse verdade que a maioria das criangas
“descobre”, por conta propria e sem instrugdo sistematica, como a escrita alfabética funciona e
quais sdo suas convengdes. Na realidade, esta “descoberta sem ensino” néo ocorre para a
grande maioria das criangas dos grupos sociais favorecidos. Mesmo a maioria dos filhos da
classe média e da burguesia sé se alfabetiza recebendo um ensino especifico sobre a escrita
alfabética (MORAIS, 2012, P. 25)

Nesse contexto de novas orientacbes para 0 ensino, que enfatizavam a
necessidade de se enfocar os usos e func¢des sociais da escrita, o trabalho com os
géneros textuais passou a ser visto como condi¢cao para que o aluno tivesse acesso
as praticas de producéo, uso e consumo de textos que circulam em diferentes esferas
sociais. Porém, alguns professores continuaram privilegiando a leitura textos
descontextualizados e artificiais, ao passo que desconsideravam 0S aspectos
especificos da alfabetizagéo.

Esse duplo movimento comprometeu o processo de aprendizagem da leitura e
da escrita e também a insercéo plena dos estudantes nas praticas sociais. A “ditadura
do texto”, associada ao “discurso contra os métodos”, que foi hegemdnico nas ultimas
décadas, levou ao que Magda Soares (2003, p.1) chamou de “desinvengédo da
alfabetizagdo”. Para ela, os equivocos e as falsas inferéncias, anteriormente
mencionados, levaram o0s movimentos de alfabetizacdo e letramento a se
confundirem, com prevaléncia deste ultimo e perda de especificidade do primeiro. Isso
pode ser considerado como uma das causas do fracasso em alfabetizacdo que hoje
ainda se verifica em muitas escolas brasileiras. Um desses equivocos € a cisdo entre
os dois processos, baseada na percepcao de que a alfabetizacdo seria anterior ao

letramento, tomado como uma pratica eminentemente escolarizada e singular.
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Angela B. Kleiman (2005, p.14) sustenta que a alfabetizacdo € necessaria para
gue alguém seja considerado plenamente letrado, embora néo seja suficiente. Sendo
assim, ainda segundo a autora, alfabetizacdo é inseparavel de letramento. Magda
Soares (2003, p. 7) também destaca essa interdependéncia entre alfabetizacdo e

letramento, pois:

/...Ja alfabetizacao desenvolve- se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de
escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver
no contexto da e por meio da aprendizagem das relacBes fonema—grafema, isto €, em
dependéncia da alfabetizacéo.

Mesmo com tantos problemas, no entanto, é indubitavel que houve pequenos
avancos. Segundo Leite (2010, p.17), muitos educadores superaram 0 modelo
cartiihesco de alfabetizacdo, que desconsiderava a peculiar légica do
desenvolvimento cognitivo do aluno, ou, a0 menos, comegaram a questionar e até
negar o uso de tais instrumentos e buscar caminhos mais coerentes.

Consideramos que a “reinvencao da alfabetizagcdo” - que ja se encontra
lentamente em curso - implica no resgate dos fundamentos das diferentes
perspectivas tedricas que buscam compreender como se da a aprendizagem do
sistema da escrita alfabética, entre as quais destacamos nesse texto a teoria da
psicogénese da lingua escrita, e na compreenséao dos letramentos sociais (STREET,
2014), que também foram deixados de lado pela escola.

E preciso levar em consideracdo o fato de que que muitos dos alunos da rede
publica vivenciam eventos de letramento que ndo correspondem ao modelo valorizado
pela escola. Conforme explicita Terzi (2006, p.53), embora vivamos em uma
sociedade letrada, na qual é quase impossivel ndo entrar em contato com a escrita, a
guantidade e a qualidade desse contato dependem das condicbes de vida e das
caracteristicas da comunidade em que as pessoas vivem. Além disso, Terzi (2006,
p.44) evidencia que as habilidades culturalmente determinadas pela escola séo
aguelas encontradas nas familias de classe média, conforme mencionamos
anteriormente.

Heath (apud TERZI, 2006) sinaliza esse desencontro, ao afirmar que cada
comunidade tem sua propria orientagdo de letramento e que o tipo de orientagdo da
classe média ndo pode ser tomado como modelo universal nas sociedades ocidentais.

Essa pesquisadora também afirma que o desconhecimento da orientacdo de
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letramento do grupo social a que pertence a crianga por parte da escola pode impedir
a compreensao do desenvolvimento e das necessidades que ela apresenta. Desse
modo, ha uma tendéncia a que a crianca oriunda de grupos sociais desfavorecidos
economicamente seja considerada abaixo do padrao de letramento escolar. Assim,
sua diferenca sociocultural é tomada por tal modelo escolar como um fator que a torna
incapaz. Como a escola desconsidera as caracteristicas de letramento da comunidade
desses alunos, acaba por se sobrepor a elas, ou por impor uma orientacao diferente,
quando, deveria apresenta-los a escrita, e aos seus usos e fun¢des no conjunto da
sociedade. A perspectiva dos letramentos sociais é fundamental para que o0s
estudantes possam compreender o funcionamento do sistema da escrita em termos
socioculturais e compreender o0s textos que circulam na sociedade.

Por isso, de acordo com Silvia Colello (2010, p.85), mais do que estar
alfabetizado, importa saber o que o sujeito pode fazer com o conhecimento sobre a
lingua. De fato, ainda é preciso aprender a ler e a escrever, mas a alfabetizacéao,
entendida como aquisicdo de habilidades de mera decodificacdo e codificacdo da
linguagem escrita e as correspondentes dicotomias analfabetismo X alfabetizacéo e
analfabeto X alfabetizado ndo bastam mais. E preciso hoje, também saber utilizar a
leitura e a escrita de acordo com as continuas exigéncias sociais, e esse algo mais é
0 que se vem designando “letramento” (MORTATTI apud COLELLO, 2010, p.85).

Trata-se de uma mudanga substancial, pois

Para alfabetizar letrando, é preciso que o professor assuma certas posturas, de modo que a
pratica pedagdgica seja conduzida no sentido de viabilizar a formacdo de um sujeito que néo
apenas decodifica/ codifica o cédigo escrito, mas que exerca a escrita nas diversas situacdes
sociais que |lhe sdo demandadas (MACIEL e LUCIO, 2008, p.32).

Essa perspectiva € perfeitamente conciliavel com as teorias da psicogénese,
pois, segundo Emilia Ferreiro (2011, p.21), “é imperioso (porém, nada facil de se
conseguir) restabelecer, no nivel das praticas escolares, uma verdade elementar: a
escrita € importante na escola, porque € importante fora da escola, e ndo o inverso.”

Colello (2010, p.77) acredita que, mais do que garantir aos docentes certa
apropriagdo metodologica, a construgdo de uma escola em prol da formacdo de
sujeitos leitores e escritores no contexto da sociedade letrada depende de uma

reorientacéo do ensino. E urgente que os professores reflitam sobre o carater cultural
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da escrita e seu processo de apropriacdo, compreendendo seu carater multifacetado,

significativo, complexo e plural. Para ela,

O ensino da lingua escrita abarca uma infinidade de saberes, habilidades, procedimentos e
atitudes que se constroem em longo prazo pela possibilidade de, entre tantas coisas, conhecer
letras e expressar sentimentos, decodificar sinais e interpretar o mundo, selecionar informacées
e articular ideias, escrever palavras e se relacionar com o outro, conhecer as arbitrariedades do
sistema e aprimorar esquemas de organizacdo do pensamento, desenhar tracados
convencionais e recriar as dimensdes humanas de tempo e espaco, respeitar normas e constituir-
se como sujeito autor, adestrar os olhos e viajar por meio da leitura, dominar a mao e usufruir o
direito a palavra (COLELLO, 2010, p.77).

Apesar de mudancas significativas terem ocorrido nas praticas dos professores,
gue estdo se tornando progressivamente mais cientes de que o aprendizado da leitura
e da escrita ndo pode estar desvinculado dos sentidos que construimos e dos usos
que fazemos do ler e do escrever, as tentativas de se construir caminhos para a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento ainda tém esbarrado em diversas duvidas
e dificuldades.

As dificuldades enfrentadas na “reinvencgao da alfabetizagdo” tém aberto espaco
para a tentativa, por parte de alguns pesquisadores, de apresentar “novas” propostas
de alfabetizacdo baseadas em antigos métodos (MORTATTI, 2006, p.12). Além disso,
tém se tornado frequentes as reportagens publicadas em revistas de grande
circulacdo que criticam o ensino da leitura e escrita com base em uma abordagem
construtivista de alfabetizagéo, afirmando ser tal abordagem responséavel pelo baixo
indice de leitura apresentado por nossos educandos no processo de avaliagdo
(ALBUQUERQUE, 2012, p.19).

Entendemos, no entanto, que ndo € do retorno dos métodos tradicionais que
precisamos, mas de um ensino que entenda alfabetizacdo e letramento como
processos distintos, que carregam consigo suas especificidades, mas que séo
indissollveis e interdependentes, sendo, hoje, na sociedade na qual vivemos,
impossivel a formacgao de sujeitos criticos sem a interse¢ao entre esses processos.

Além disso, o exame de teorias e praticas também permite-nos concluir que nao
existe um método superior capaz de alfabetizar todas as criangas, pois cada crianca
€ um ser Unico, com suas especificidades, gostos, preferéncias e valores que também
influenciam diretamente o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, para

alfabetizar uma crianca, mais importante do que a escolha de um método ou
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metodologia especifica, €, primeiramente, a compreensao do valor atribuido por ela &

escrita.

Autonomia e autoria na formacao de alfabetizadores

Dadas todas as consideracdes anteriores, enfatizamos a necessidade de que os
professores alfabetizadores tenham oportunidades de formacdo adensada e
fundamentada que lhes permita desenvolver conhecimentos acerca das teorias sobre
a aprendizagem do sistema da escrita e sobre os letramentos numa perspectiva
sociocultural para fazerem suas opc¢oes didaticas com autonomia.

Concordamos com Botero (2008, p.67), quando afirma que ndo € possivel que
nenhum processo de ensino se realize de forma plena se o professor desconhece o
gue acontece com 0 aluno no processo de aprendizagem. Sendo assim, a qualidade
do ensino nos primeiros anos escolares relaciona-se intimamente com a formacéao do
professor. Tal constatacdo nos leva a reconhecer que um ensino de qualidade requer
um docente qualificado, que possa exercer sua autonomia e criar estratégias
adequadas ao contexto em que atua.

Para isso, a formacédo de professores alfabetizadores precisa romper com 0s
paradigmas e criar espacos e processos radicalmente diferentes de formacao
efetivamente continuada, fundando-se nos seguintes pilares:

1 — Organizacéo de curriculos locais de formacao centrados nas praticas e na

analise das praticas, conforme a proposta defendida por N6voa (1992), tomando

como ponto de partida as necessidades, os desejos e as potencialidades de cada
coletivo docente;

2 — Desenvolvimento de estudos aprofundados e integrados de teorias sobre a

aprendizagem do sistema alfabético e sobre os letramentos, em diferentes

abordagens, numa perspectiva plural,

3 — Realizacao sistematica de experiéncias de teoria-na-pratica com a criagao-

implementacéo-avaliacdo de estratégias pedagdgicas para o ensino da leitura e

da escrita situadas no contexto especifico de cada escola, elaborando

didaticamente as teorias estudadas de maneira a transforma-las tendo em

consideracao a cultura local.
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Acreditamos que, para a implementagdo dessa proposta as parcerias entre
universidade e escola basica poderiam ser pensadas em temos de hierarquias
horizontais e de projetos locais, tendo em vista que as politicas de larga escala e 0
modelo de cursos top-down ndo seriam adequados a proposta que apresentamos.
Desse modo, para favorecer a criagao de espacos de formag&o em que os professores
alfabetizadores possam exercer plenamente sua agéncia e autoria, defendemos a
valorizacéo da diversidade dos espacos escolares e dos sujeitos que neles circulam
e 0 reconhecimento da pluralidade de abordagens tedricas e metodolégicas que
caracterizam os estudos sobre a aprendizagem do sistema da escrita e as praticas
sociais de letramento.

Entendemos que a formacdo de alfabetizadores nessa perspectiva pode
contribuir para a superacao dos problemas decorrentes do afastamento entre teorias
e praticas no processo de alfabetizacdo e para que cada professor possa criar sua
metodologia de trabalho, realizando a apropriacdo e a elaboracéo didatica das teorias

e adequando-as ao contexto sociocultural em que atua.

Referéncias

ALBUQUERQUIE, E. B. C. Curriculo no ciclo de alfabetizacao: Principios gerais.
In: Pacto Nacional pela alfabetizacdo na idade certa - Curriculo na alfabetizacéo:
concepcdes e principios. Brasilia: MEC, 2012.

BOTERO, L. B. Enseflando a leer: Teoria, pratica e intevencién. Bogota: Grupo
Editorial Norma, 2008.

MACIEL, F. 1. P.; LUCIO, I. S. Os conceitos de alfabetizacio e letramento e os desafios
da articulacéo entre teoria e pratica. In. CASTANHEIRA, M. L. et. Al. Alfabetizacéo e
letramento na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica Editora: Ceale, 2008.
FERREIRO, E. Com todas as letras. Sao Paulo, 2011.

FREIRE, P. Educacdo como pratica da Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1967.

KLEIMAN, A. B. Preciso “ensinar” o letramento? N&o basta ensinar a ler e a
escrever? Campinas, Cefiel/ IEL/Unicamp, 2005.

LEITE, S. A. S.; COLELLO, S. M. G. Alfabetizacdo e letramento. Sao Paulo:
Summus, 2010.

Pensares em Revista, Sao Gongalo-RJ, n. 11, p. 60-75, 2017
DOI: 10.12957/pr.2017.33368



Silva e Oliveira 75

MENDONCA, O. S. e MENDONCA, O. C. Alfabetizacdo: Método Sociolinguistico:
Consciéncia social, silabica e alfabética em Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez Editora,
2008.
MORAIS, A. G. Sistema de escrita alfabética. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2012
[Como eu ensino]
MORTATTI, M. R. L. Histéria dos Métodos de Alfabetizacdo no Brasil. Brasilia,
2006.
NoOvoa, A. (coord). Os professores e a sua formacao. Lisboa: Dom Quixote. 1992.
SOARES, M. Letramento e alfabetizagcdo: as muitas facetas. Minas Gerais, 2003

. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.
STREET, B. V. Letramentos Sociais: abordagens criticas de letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2014.
TERZI, S. B. A construcdo da leitura: uma experiéncia com criangcas de meios
iletrados. Campinas, S&o Paulo: Pontes, 2006.

. A oralidade e a construcao da leitura por criancas de meios iletrados.

Campinas, S&o Paulo: mercado de Letras, 1995.

Pensares em Revista, Sao Gongalo-RJ, n. 11, p. 60-75, 2017
DOI: 10.12957/pr.2017.33368



