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Resumo: O turbilhdo digital do ciberespaco vem influenciando as praticas de
ensino-aprendizagem na escola. O mundo dindmico da cibercultura torna-se
atrativo para os alunos que exploram os recursos das redes sociais, das multiplas
potencialidades da era multimidia, dos hipertextos, da convergéncia digital. Diante
do contexto dindamico das inovacfes tecnoldgicas, os professores precisam
reavaliar sua condicdo de “imigrantes digitais” em contato com a geragao dos
“nativos digitais”. (PRENSKY, 2001). No cenario da cultura digital, qual o papel
reservado a literatura? Quais os desafios que os professores encontram para
ensinar literatura diante do fascinio das inovacfes tecnolégicas? Os professores
estdo sendo formados para ensinar literatura? Como analisar as relacdes entre 0s
estudantes e a literatura em tempos de cultura digital? Esses questionamentos
norteiam as reflexbes apresentadas neste artigo, no sentido de contribuir para
ampliar o debate sobre o ensino de literatura diante das inovacdes tecnoldgicas.
O artigo aponta para a necessidade de se repensar a formagcdo docente para o
ensino de literatura, tendo em vista a importancia do papel do professor de
literatura como mediador das praticas de letramento literario dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de Literatura. Leitura. Cultura digital. Formag&o Docente.

LITERATURE TEACHING: INTERFACES WITH DIGITAL CULTURE

Abstract. The digital maelstrom of cyberspace is changing teaching and learning
practices in the school. The dynamic world of cyberspace becomes attractive for
students who explore the resources of social networks, the multiple potential of
multimedia era, the hypertext, and the digital convergence. In the dynamic context
of technological innovations, teachers need to reassess their condition of “digital
immigrants” in touch with the “digital natives” (PRENSKY, 2001). In the present
scenario of digital culture, what is the role of literature? Which are the challenges
that teachers face to teach literature in face of the fascination exerted by
technological innovations? Are the teachers being trained to teach literature? How
ca the researcher analyze the relationship between students and literature in the
age of digital culture? These questions rules the reflections presented in this
article, in the way that it contributes to enlarge the debate about the teaching of
literature regarding the technological innovations. Therefore, considering literature
teaching, this article points to the necessity of rethinking the teacher training
process, in the view of the importance of the literature teacher’s role as mediator
of learning in the students’ literary literacy practices.
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Consideragdes iniciais: educacdo no cenario daweb 2.0

Em tempos de web 2.0, as relagbes entre 0s sujeitos e 0s processos de
ensino-aprendizagem estdo sendo transformadas dentro e fora dos limites das
salas de aulas. A revolucdo tecnoldgica tem provocado mudancas significativas
no campo da educacdo. Computadores, celulares, TV digital, lousa digital,
notebooks, tablets, e-books e varios outros recursos tecnologicos estdo
redimensionando a pratica pedagoégica dos professores.

Da tradicao do giz e das salas de aula do ensino presencial, passa-se para
0 contexto da educacdo online (SANTOS, 2010), e os processos de ensino-
aprendizagem revelam-se intensamente mediados pelas tecnologias digitais. A
educacio online vem consolidando seu papel na cibercultura (LEVY, 1999), em
gue o acesso a informagéo torna-se bastante democréatico.

Segundo Lévy (1999, p.17), a cibercultura envolve o “conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago.”
Ainda nos termos de Lévy (1999), o mundo da cibercultura € marcado pela
interatividade em que trés principios basicos orientam o0 crescimento do
ciberespaco: a interconexao, a criacdo de comunidades virtuais e a inteligéncia
coletiva. Nesse sentido, o ciberespaco funciona como novo meio de comunicacgao
caracterizado nédo apenas pela infraestrutura material da comunicagéo digital, mas
também pelo universo oceanico de informacgdes disponibilizadas na web. (LEVY,
1999).

Na cibercultura (LEVY, 1999), vivemos os desafios da web 2.0 com
constantes inovacgdes tecnoldgicas que despertam o interesse e a curiosidade dos
estudantes. A web 2.0 vem se revelando como a nova geracdo da internet,
caracterizada pelas rapidas trocas de informacdes e pela participacdo
colaborativa dos internautas que compartilham suas experiéncias em blogs,
videos do Youtube, Facebooks, enfim, uma infinidade de recursos que propiciam
interacbes constantes no turbilhdo digital do ciberespaco. (MATTAR, J.;
VALENTE, 2007).

Alguns autores, como Stevens (2006) e Mason e Rennie (2008), citados por

Demo (2009), apontam para a dindmica social em rede, em que a web 2.0 facilita
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ndo apenas 0 acesso a informacdo, mas possibilita a interacdo com materiais,
conteudos, midias, propiciando a no¢ao de autoria coletiva.

No ciberespaco, as redes sociais estdo se multiplicando rapidamente. As
mudancas nas estratégias de relacionamento online criam novas redes que sao
constantemente atualizadas. Os internautas vao se inserindo nos espacgos sociais
das redes da web e estabelecem novas formas de comunicacao/interacao,
compartilhando experiéncias com um namero ilimitado de usuarios.

Segundo Marteleto (2001, p.72), as redes sociais envolvem “[...] um conjunto
de participantes autbnomos, unindo ideias e recursos em torno de valores e
interesses compartilhados”. As redes sociais estabelecem relagbes de
cooperacao e compartilhamento de informagdes, por meio de uma “estrutura néo-
linear, descentralizada, flexivel, dindmica, sem limites definidos e auto-
organizavel”. (TOMAEL, ALCARA e CHIARA, 2005). Essas redes podem ser
utilizadas com diversas finalidades, tais como: divulgar e compartilhar
experiéncias, promover maior interacdo entre os usuarios, fornecer informacdes
rapidamente, trocar ideias sobre livros e leituras preferidas, divulgar fotos,
imagens, som e videos, além de diversos outros propdsitos.

No cenario dinamico da cibercultura, quais os desafios que os professores
encontram para ensinar literatura, diante do fascinio das inovacdes tecnolégicas?
Os professores estdo sendo formados para ensinar literatura? Como analisar as
relacbes entre os estudantes e a literatura em tempos de cultura digital?
Considerando tais questionamentos, o0 presente artigo visa contribuir para ampliar
o0 debate sobre o ensino de literatura diante das inovacdes tecnoldgicas.
Pretende-se refletir sobre o papel da literatura nesse contexto tecnolégico, tendo
em vista a formacdo docente para o ensino de literatura e a importancia do

professor como mediador das praticas de letramento literario dos estudantes.

2 - Leitura, literatura e cultura digital: dialogos possiveis?

Em tempos de cibercultura, comumente os professores deparam-se com o
fascinio dos estudantes diante das ferramentas tecnoldgicas que invadem a
escola e comecam a competir com a propria organizacao tradicional das aulas de
leitura e literatura. Tendo em vista enfoques ainda tradicionais de escolarizacao

da leitura literaria (SOARES,1999), observa-se a auséncia de uma proposta de

Pensares em Revista, S0 Gongalo-RJ, n. 5, pdg. 62 — 82 , jul./dez. 2014



65

ensino interdisciplinar, fator que contribui para o estudo do texto literario como
elemento isolado das demais disciplinas. Nessa escolarizacdo inadequada
(SOARES, 1999), o aluno ndo consegue interagir com o texto, pois o papel
dindmico do leitor é subestimado, sufocado pela leitura imposta pelo professor e
pelos roteiros de interpretacdo dos manuais didaticos. Diante da imposicdo das
leituras idealizadas pelos professores e pelos livros didaticos, constroi-se 0 mito
de que a leitura literaria é dificil, complexa e inacessivel para os alunos,
subestimando-se a capacidade interpretativa dos estudantes.

Buscando-se descontruir abordagens estigmatizadas em relacdo a leitura e
a literatura na escola, ndo cabe mais o roteiro tradicional de ensino, em que as
acOes a seguir eram valorizadas: abrir o livro didatico na pagina tal e ler o texto ali
colocado; responder, por escrito, perguntas do questionario subsequente; fazer os
exercicios gramaticais; escrever uma redagdo a partir do texto para a leitura e
correcdo do professor. (SILVA, 1998). Esse modelo tornou-se anacrénico diante
do dinamismo da cultura digital, em que as formas de ensinar e aprender séo
reconfiguradas para atender as demandas da sociedade tecnolégica.

Os estudantes ja ndo aprendem mais da mesma forma diante dos atrativos
da cultura digital. Fascinados pelos celulares de ultima geracdo, com acesso a
jogos, videos, fotos, redes sociais e noticias instantaneas, além dos
deslumbramentos com os computadores mais modernos que cabem até na palma
das maos, criangas, jovens e adolescentes participam da cibercultura como
“nativos digitais” (PRENSKY, 2001).

Enquanto o professor de literatura luta para chamar a atencdo dos
estudantes durante as aulas, os alunos navegam nas redes sociais, fotografam,
filmam, registram selfies, enviam mensagens no WhatsApp, jogam games online,
enfim, usam as tecnologias na propria sala de aula, sem finalidade didatico-
pedagdgica, ou seja, um uso “escondido” da censura da escola, do olhar do
professor, sem controle e sem propaositos definidos.

A leitura dos classicos, como Shakespeare, Fernando Pessoa, Machado de
Assis, Guimarédes Rosa, Drummond, Clarice Lispector, Ariano Suassuna, e tantos
outros, vai ficando cada vez mais distante, em funcao dos atrativos das telas dos
celulares e tablets, da cultura de imagens, da interatividade das midias digitais,

das “amizades” ilimitadas nas redes sociais, das curtidas e compartilhamentos
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dos links, sites, enfim, as praticas de leitura vao se restringindo a superficialidade
da rapidez das trocas interativas no ciberespaco.

O dinamismo das tecnologias digitais e a integracdo de midias
revolucionam as praticas de leitura, em funcdo dos novos suportes tecnologicos.
Os livros e as telas dialogam continuamente, provocando o fascinio dos jovens
em relacdo a obras que sdo adaptadas para as telas dos cinemas, como Harry
Potter, As Cronicas de Narnia, A Saga Crepusculo, O Senhor dos Anéis e outras.

Dos livros impressos as telas, mudam-se os suportes e transformam-se as
relacdes entre os leitores, a leitura e a literatura. Com as inovacgoes tecnoldgicas e
transformacdes nos suportes, h4 uma nova importancia dada aos efeitos
produzidos no leitor e a construgcdo do significado pelas diferencas estruturais
entre o texto impresso e o texto virtual (CHARTIER, 1997). De que modo ocorre a
interagd@o entre texto e leitor, tendo em vista o surgimento de novas ferramentas
interativas da comunicacdo eletrbnica? Até que ponto a literatura mantém-se
como um meio de conhecimento do homem e do mundo, se outros veiculos de
comunicacao e de informacdo assumem espacos privilegiados? Qual sera o papel
reservado a literatura na era digital em que as “novas” tecnologias predominam e
os leitores estéo fascinados pela cultura de imagens?

Candido ja comentava, na década de 70, a funcao da literatura em contato
com novas formas de comunicacdo. Conforme Candido (1972), os modernos
meios de comunicagdo criaram alternativas para a necessidade humana de
fantasia e de conhecimento simbodlico da realidade. Nesse sentido, a literatura
parece ndo ter mais o lugar privilegiado de antes, e isso traz repercussdes para o
ensino de literatura. Na perspectiva de Candido (1972), a necessidade de ficcdo
manifesta-se a cada instante e a literatura funciona como resposta a essa
necessidade universal, reconhecendo-se o texto ficcional em constante interacao
com os problemas sociais. Revela-se, assim, a funcdo social da literatura que
contribui para a formacdo do homem e comeca a assumir novos rumos diante da
concorréncia com outros meios de comunicagao.

Essa posicdo de Candido (1972) é retomada por Vvarios criticos que
discutem a situacédo da literatura a partir do advento das “novas” tecnologias. Iser
(1998), por exemplo, levanta a seguinte questdo: por que nés precisamos deste
meio particular (a literatura), especialmente tendo em vista o fato de que a obra

literria esta competindo com outros meios que tém cada vez mais um papel
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crescente em nossa sociedade? Na perspectiva de Iser (1998, p.01), uma das
caracteristicas da literatura deve ser ressaltada como, por exemplo, a capacidade
de ficcionalizar, construir mundos possiveis que dialogam com nossa realidade,
seja transgredindo convencgdes, seja representando mimeticamente as relagbes
sociais, culturais entre os individuos.

Cornis-Pope (2002, p.6) acredita ndo apenas nas facilidades trazidas pelas
tecnologias, mas também num importante lugar que a literatura e as praticas de
leitura literaria estdo assumindo rapidamente nesse contexto de revolugéo
tecnoldgica. Nossa mais urgente tarefa é, segundo o autor, integrar a literatura
num ambiente global, informacional, onde ela possa funcionar como um
componente imaginativo integrado as praticas culturais.

Na perspectiva de Cornis-Pope (2002, p.3), por exemplo, as tecnologias
eletrénicas permitem que os alunos leiam de modo multissequencial, com uma
liberdade maior para testar suas habilidades interpretativas, examinando,
construindo e reconstruindo suas leituras diante do texto literario virtual. A leitura
de hipertextos também torna os leitores mais participativos na constru¢cdo do
sentido textual, uma vez que o0 ato de ler e 0 ato de escrever tornam-se
inseparaveis. A critica hipertextual estimula uma “autoria compartilhada”,
transformando leitores em leitores-autores ou “wreaders” (CORNIS-POPE, 2002),
pois qualquer contribuicdo na web, criada por um leitor, € rapidamente avaliada e
atualizada por outros leitores.

Com a internet, tanto a leitura, quanto as formas de comunicacao escrita
estdo assumindo novas funcdes, ou seja, estamos aos poucos ajustando nossas
estratégias comunicativas e interativas ao contexto dindmico em que vivemos.
Autores e leitores de obras literarias ajustam-se as novas estratégias de producéo
e recepcao, estabelecendo contratos comunicativos que exigem um dinamismo
maior. A leitura assume papel de destaque no contexto marcado pelo
automatismo e pela superabundancia de informacdes, ou seja, fatores que
exigem um leitor ativo, extremamente dinamico, capaz de selecionar quantitativa
e qualitativamente informacoes.

Nesse contexto, é evidente o aumento na difusdo da escrita e da leitura
como atividades que sofrem alteracbes e se ajustam as novas exigéncias da
cultura digital. Sem duvida, estamos lendo e produzindo mais textos por conta das

facilidades das ferramentas tecnoldgicas. Seja na leitura de homepages, na
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producao de e-mail, na selecdo de informacdes ao navegar na rede, nas salas de
bate-papos, nas conferéncias Vvirtuais, ou em qualquer outra situagcao
comunicativa desenvolvida no ciberespaco, o fato é que os individuos estdo lendo
e produzindo uma grande quantidade de textos. Mas o0 que estamos lendo e
escrevendo apdés a revolucdo tecnolégica? Quais as consequéncias das
tecnologias da comunicacdo e da informacdo nas nossas praticas de leitura e
escrita? Qual a qualidade do material lido pelos leitores-navegadores?

Ao investigar as transformacdes em nossas préticas de leitura, apds a
internet, argumenta Silva (1998, p.15):

Ao0s suportes impressos somaram-se 0S suportes eletrénicos da comunicagdo, fazendo
crescer excepcionalmente a circulacdo da escrita nas sociedades letradas. Com esse
crescimento e frente a verdadeira avalanche cotidiana de materiais escritos, o julgamento
sobre a qualidade desses materiais, orientando os processos de sele¢do para 0 uso objetivo
do tempo, impde-se como uma necessidade concreta e irrefutavel.

Como podemos notar, 0 julgamento sobre a qualidade do material lido
torna-se pré-requisito para o leitor critico, isto €, aquele capaz de estabelecer uma
relacdo entre a leitura critica do mundo e a leitura da palavra escrita. Freire (1995,
p.11) afirma que “a leitura critica do mundo precede a leitura da palavra, pois
linguagem e realidade se ligam dinamicamente”. Na perspectiva do autor: “a
compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcao
das relagdes entre o texto lido e o contexto”. (FREIRE, 1995, p.11).

O mundo é um grande texto, na visdo de Freire (1995), e precisa ser
decifrado pelo leitor critico. E justamente no dialogo entre a leitura do mundo e a
leitura da palavra que se revela o leitor critico, aquele capaz de analisar a
realidade social a partir do carater dinamico da leitura, em que autor-texto-leitor-
mundo séo elementos estreitamente ligados.

O desenvolvimento de leitores criticos, capazes de selecionar e armazenar
informacdes, torna-se fundamental num mundo marcado pela massificacdo
cultural. Muitos leitores desempenham um papel de passividade diante do
dinamismo das ferramentas tecnologicas, ndo conseguem selecionar
gualitativamente informacdes e realizam uma recepcdo mecanica dos meios
eletrdnicos. Essa passividade é observada quando os alunos ndo utilizam a
tecnologia de modo critico-reflexivo e autoral, praticando o ato de “copiar e colar”
sem medir as consequéncias, apropriando-se do discurso do outro sem

considerar as normas de citacdo da ABNT, por exemplo.
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Atbnitos diante do turbilhdo digital da internet, os alunos perdem-se nas
pesquisas escolares, navegam de forma superficial pelos resumos das obras
classicas da literatura, realizam préticas de leitura sem propdsitos definidos, nao
conseguem, pois, compreender o poder ilimitado do ciberespaco no acesso a
acervos de bibliotecas virtuais. Se antes o acesso ao livro era mais dificil, hoje,
com a internet, a democratizacdo da leitura revela-se importante para os leitores
buscarem obras esgotadas, navegando em sebos virtuais, sites de bibliotecas
literarias, portais de dominio publico com acervos de obras classicas, enfim, o
encontro entre a literatura e os leitores tornou-se mais acessivel.

No entanto, em lugar de aproximarem-se das grandes obras literarias,
ampliando suas praticas de letramento literario (COSSON, 2006), agora com 0
acervo digital disponivel no ciberespaco, os jovens estudantes, na maior parte das
vezes, navegam sem direcdo no oceano de informacgdes da web. O acesso dos
estudantes a internet parece limitar-se ao Facebook, ao Twitter, aos videos do
YouTube, aos jogos digitais, além de outras ferramentas do ciberespaco que
comecam a concorrer com o tempo dos estudos, das leituras, das tarefas e das
pesquisas escolares.

Na perspectiva de Eco (2000, p.11), “a internet € como uma enchente, ndo
ha como parar a invasao de informagao”. Segundo o autor, um aspecto negativo
da internet é a abundancia de informacédo; uma boa quantidade de informacéo é
benéfica e 0 excesso pode ser péssimo, porque ndo se consegue selecionar
gualitativamente as informacdes. Nessa “enchente de informagdes” e diante dos
atrativos do universo digital, a literatura busca meios de conquistar os leitores,
cada vez mais entusiasmados com as midias digitais e com a cultura de massa.

Na ética de Perrone-Moisés (1998, p.206), os valores estético-literarios sdo
progressivamente vencidos por uma “cultura de massa embrutecedora, ou
transformados em mercadoria de grife na industria cultural”. Ainda na perspectiva
da autora, a superabundancia e a rapidez das informacdes na situacao atual ndo
permitem ao leitor nenhuma selecao real, comprometendo a visdo critica dos
consumidores que se deparam com a efemeridade das informacgdes virtuais e o
crescente processo de massificacéo cultural. (PERRONE-MOISES, 1998, p.204).

O que diz Perrone-Moisés (1998) sobre a situacédo da literatura aplica-se
ao espaco de sala de aula, onde observamos a falta de interesse dos alunos pela
leitura literaria e a valorizacdo da biografia dos autores, como se esta pudesse

Pensares em Revista, S0 Gongalo-RJ, n. 5, pdg. 62 — 82 , jul./dez. 2014



70

explicar a propria obra ficcional. Grande parte dos professores ainda cultiva a
concepcao do texto como pretexto para se estudar a vida do autor, buscando
explicar a obra literaria por meio de conhecimentos de dados biogréficos.

Diante da massificacdo do fato literario, Benjamin (1985) denuncia a perda
da aura das obras artisticas. Para Benjamin, a esséncia da arte de narrar € posta
em cheque quando, modernamente, nossas experiéncias deixam de ser
comunicaveis. Conforme o autor, “a arte de narrar esta definhando porque a
sabedoria — o lado épico da verdade — esta em extingdo”. (BENJAMIN, 1985,
p.200-202).

Analisando a crise da modernidade e suas relacbes com a pratica
pedagogica, Kramer (1993, p.53) discute, a luz do enfoque de Benjamin (1985),

como essa crise da arte de narrar pode interferir no contexto escolar:

Nao tera esse ‘definhamento da arte de narrar’ ou essa ‘extingdo da sabedoria (o lado épico
da verdade) profundas consequéncias sobre a educacdo, a escola e o trabalho do
professor, na medida em que com a narrativa em extin¢éo parece definhar o préprio sentido
de educar, ensinar, aprender? Quem narra hoje na escola? O professor? O aluno? Ou
ninguém? (KRAMER, 1993, p.53).

Nessas circunstancias em que a troca de experiéncias narrativas esta
definhando diante, por exemplo, de formas atrativas de comunicagcdo como as
redes sociais, 0s bate-papos virtuais, os e-mails e tantas outras, parece-nos que o
aluno dedica-se cada vez menos a leitura literaria, sem que a escola consiga
atrai-lo para que desenvolva de forma qualitativa e também quantitativa o ato da
leitura.

Num contexto em que a informacdo é disputada por todos, a partir de
meios de comunicacdo diversos, a experiéncia de vida e de leituras, isto é, o
repertorio dos leitores torna-se elemento central na discusséo sobre a capacidade
de selecionar textos que contribuam para o desenvolvimento da leitura enquanto
atividade dinamica de transformacao e ndo de acomodacao.

Acreditamos que ndo cabe a literatura competir com 0os meios modernos de
comunicacao que surgiram com o desenvolvimento das inovacgdes tecnoldgicas.
Certamente, como meio de expressao das relacdes sociais, politicas, historicas e
culturais, a literatura sempre tera seu lugar garantido numa sociedade em que a
informagdo ganha destaque e o conhecimento global torna-se pré-requisito para

os profissionais do futuro.
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O ato de ler, com o propésito da busca da informacéo e do conhecimento,
nao ird destruir ou restringir as praticas de leitura voltadas para o prazer estético
do texto literario. A leitura literaria certamente pode contribuir para a compreenséo
critica do mundo, visto que a obra de ficcdo constréi um mundo possivel que
dialoga com nossa realidade. A funcdo ladica, imaginativa e criativa que a
literatura desempenha ndo perdera espaco diante de outros meios atrativos de
comunicacdo que prendem a atencdo do receptor por meio do privilégio da
iconicidade.

Como afirma Melo (BARZOTTO, 1999, p.67):

O surgimento de novos meios acarreta mudancas na estrutura de producgédo, determinando
alteragdes na politica comunicacional dos ja existentes, mas nao elimina o seu uso. Cada
meio passa a ter um espaco definido de atuagéo atendendo a expectativas e necessidades
especificas do publico consumidor.

No cenario dindmico das inovacdes tecnoldgicas, a literatura busca
adaptar-se e encontra novos caminhos, seja nas transformacfes dos géneros
literarios diante dos novos suportes, seja nas relacbes entre autores-textos-
leitores agora mediadas pelas midias digitais. Leitores e autores deparam-se com
hiperficcdo, ciberpoemas, fotopoesia, poesia digital, fanfics, blogs literarios, além
de uma série de novos espacos hipermidiaticos e discursivos para praticas de
letramento literario.

Portanto, a literatura tera seu espaco garantido e assumira papéis
diferentes a partir da interagdo com os modernos meios de comunicagao, mas a
funcdo social da obra literaria e a capacidade de ficcionalizacéo, assinaladas por
Iser (1998), sempre serdo fatores que contribuirdo para a permanéncia desse
objeto artistico capaz de transformar o leitor a cada nova leitura. No entanto,
autores e leitores devem repensar seus papéis em face do texto literario. Nessa
era digital, ndo poderemos continuar com uma postura tradicional diante da
literatura. Os professores também devem reavaliar sua pratica pedagdgica
guando inserirem o texto literario no contexto de sala de aula.

Acreditamos que o futuro da literatura esta intimamente relacionado a
forma de se encarar a obra literaria, que deve ser considerada como um meio de
conhecer melhor o mundo e n6s mesmos, enquanto leitores, promovendo-se uma
articulac&o entre a leitura critica do mundo e a leitura do texto literario. E preciso

gue os leitores descubram o mundo contido nos textos literarios como um espaco
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para experienciar sentimentos, atitudes e posturas vivenciadas por personagens,
gue traduzem expectativas nossas diante da prépria realidade.

No universo atrativo das telas dos computadores, em que chats,
homepages, visitas ilimitadas aos sites, downloads, blogs e e-mails ganham
destaque, a leitura literaria pode ficar confinada a um grupo restrito de leitores, se
0 objeto literario ndo for atualizado de forma interativa e dinamica. Os leitores
devem encarar a obra como objeto de prazer estético, emocional e intelectual,
usando-a para satisfazer suas necessidades. Nesse sentido, a obra torna-se para
0 leitor um meio de conhecimento, de diversdo, uma forma de buscar sua
identidade, influenciando sua propria vida.

Concordamos com Iser (1998), quando afirma que se um texto literario faz
algo com seus leitores, ele também simultaneamente nos conta algo sobre esses
leitores. Entdo, a literatura nos leva a um mergulho em direcdo a nossas
disposicdes, desejos, inclinacdes e eventualmente a nossa complexidade global.
A nosso ver, a leitura literaria sera sempre um jogo de descobertas e negociacdes
de sentidos, em que nos, leitores, buscamos encontrar no texto a chave para
entender as regras do jogo.

Considerando a influéncia das inovacdes tecnolégicas e as caracteristicas
da cultura digital, como professores, estamos preparados para ensinar literatura?
De que modo a formacé&o docente para o ensino de literatura estd acompanhando
as transformacgfes tecnologicas? Certamente esses questionamentos tornam-se
relevantes quando refletimos sobre o ensino de literatura na cultura digital, como

veremos na proxima secao.

3 - Formacgao docente para ensino de literatura na cultura digital

Nas discussdes sobre o ensino de literatura, a figura do professor € quase
sempre ressaltada, compreendendo-se o educador como principal responsavel
pela formacgéo de leitores criticos. Se o aluno ndo aprende, se o aluno néo esta
motivado para aprender, se o0 aluno ndo gosta de ler, se 0 aluno detesta literatura,
guase sempre, diferentes vozes ecoam responsabilizando apenas o professor. Na
maior parte das vezes, a direcao da escola, a coordenacao pedagdgica, os pais, e
0s proprios alunos unem-se em uma espécie de “orquestracdo polifonica”

(BAKHTIN, 1993), direcionando a responsabilidade do ensino de literatura Unica e
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exclusivamente para o professor. Mas, ndo seria importante considerar o
processo de formacdo docente como fator relevante nessa discussdo? Ou seja,
os professores de literatura estdo sendo formados para ensinar literatura?

Nesse debate, acreditamos que o professor de literatura depara-se com 0s
desafios de uma precéaria formacdo docente nos cursos de licenciaturas, nos
guais a literatura parece nao ocupar espaco tdo privilegiado no curriculo. Como
exemplos, os cursos de Licenciatura em Letras visam formar docentes para o
ensino de lingua portuguesa e literatura, no entanto, os curriculos ainda parecem
desconsiderar a importancia da literatura nesse processo de formacgao.

Os curriculos dos cursos de Licenciatura em Letras revelam ainda uma
perspectiva dicotbmica, quando apresentam, de um lado, estudos linguisticos, e
de outro, estudos literarios, sem interconexfes dialégicas. Os licenciandos séo
habilitados para ensinar lingua portuguesa e literatura, entretanto, uma vez
formados, sob uma otica disciplinar e fragmentada do curriculo, especializam-se
como professores de lingua portuguesa ou de literatura.

No curriculo da educacédo bésica, a carga horéaria destinada as aulas de
lingua portuguesa é bem superior aquela para as aulas de literatura, o que
certamente torna-se fator decisivo quando o docente precisa optar pelo ensino de
lingua ou literatura. Desse modo, seja no curriculo das universidades, seja na
matriz curricular da educacao basica, o fato € que a literatura parece estar sempre
em desvantagem, se considerarmos a carga horéria ainda limitada para a
diversidade de conteudos. Também nos vestibulares e exames, como o ENEM,
por exemplo, a literatura ocupa espaco ainda timido, com poucas questdes, se
compararmos com a quantidade maior de questdes para lingua portuguesa.

Somando-se a esses aspectos, as lacunas na formacao inicial docente em
relacdo as metodologias e praticas pedagodgicas parecem conduzir os professores
para uma acao docente em que se aprende a “dar aulas dando aulas”. Nesse
sentido, a prépria pratica docente torna-se principal instrumento de trabalho do
professor que, muitas vezes, ndo consegue visualizar as articulagdes entre seu
processo de formacéo inicial e as constantes demandas da sala de aula.

Freitas (2009) tem estudado nos ultimos anos os processos de formacéao
docente no contexto da cibercultura. Fazendo uma sintese dos achados de suas

pesquisas, a autora afirma que:
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em relacdo a formacéo inicial de professores, pudemos compreender como os professores
desses cursos de formacgédo, tanto presenciais quanto a distancia, ainda ndo se integraram
de fato a cibercultura. Até fazem certo uso pessoal do computador e acessam a internet
para comunicacdo através de e-mail e alguma navegacdo pela web; no entanto, ndo
vinculam essas atividades a sua pratica pedagoégica. (FREITAS, 2009, p.67).

Na condicdo de “imigrantes digitais” (PRENSKY, 2001), os professores
precisam aprimorar suas praticas de letramento digital (COSCARELLI, C. V;,
RIBEIRO, 2005), no sentido de reinventarem sua ag¢ao docente na cibercultura,
buscando motivar os estudantes (nativos digitais) para o ensino de literatura
articulado aos desafios da web 2.0. Mas, como integrar a pratica docente a
cibercultura, se os cursos de formacéo inicial ndo preparam de modo satisfatério
0s professores?

Na maior parte das vezes, os educadores iniciam Seus percursos na
docéncia e se deparam com os constantes desafios da educacédo basica, ou seja,
baixos salarios, alunos né&o leitores, desmotivacdo dos discentes para 0s
processos de ensino-aprendizagem, escassez de recursos e materiais didaticos,
entre outros. Como, entdo, ensinar literatura se o professor nao foi formado para
0 ensino da literatura? Como ensinar literatura para alunos nao leitores? Como
ensinar literatura se o potencial de ficcionalizacdo esta sendo reconfigurado para
outras midias e tecnologias? Como ensinar literatura em tempos de e-books e e-
readers?

Questdes comecam a surgir diante das mudancas de paradigmas na
cultura digital, em que autores e leitores estdo redimensionando seus papéis e
comegcam a estabelecer novas relagbes com os livros. Nesse contexto, as
proprias reflexdes sobre o ensino de literatura e o papel dos docentes revelam-se
mais evidentes. Sera que € possivel ensinar literatura em tempos de cultura
digital?

Alguns autores defendem a tese de que o ensino de literatura precisa ser
debatido, considerando-se o0 ato da experiéncia estética como acdo
individualizada e variavel de leitor a leitor. Nesse sentido, defendendo a
necessidade de o leitor experienciar a obra literaria, Matos (1987) afirma: “o
ensino da literatura é, em rigor, impossivel, pela simples razdo de que a
experiéncia ndo se ensina. Faz-se. Mas podem e devem criar-se as condi¢des
para essa experiéncia: removendo obstaculos e proporcionando ocasides.”
(MATOS,1987, p.20).
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E também o ponto de vista de Fish (1986) quando defende que ler ndo é
um exercicio de deduzir ou decodificar o sentido da mensagem, mas sim o
processo de vivenciar o texto. E a partir da experiéncia estética que o sentido se
constroi e se revela na interagao texto-leitor.

A experiéncia da literatura, conforme Hester (1972, p. 284), raramente
ocorre em sala de aula. Segundo o autor, podemos preparar nossos alunos para
experienciar um texto literario e devemos intensificar essa atividade. No entanto,
nao estamos plenamente aptos a produzir essa experiéncia como uma realidade
mutua para nos e outros leitores. Em outros termos, a experiéncia da leitura
literaria € de natureza individual, varia de leitor a leitor e deve ocorrer de forma
natural, considerando a privacidade do leitor em sua relacdo com o objeto
literario.

A questdo que se coloca é se essa experiéncia estética esta sendo
proporcionada aos alunos dentro e fora dos limites das salas de aula. De que
modo os alunos estdo estabelecendo interagbes com a literatura, seja no
processo de escolarizagéo da leitura literaria, comumente evidenciado dentro dos
muros da escola, seja nos espacos ilimitados do turbilh&o digital, dos universos
oceanicos de informacdes da internet? De uma forma ou de outra, certamente o
professor tem papel capital como mediador das interacfes entre os estudantes
leitores e as obras literarias. Esse papel do docente merece ser valorizado,
compreendendo-se a importancia do professor de literatura como agente de
transformacdo das praticas de letramento literario de seus estudantes.

Os programas de formacé&o inicial e continuada dos docentes merecem ser
redimensionados, considerando-se o0s desafios que o0s professores estao
enfrentando em tempos de cultura digital. E preciso formar professores leitores,
sujeitos com autonomia nas praticas de letramento literario, visto que serdo
responsaveis por disseminar a cultura literaria junto aos estudantes da educacéo
basica.

A educacao literaria proposta pela escola precisa ser reavaliada, a fim de
gue nossos estudantes possam encontrar razées concretas para o estudo da
literatura como fenébmeno artistico atrelado as transformacdes historicas, sociais e
culturais (SILVA, 2005). Nesse processo, 0 professor precisa rever sua pratica

pedagogica, apropriando-se das questdes tedrico-metodologicas sobre ensino de
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literatura, bem como considerando as relacdes que o0s estudantes estdo
estabelecendo com a literatura nesse cenario de inovacgdes tecnoldgicas.

N&o cabe mais 0 ensino tradicional da historia da literatura, principalmente
como se nota no ensino médio, com a énfase na classificagdo de autores e obras
em periodos literarios isolados e descontextualizados. Retomando as
consideracdes de Leahy-Dios (2001), de que adianta “ensinar’ os alunos a
memorizar caracteristicas dos diferentes estilos de época, situando-se a producao
literaria em “blocos monoliticos de periodos literarios”, se os educandos néao
conseguem ter uma compreensdo mais ampla do objeto literario?

Concordamos com Lopes (1994, p.368): “ensinar literatura ndo pode deixar
de ter em conta esta dupla dimensao dos textos literarios pela qual, ao mesmo
tempo que fazem parte da cultura, e por conseguinte do campo da opinido ou das
significagcdes consensuais, sdo sobretudo o abalar destas.” Assim, ensinar
literatura ndo € apenas elencar uma série de textos ou autores e classifica-los
num determinado periodo literario, mas sim revelar para o aluno o carater
atemporal, bem como a fungéo simbolica e social da obra literaria.

Retomamos aqui as consideracdes de Beach e Marshall (1991, p.17): “o
estudo da literatura poderia ser justificado por sua habilidade para ajudar os
alunos a compreenderem a si proprios, sua comunidade e seu mundo mais
profundamente”. E essa integracdo entre a literatura e o contexto sociocultural
gque a escola deve proporcionar aos alunos, levando-os a perceber as
possibilidades de significacdo que o texto literario permite, enquanto objeto
artistico polissémico que transgride normas e regras, envolvendo o leitor num jogo
de construcéo e reconstrucao de sentidos.

No entanto, a tarefa de colocar o aluno diante da obra literaria — objeto
lidico de construcdo e negociacdo de sentidos — ainda constitui um desafio no
contexto escolar. Conforme Kramsch (JACOBUS, 1996, p.134), os alunos
precisam entender o texto literario como uma forma de (re)descoberta de sua
propria identidade, por meio da reescrita que se concretiza no ato de ler,
momento em que o leitor responde ativamente ao texto. Segundo Edmonds e
Skerrett (In: JACOBUS, 1996, p.140), o professor pode usar a literatura como um
meio de os alunos interpretarem a si proprios.

Rosenblatt (JACOBUS, 1996, p.141) afirma que a obra literaria oferece

uma oportunidade de o leitor se envolver numa experiéncia de reconstrugdo dos
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acontecimentos vividos pelas personagens. Enquanto alguns criticos acreditam
gue é perigoso deixar o texto a mercé simplesmente da concentracdo exclusiva
das opinibes pessoais dos alunos, Rosenblatt (JACOBUS, 1996) argumenta que
precisamos ajudar os alunos-leitores a desenvolverem uma leitura estética da
obra. Os professores deveriam encorajar os alunos, para que estes desenvolvam
suas proprias experiéncias no ato da leitura. O papel do professor precisa ser
critico-reflexivo ao selecionar obras que permitam uma interacdo mais produtiva,
além de utilizar questbes que possam deixar clara a relacdo entre a experiéncia

do aluno e o texto.

4 - Navegando rumo as conexdes finais

Diante dos avancos das tecnologias da informacdo e comunicacgdo, a
escola precisa reavaliar o papel da literatura dentro e fora da sala de aula, a fim
de estreitar as relaces entre os alunos e a leitura literaria. O futuro da literatura
sera garantido pela capacidade de ficcionalizacdo, como prop6s Iser (1998), pois
o homem sempre precisara de meios capazes de representar seus anseios,
desejos, sonhos, enfim, algo que mantenha sua imaginacdo sempre viva e ativa.

A escola parece ainda nao ter conseguido se adaptar as exigéncias do
mundo moderno, no que se refere ao tratamento dado a literatura. Esta ainda é
trabalhada, de modo geral, como objeto autbnomo, distante das interferéncias
criativas dos alunos leitores, visto que sdo priorizadas analises tradicionais que
desmotivam a leitura por prazer e enfatizam a leitura como uma forma de
obrigacao, sempre atrelada aos exercicios escolares.

E importante valorizar o trabalho docente no processo de mediacdo entre
autores, obras e leitores, considerando os constantes desafios da cultura digital,

bem como é essencial reavaliar metodologias e praticas docentes direcionadas
ao ensino de literatura nesse cenario de inovacgdes tecnoldgicas.

Alguns questionamentos podem ser importantes para nés, professores(as).
Nesse sentido, comecemos a refletir: Como professores de lingua e de literatura,
estamos conseguindo motivar nossos alunos a leitura, principalmente a leitura
literaria? Quais as possiveis estratégias que poderemos desenvolver para que 0
aluno reconheca a fungéo sociocultural da literatura? Estamos usando a literatura

como pretexto para o ensino-aprendizagem de questdes puramente gramaticais
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e estilisticas? De que modo utilizamos o livro didatico em sala de aula? De que
forma estamos integrando o ensino de literatura a cultura digital?

Pensar nesses questionamentos ja € um grande passo para reavaliarmos
nossa acéo docente, com vistas & ampliacdo das praticas de letramento literario
dos estudantes. Certamente ndo ha “roteiros ou receitas prontas” para se
trabalhar a literatura dentro ou fora dos limites da sala de aula. A sala de aula
agora é também virtual, e estara sempre aberta a curiosidade dos estudantes, ao
encantamento dos leitores, as paragens literarias, as mdultiplas faces das

palavras. Como diria Drummond (2012):

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave?

E importante que o professor ensine literatura, fazendo com que o aluno
perceba as “‘mil faces secretas das palavras”, articulando o dito ao nao dito,
conhecendo a polissemia das obras literarias. Cada professor ira encontrar o seu
caminho, identificando as principais dificuldades de seus alunos na recepg¢éo do
texto literario e buscando encontrar alternativas para minimizar a desmotivacao
dos educandos diante do ato de ler.

Como afirma Cereja (2005), é preciso que o ensino de literatura seja
articulado a uma abordagem dial6gica, capaz de promover encontros entre
autores, leitores, textos, linguagens, contextos. Nessa perspectiva dialdgica, o
ensino de literatura deve acompanhar as transformacdes da cultura digital, e o
professor precisa criar situacdes didaticas para que os estudantes experienciem
a obra literaria, seja folheando um livro em meio impresso, seja navegando nas

telas dos computadores, tablets e celulares de ultima geracéo.
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