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Resumo: Por meio das contribuices tedricas do filosofo russo Mikhail Bakhtin,
analisaremos neste artigo o papel do leitor nas praticas de leitura no contexto
escolar, a fim de que possamos resgatar a postura responsiva e participante dos
sujeitos envolvidos no trabalho com o texto ficcional, repleto de significados que
nao se esgotam entre a palavra escrita e o leitor. O encontro entre a palavra e o
sujeito que |é estabelece uma experiéncia que pode modificar a concepcédo que
ambos tém do mundo e das suas proprias existéncias.

Palavras-chave: Literatura. Leitor. Linguagem e sociedade.

READING IN SCHOOL: MIKHAIL BAKHTIN'S CONTRIBUTIONS TO THE
EDUCATION OF RESPONSIVE READERS

Abstract: By means of the dialogue with the theoretical contributions of the
Russian philosopher Mikhail Bakhtin, we will analyze the of role of the reader in
reading practices that take place in schools, in order to retrieve the responsive
posture involved in working with the literary text, which isfull of meanings that do
not end in the written word or in the reader. The meeting between the word and
the subject who reads establishes an experience that can modify the vision both
have of the world and of their own existences.
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Introducéo

Ao voltares as paginas do livro, ainda escutas o gemido da
folhagem quando o vento lambia o seu esplendor.
Jodo Pedro Mésseder

O trabalho com o texto literario torna-se significativo quando nao ignoramos
um dos seus mais relevantes aspectos: a experiéncia estética da leitura, a qual,
no dizer de Cunha (1983), pode ser entendida como a soma da
percepcao/apreensdo inicial de uma criacdo literaria, além das inumeras reacoes
que esta pode suscitar em razdo das especificidades postas em jogo pelo autor
em sua edificacdo. Nesse jogo entre o texto e o leitor, a palavra escrita e quem a
|é estabelecem uma interacdo a partir de uma experiéncia que pode ser bastante
significativa, possibilitando, portanto, a condicdo para uma recep¢ao estética da
obra literaria, em que o leitor tem um papel criativo a partir dos seus
conhecimentos prévios, da sua sensibilidade e do contexto em que ele e a obra
se inserem, tornando, pois, insubstituivel o prazer proporcionado pelo contato
direto com o livro.

O reconhecimento do leitor no processo de leitura também agregara novos
valores e sentidos ao texto ficcional, possibilitando-lhe uma postura ativa e critica
diante do texto e da vida. Portanto - quando pretendemos estabelecer dialogos
entre a literatura, o leitor e a sociedade - ndo devemos perder de vista, segundo
Pinheiro (2006), o principio artistico, que é o fundamento de toda obra literaria: a
literatura é, antes de mais nada, arte; € um fendmeno de criatividade que
representa o ser humano, 0 universo, a vida por meio da palavra, huma
comunhdo entre o sonho e a vida pratica, entre a utopia e a realidade.

Em belissima metafora, Mario Quintana, compara 0 poema aos passaros
gue pousam nas maos do leitor, alimentam-se nelas (nas méos que abrem e
manuseiam os livros) e partem. E dirigindo-se ao leitor, diz o sujeito lirico: “(...)E
olhas, entdo, essas tuas maos vazias,/ no maravilhado espanto de saberes/que o
alimento deles ja estava em ti...”(QUINTANA, 1980)

A comparagdo metaférica de Quintana nos remete a importancia do leitor
no processo da leitura. O repertério intelectual, a sensibilidade e o lugar social

desse leitor permitem a experiéncia estética com o texto literario e a possibilidade
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de manter viva, de alimentar com ideias e de perpetuar a obra literaria. Sabemos
gue é no trabalho de parceria entre autor e leitor que existe a possibilidade de
gualquer significacéo para o texto.

Geraldi (1988, p.7) destaca a participacdo ativa do leitor nesse processo, a
partir da producao de significac6es decorrentes do seu trabalho intelectual no ato

da leitura:

Esta producdo de significacdes é uma flecha em dois sentidos: ao ler, o leitor trabalha
produzindo significacBes e é nesse trabalho que ele se constréi como leitor. Suas leituras
prévias, sua histdria de leitor, estdo presentes como condi¢do de seu trabalho de leitura e
esse trabalho o constitui leitor e assim sucessivamente.

Por isso, a partir das contribuicdes tedricas do filésofo russo Mikhail
Bakhtin, analisaremos o papel do leitor nas praticas de leitura no contexto escolar,
a fim de que possamos resgatar a postura responsiva e participante dos
envolvidos no ato de ler, por entendermos que o ato de leitura esta repleto de
significados que ndo se esgotam entre a palavra escrita e o leitor. O encontro
entre a palavra e o sujeito que |é estabelece uma experiéncia que pode modificar
a concepcao que ambos tém do mundo e das suas proprias existéncias.

Estranhamento, surpresa, ruptura, imprevisibilidade, incbmodo e tantos
outros sentimentos sdo necessarios para que o leitor problematize a realidade
gue o circunda e faca do contato com os livros uma pratica também de
experiéncia coletiva inserida na dimensao historica.

Por seu carater plural, polissémico e conotativo, a palavra no texto literario
pressupfe uma postura aberta ao diadlogo, afinal, como lembra Antenor Filho
(2002, p.13):

(...) aliteratura ndo se situa no territério de sombras de uma tradigdo de cultura falida — algo
feito para fruicdo e enfeite: ela é conhecimento produzido historicamente, além de ocupar,
na prética cultural, um lugar de privilégio como exercicio de liberdade, de inquietagéo e de
perplexidade.

Em nossas praticas, ainda repletas de fissuras entre o que teorizamos e o
gue podemos fazer com os livros e a leitura em suas multiplas vertentes na
escola, a mediacdo do professor é fundamental para que os envolvidos no
processo de leitura reconhecam o plurilinguismo presente no texto literario, que se
reinventa em cada contexto no qual é lido e significado, devendo, pois, ser lido de

forma ativa, para além das convengfes linguisticas. Portanto, um bom texto
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resiste ao tempo e esta sempre convidando o leitor para revitaliza-lo e agir sobre
ele. (BAKHTIN, 1993)

Essa perspectiva de trabalho pode ser bastante fecunda se buscarmos
algumas articulacdes entre a concepc¢ao do filésofo russo Mikhail Bakhtin sobre a
linguagem e as nossas atividades pedagogicas presentes nas aulas de Literatura,
porque

Sob a otica bakhtiniana, é no fluxo da interagcdo verbal que a palavra se concretiza como
signo ideolodgico, que se transforma e ganha diferentes significados, de acordo com o
contexto em que ela surge. Dessa forma, constituido pelo fenémeno da interagéo social, o
dialogo revela-se como a tessitura da vida pela linguagem. (KRAEMER, 2006, p.4)

Buscaremos, desse modo, algumas relagfes entre o aspecto dialdgico
presente na linguagem literaria e as atividades de leitura propostas no ambiente
escolar, para que possamos compreender e assimilar novas formas de trabalho

com o texto ficcional.

1 - Mikhail Bakhtin e a formacao do leitor: dialogos possiveis

Tudo se reduz ao didlogo, a contraposicao dialégica enquanto
centro. Tudo é meio, o dialogo é o fim. Uma s6 voz nada termina,
nada resolve. Duas vozes sd0 0 minimo de vida.

Mikhail Bakhtin

A importancia da leitura nas escolas e seus efeitos sociais ndo sao temas
novos e tém sido objeto de pesquisa em inimeros trabalhos académicos e
projetos sociais. No entanto, por mais que esse tema invada insistentemente o
cenario educacional, ainda ndo percebemos como pratica escolar constante um
trabalho cultural com o texto literario que dialogue com aspectos da vida social e
gue envolva o jovem leitor nesse processo dialdgico.

Como o cotidiano escolar é também um campo de tensfes permanentes,
um dos possiveis motivos apresentados pelos jovens em relagdo ao desinteresse
pela leitura € o fato dessa pratica ndo fazer sentido em suas vidas. Kleiman
afirma: “Ninguém consegue fazer aquilo que € dificil demais, nem aquilo do qual
nao consegue extrair sentido”, portanto, cabe ao professor “negociar para poder
ensinar a ler’, & preciso quebrar barreiras da resisténcia do préprio aluno.

(KLEIMAN, 2001, p.16). Lajolo também afirma que todas “as atividades escolares
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das quais o texto participa precisam ter sentido, para que o texto resguarde seu
significado maior.” (LAJOLO, 1998, p. 62).

Desse modo, nés, professores, podemos estimular a interlocucao entre
nossos alunos-leitores e o texto, de modo que eles criem uma postura ativa diante
do que léem, estabelecendo conexdes entre o passado e o0 presente, no sentido
de que a leitura seja uma atividade reflexiva e consciente.

Quando o texto literario extrapola as questdes técnicas e especificas que o
circundam e dialoga com a vida e as questfes sociais, a partir de contextos
significativos de leitura imbricados com o real, temos, entdo, o verdadeiro sentido
de ler e, constituimos, pois, nossa memoaria intertextual como leitores ativos.

Assim, a partir de uma perspectiva bakhtiniana, na atividade de leitura, ndo
existe destinatario abstrato, tampouco o texto pode ser visto apenas como um
produto cultural fechado a mudltiplas interpretacgbes em um processo de
compreensao passiva. O ato de leitura ndo corresponde a apenas reproduzir a
fala do autor, mas, a partir do horizonte social e das concepc¢des do leitor, tomar
uma atitude responsiva ativa.

A leitura como ato de constituicdo do sentido faz parte de um permanente
conflito de vozes entre o texto, o autor, o leitor, as outras vozes sociais e o proprio
mundo historico-social que circunda todos os envolvidos no processo. Logo, a
leitura constroi-se justamente no ‘dialogo’, na fronteira entre essas diversas vozes

gue circundam o texto, afinal,

O diédlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, € claro, sendo uma das formas, é
verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-se compreender a
palavra “dialogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas como a comunicagdo em voz alta,
de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacgéo verbal, de qualquer tipo que seja.
(BAKHTIN, 2006, p.117)

Para Bakhtin o sujeito constitui-se em relagao ao outro. Isto significa, como
nos lembra Fiorin (2006), que o dialogismo € o principio de constituicdo do
individuo e o seu principio de acdo, uma vez que a consciéncia constroi-se na
comunicacao social, ou seja, na sociedade, na Histéria. Desse modo, 0 mesmo
autor reitera que o sujeito vai se construindo discursivamente, aprendendo as
vozes sociais que constituem a realidade em gque esta imerso.

Nessa aprendizagem, o sujeito torna-se constitutivamente dialégico por néo

absorver apenas uma voz social, mas varias, que estdo em relacbes diversas
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entre si, em relac6es de concordancia ou discordancia. O encontro dessas vozes
com o contexto em que estdo inseridas caracteriza, pois, o dialogismo como o
fenbmeno que ocorre em todo e qualquer discurso, que por sua vez € uma
resposta a outro discurso, portanto um entrecruzamento de pensamentos. A
compreensao de um texto, por isso, permite o dialogo com esse mesmo texto,
com o escritor e com outros textos similares ja lidos pelo leitor. Com isso, dizemos
gue a leitura de uma obra é uma atividade sociocultural.

A Literatura, portanto, relaciona-se ao contexto social mais amplo, nao
apenas como componente curricular, mas, principalmente, como importante
elemento cultural que integra as relacfes e atividades humanas, para além da
escolarizacdo das suas producoes.

Disto se seguem importantes questdes para o trabalho com a Literatura no
contexto escolar: que relagbes estabelecemos com nossos alunos no ato de
leitura? A leitura na escola tem se constituido espaco de interacdo entre as
multiplas vozes que compdem o cenario social? Qual a importancia da
escolarizacao da leitura para a formacéao do leitor ativo? A partir dos livros temos
possibilitado um dialogo entre a literatura e o universo dos nossos alunos? Qual a
relacdo entre a Literatura e a construcao de alguns valores sociais?

Muitas outras questbes poderiam ser levantadas no contexto das
atividades literarias, se pensarmos na leitura como uma atividade dindmica de
permanente construcdo e reconstrucédo de sentidos, ndo apenas para os alunos,
mas também para o professor que, em um processo dialégico, revé suas praticas
na mediagcdo com 0S outros sujeitos com 0s quais interage.

Sabemos que as atividades de leitura devem superar padrdes ou regras
estabelecidas para que provoquem o0 espanto, a inquietacdo, a duvida, a

perplexidade e, principalmente, o encontro com o outro, afinal

(...) sabemos que ler ndo é apenas decodificar, € compreender e, mais ainda, € indagar,
deduzir, inferir, associar, intuir, prever, concluir, discordar, concordar, acrescentar,
selecionar, entre outras formas de interpretar e fruir um texto. S6 percebendo que a leitura
possibilita tudo isso é que se pode ter plena consciéncia de sua importancia na formacéo
intelectual, cultural e social dos individuos. (CORREA, 2003, p.53)

Para Bakhtin (2006), a palavra permite que nos definamos em relagdo ao
outro e a coletividade, afinal, por comportar duas faces, essa palavra se

determina tanto por proceder de alguém, como pelo fato de se dirigir para alguém,
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sendo, pois, o produto da interacdo entre o locutor e o ouvinte, ou seja, 0 seu
territério comum.

Matéria-prima do texto literario, a palavra, na perspectiva bakhtiniana,
traduz-se como ponte entre o texto, leitores, autores e o mundo. Ler, portanto,
ultrapassa as expectativas meramente técnicas ou utilitaristas no universo escolar
e assume uma dimenséao social, concreta e inclusiva, ja que o autor, a obra, os
professores e o0s alunos-leitores se constituem no exercicio permanente do
didlogo e das infinitas descobertas que o livro Ihes pode oferecer.

As atividades de leitura passam a ser vivas, emancipatorias e, por que nao
dizer, sedutoras, uma vez que significam ir além das pretensdes moralizantes e
dogmaticas para adentrarem os conflitos e os paradoxos préprios da condi¢cao
humana. Nesse processo dialogico de leitura, o leitor constitui-se em meio as
transgressdes da propria lingua, trata de assuntos que permeiam sua realidade
histérica, encontra na linguagem metaforica e nos recursos expressivos da
linguagem literaria a fenda necesséaria para se sobrepor a rigidez das prescri¢cdes
inevitaveis da vida.

Bakhtin pressupde natural a atitude responsiva do leitor em um processo

de enunciacao vivo, porque

[...] toda compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo, é sempre acompanhada de
uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa atividade seja muito variavel); toda
compreensédo é prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o
ouvinte torna-se o locutor (BAKHTIN, 1997, p.290).

O ato de ler, por ser uma prética social construida em meio a interacdes
verbais dos sujeitos que a constituem, pressup0e espacos de interlocucdes entre
autores, leitores e professores — mediadores do processo — de modo que as
experiéncias, os repertorios intelectuais e os discursos de toda essa comunidade
leitora se cruzem nessa atividade real e heterogénea da linguagem, na qual os
enunciados também heterogéneos possam caracterizar um espagco em que Varias
vozes sociais possam se opor, se contradizer e revelar as diferentes formacoes
sociais que permeiam os discursos que ali se encontram.

Nessa perspectiva de trabalho com o texto literario, ndo ha como ignorar a
relagcdo entre a linguagem literaria e 0s recursos expressivos que a caracterizam e

os valores socioculturais proprios do contexto de producdo da obra, sempre em
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didlogo com o momento histérico em que vivem o0s seus leitores, sujeitos que
agregarao a leitura novas significacfes, a partir dos seus valores e concepcgoes.

Desse modo, um leitor participativo e critico torna-se sensivel aos milhares
de Fabianos e Sinhas Vitorias que vivem até hoje, miseravelmente, no sertdo
nordestino; as Macabéas solitarias, silenciosas e silenciadas pela dureza da vida;
aos Josés drummondianos que seguem errantes em seu tempo, sem perspectiva,
perplexos diante das transformacdes sociais; aos Bras Cubas subversivos e
malandros, tdo humanos, tdo julgados e incompreendidos e com tantos outros
inesqueciveis personagens que vagam anfnimos em nosso tempo.

Sob a dtica bakhtiniana, a leitura constitui-se no processo de interacao
verbal, mediada pelo livro e por seus interlocutores ativos, constituidos por sua
vez, pelas suas histérias de vida, valores, experiéncias, medos, desejos,
contradi¢cbes, indignacbes e, principalmente, por suas realidades histéricas
concretas.

O livro, objeto cultural da leitura, para além dos anseios mercadoldgicos e
estéticos, traz em seu bojo 0 eco de muitas vozes, de muitos tempos, de muitas
historias e estorias que se tornam perenes nas maos de bons leitores, 0os quais
perpetuam esse universo ficcional por muitas geracdes que recriardo novas

histérias, novos textos e, quica, novos livros, afinal, para o filésofo russo

O livro, isto €, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento da comunicagéo
verbal. Ele é objeto de discussfes ativas sob a forma de dialogo e, além disso, é feito para
ser apreendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo, comentado e criticado no
quadro do discurso interior, sem contar as reacdes impressas, institucionalizadas, que se
encontram nas diferentes esferas da comunicagéo verbal (criticas, resenhas, que exercem
influéncia sobre os trabalhos posteriores, etc.). Além disso, o ato de fala sob a forma de livro
é sempre orientado em funcdo das intervencdes anteriores na mesma esfera de atividade,
tanto as do préprio autor como as de outros autores: ele decorre portanto da situacéo
particular de um problema cientifico ou de um estilo de producéo literaria. Assim, o discurso
escrito € de certa maneira parte integrante de uma discussao ideoldgica em grande escala:
ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecdes potenciais,
procura apoio, etc. (BAKHTIN, 2006, p.118)

7

Como elemento da comunicacdo verbal, o livro €& constituido por
enunciados que, independentes da sua dimenséao, séo dialdgicos por trazerem em
seu bojo a palavra dialogizada, sempre atravessada pela palavra do outro.
Enquanto as unidades da lingua sdo neutras e nao sao dirigidas a ninguém, os
enunciados tém um destinatario e carregam consigo emocgdes, opinides, valores e
crencas. Quando a palavra € assumida por alguém e ganha um acabamento

especifico, ela se converte em enunciado e, portanto, passa a ser dirigida a
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alguém. Os enunciados tém sentido, que é sempre de ordem dial6gica, enquanto
as unidades linguisticas podem ser compreendidas em relacdo as outras
unidades estruturais com as quais se relacionam no texto. (BAKHTIN,
VOLOCHINOV, 2006)

Todo enunciado é dial6gico, pois se constitui a partir de outro enunciado,
pois nele ouvem-se sempre, ao menos, duas vozes. Portanto, o dialogismo, na
concepcao de Bakhtin, que pode ser considerado como o modo de funcionamento
real da linguagem, é o principio constitutivo do enunciado. Fiorin (2006), ao
analisar os aspectos dialégicos da linguagem sob a o6tica bakhtiniana anuncia a

importancia da sala de aula para o desenvolvimento das atividades de linguagem

Diante disto, entendo que a sala de aula é um lugar de encontro de diferentes vozes, as
quais mantém relacdes de controle, negociacdo, compreensao, concordancia, discordancia,
discussdo. Neste espaco, a aprendizagem é uma atividade social de construgdo em
conjunto, resultante das trocas dialdgicas, uma vez que, na perspectiva bakhtiniana, o
significado ndo é inerente a linguagem, mas elaborado socialmente.

Torna-se muito importante, desse modo, a compreensao da natureza social
das préticas de leitura para a formacédo do leitor responsivo. Realizar leituras na
perspectiva de construgdo conjunta de significados, em meio as discordancias,
conflitos, concordancias, afinidades, diferencas culturais e mediacbes que
considerem a multivocalidade discursiva nos enunciados que constituem o texto
literdrio € um imperativo em tempos de novos suportes textuais que invadem o
cenario social.

Novos suportes demandam novas linguagens, novos leitores, novos
valores e mediacGes mais flexiveis para o trabalho com a literatura. Nao se
admitem mais leituras que cumpram apenas rotinas pedagogicas e sequer
preparem o aluno para pensar questdes urgentes do seu tempo, relacionadas ao
seu posicionamento individual e coletivo na esfera em que vive socialmente.

Se pensarmos a leitura também como um processo de comunicacgao,
independentemente de sua dimensédo, perceberemos que o0s enunciados que a
permeiam — sejam da obra, sejam das discussoes e debates advindos do texto,
sejam da mediacéo feita pelo professor, sejam de outros textos com os quais se
relacionam - sdo dialdgicos. Nos enunciados que emergem dessas praticas
estdo presentes ecos e lembrancas de outros enunciados. Fiorin (2006) ressalta

gue , enquanto as unidades da lingua séo neutras e nao tém autoria, uma vez que
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gualquer um pode falar uma palavra, um enunciado por sua vez, tem um autor:
"Fulano disse que..."

O estimulo a participacdo de nossos alunos como sujeitos portadores de
enunciados, a partir do confronto entre a leitura na perspectiva dialégica e os seus
valores, crencas e concepcdes sociais, pode ser um exercicio interessante para a
formacdo do leitor responsivo e ativo, o qual buscard sempre estabelecer
conexoes entre 0 seu mundo, a sua palavra e o mundo e a palavra do outro, com
o qual compatrtilha, diverge, concorda, aprende e ensina um pouco do que leu nos
livros e na vida.

Para além das leituras redutoras, obrigatorias e impositivas, o leitor inserido
em praticas dialégicas de leitura sabera estabelecer relacdes entre a ficcdo e o
mundo concreto; sentir-se-a parte integrante da dindmica social e sujeito vivo em
seu tempo, leitor do mundo - no sentido freireano - porque, como lembra Lajolo
(2001), a Literatura é porta para variados mundos que nascem das varias leituras
gue dela se fazem. Os mundos que ela cria permanecem no leitor, incorporados

como vivéncia, marcos da histéria de leitura de cada um.
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