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RESUMO

A vida constitui um processo continuo de aprendizagem ativa, uma vez que os individuos se
deparam com desafios progressivamente mais complexos e necessitam desenvolver
estratégias eficazes para enfrentd-los. Dentro dessa linha de pensamento, destacam-se as
metodologias ativas, que buscam enfatizar o papel protagonista do aluno, o seu envolvimento
direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo ensino-aprendizagem, sempre
com a orienta¢do do professor. Com base no contexto apresentado, insere-se o projeto “O
universo particular da adolescéncia”, que tem como objetivos promover a leitura de mundo
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de forma ludica, responsavel e critica, além de possibilitar a constru¢do do método de ensino
e de aprendizagem como meio transformador de resultados do aproveitamento escolar. O
estudo foi conduzido no contexto de quatro turmas do 7.° ano do Ensino Fundamental 2,
totalizando 123 alunos, por uma equipe formada por docentes das areas de Linguagens, de
Educagao Religiosa e de Informatica de uma institui¢do particular na cidade do Rio de
Janeiro. Em virtude disso, pela caracteristica interdisciplinar, as atividades foram capazes de
conectar o conhecimento tedrico com a realidade pratica, sempre de maneira contextualizada.

Palavras-chave: interdisciplinaridade; multiletramentos; metodologias ativas; leitura de
mundo.

ABSTRACT

Life constitutes a continuous process of active learning, as individuals face progressively
more complex challenges and need to develop effective strategies to address them. Within
this line of thought, active learning methodologies stand out for emphasizing the student’s
central role and their direct, participatory, and reflective engagement at all stages of the
teaching—learning process, always under the teacher’s guidance. In this context lies the
project “The Inner Universe of Adolescence”, whose objectives are to foster a playful,
responsible, and critical reading of the world and to enable the development of a teaching-
and-learning methodology as a means of transforming students’ academic performance. The
study was carried out with four seventh-grade classes in lower secondary education (Ensino
Fundamental II), totaling 123 students, by a team of teachers from the areas of Languages,
Religious Education, and Information Technology at a private institution in the city of Rio
de Janeiro. Owing to its interdisciplinary nature, the activities were able to bridge theoretical

knowledge and practical reality in a consistently contextualized manner.

Keywords: interdisciplinarity; multiliteracies; active learning methodologies; reading the
world.
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INTRODUCAO

Bandura (1986) aponta que a leitura de mundo resulta da interag¢@o entre o individuo
e 0 meio em que esta inserido. Nesse processo, o sujeito recorre a seus conhecimentos
prévios, experiéncias e percepgdes para interpretar e dar sentido as situagdes que vivencia.
Essa interpretagdo ¢ moldada tanto por caracteristicas individuais, como personalidade e
crengas, quanto por aspectos sociais, como cultura e contexto histdrico. A leitura de mundo
¢ essencial para compreender como as pessoas constroem suas realidades e interpretam o
ambiente ao seu redor. Seu impacto se estende a diversas areas, incluindo a educagao,
auxiliando na compreensdo das formas como os alunos assimilam os contetudos escolares,
além de possibilitar ajustes nas estratégias pedagogicas, conforme essas interpretacdes. No
entanto, esse processo enfrenta desafios, sobretudo devido a diversidade cultural e a
subjetividade das interpreta¢des. Cada individuo traz consigo uma bagagem cultural distinta
e experiéncias proprias, o que pode gerar diferentes compreensdes sobre um mesmo
acontecimento. Devem ser considerados fatores como género, classe social e idade, ja que

também exercem influéncia sobre a maneira como a realidade ¢ percebida e interpretada.

No ambito deste trabalho, consideramos que a evolugdo dos meios tecnoldgicos
transformou significativamente a relagdo entre leitor e texto, em grande parte devido a
multimodalidade. Esta ¢ caracterizada pela "integracdo de modos de construgdo de
significado, onde o textual estd integrado ao visual, ao 4udio, ao espacial e ao
comportamental, entre outros. Tal integracao ¢ particularmente relevante na midia de massa,
na multimidia e na hipermidia eletronica" (Cope; Kalantzis, 2009 apud Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020, p. 20). Este ¢ um dos componentes dos multiletramentos considerados pelos
autores, que também enfatizam a diversidade social como um elemento essencial para a

interagdo através de multiplas linguagens,' o que se alinha a leitura de mundo.

! Os autores consideram o conceito de letramento baseado na perspectiva de “multiletramentos”, termo que
surgiu com o Grupo Nova Londres (The New London Group), em 1996, do qual faziam parte. Sendo assim,
por entenderem que havia mudancas na maneira pelas quais as pessoas construiam e participavam de
significados, o grupo elaborou um manifesto intitulado 4 pedagogy of multiliteracies: Designing social futures,
cuja proposta seria mover o campo do letramento (no singular) para letramentos (no plural), ao "reconhecer
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Nesse panorama insere-se o projeto “O universo particular da adolescéncia”, que tem
como um dos objetivos promover a compreensdao de mundo por meio das diferentes formas
de leitura que ele apresenta, de forma ludica, critica e responsavel, como facilitadora na
construgdo do processo ensino-aprendizagem e como meio transformador nos resultados do
aproveitamento escolar. A atividade foi motivada pela historia do filme O Menino que
Descobriu o Vento, que retrata uma realidade social distante daquela em que os alunos estdo
inseridos. O projeto foi desenvolvido para quatro turmas do 7.° ano do Ensino Fundamental
I1, totalizando 123 alunos de uma escola particular no Rio de Janeiro. Sua realizagdo contou
com uma equipe interdisciplinar composta por docentes da area de Linguagens, Educagdo
Religiosa e Informatica, cujas contribui¢des foram fundamentais para a articulagdo entre os
diferentes saberes. Enquanto a area de Linguagens trabalhou a interpretacdo e a producao
textual, a Educacgdo Religiosa promoveu reflexdes sobre valores sociais e culturais presentes
no tema abordado. Ja a Informatica auxiliou na pesquisa e no uso de ferramentas digitais,

ampliando as possibilidades de constru¢do do conhecimento.

A proposta dividiu-se em 4 fases substanciais, a saber: i) apresentacao do filme O
menino que descobriu o vento, permitindo o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais; i1) desenvolvimento de um debate estruturado sobre o contetido dentro de
sala de aula; 1i1) uma visita ao Instituto Interdisciplinar de Leitura da PUC-Rio e a Catedra
Unesco de Leitura, em parceria com a escola, o que possibilitou a produgdo de atividades e
oficinas motivacionais de leitura de mundo; iv) os alunos, organizados em grupos de 6
participantes, elaboraram enunciados a partir de uma palavra motivacional destacada do
filme, dos debates e das oficinas realizadas no Instituto Interdisciplinar de Leitura da PUC-
Rio. Essas producdes sintetizaram as diferentes etapas do projeto, refletindo a constru¢ao do
conhecimento ao longo do processo; v) registro em um e-book sobre a jornada percorrida

como resultado do projeto, a pedido dos proprios alunos.

multiplas formas de comunicag¢do e construgdo de sentidos, incluindo os modos visual, auditivo, espacial,
comportamental e gestual” (Cope; Kalantzis, 2009 apud Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 19).
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Antes de apresentar as atividades desenvolvidas e seus resultados, foi realizada uma
revisdo bibliografica sobre interdisciplinaridade (Suero, 1986; Severino, 1998; Miranda,
2008; Fazenda, 1994; 2008; Yared, 2008; Fortes, 2012), uma vez que o movimento entre as
disciplinas propicia novos saberes €, como nao ¢ vazio de contexto social, trabalha com a
cultura do lugar e leva o aluno ao protagonismo de sua vida, dando-lhe ferramentas para
interpretar, criticar e fazer elaboragdes sobre a sociedade em que vive. Também ¢ apresentada
uma revisao sobre multiletramentos (Rojo, 2020; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), uma vez
que se considera que a atividade do projeto buscou desenvolver uma multiplicidade de
linguagens, como a visual, a verbal, a sonora, entre outras; bem como perspectivas sobre
culturas diferenciadas. Finalmente, sdo abordadas as metodologias ativas (Dewey, 1959;
Vasconcelos, 2002; Berbel, 2011; Bender, 2014; Bacich; Moran, 2018; Silva, 2020), que

ressaltam a importancia da aprendizagem pela acdo, do aprender fazendo.

INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade teve origem na Franga e na Italia nos anos 60, durante um
periodo marcado por movimentos estudantis que buscavam um ensino mais alinhado com as
questdes sociais, politicas e econdmicas da época. Assim, ela surgiu como resposta a essa
demanda, reconhecendo que os problemas significativos do periodo ndo podiam ser

abordados por uma tnica disciplina ou area do conhecimento (Fazenda, 1994).

No final da década de 60, essa abordagem chegou ao Brasil e influenciou a
elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases N.° 5.692/71. Desde entdo, sua presenca no cenario
educacional brasileiro tem crescido, especialmente com a nova LDB N° 9.394/96 (Brasil,
1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1999). Além de sua influéncia na
legislag¢@o e nas propostas curriculares, a interdisciplinaridade ganhou destaque nas escolas,

refletindo no discurso e na pratica de professores em diversos niveis de ensino.

Mesmo sendo um assunto relevante, algo alarmante e atual na sociedade € o caracter

fragmentério da educacdo. Isso se evidencia no fato de que os contetdos dos diversos
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componentes curriculares, bem como atividades didaticas, ndo convergem e nem se integram
entre si. As matérias e o trabalho docente sdo acumulados por justaposi¢do, sendo, assim,
necessario alcancar o estado em que a totalidade se reorganiza como uma sintese que, nessa

unidade, transcende a mera soma das partes (Severino, 2008).

O caracter disciplinar da educagdo interfere na aprendizagem do aluno e na sua
capacidade de tecer um conhecimento integrado e solido. Ressalta-se que ¢ substancial
implementar um projeto interdisciplinar que atribua valor a cada disciplina, considerando
aspectos teoricos, estruturas, fundamentos ¢ intencionalidade dentro do curriculo escolar

(Fortes, 2012).

Nao se trata, entretanto, de eliminar ou diluir o conteido uns nos outros, mas €
necessario pensar sobre uma interconexao, concebendo uma comunicagdo entre eles,
preservando a individualidade de cada um. Isso envolve uma integragdo das diferentes
disciplinas ao compreender as diversas razdes ou os elementos que influenciam a realidade,
além de abordar todas as expressdes necessarias para a formagdo de conhecimento,
comunica¢do e negociagdo de significados, além do registro sistematico dos resultados

(Brasil, 1999).

O conceito de interdisciplinaridade ndo ¢ unico nem fechado em si mesmo; ao
contrario, ¢ multifacetado e polissémico. O significado pode ser definido a partir da jungado
de disciplinas, com a base na integracao do curriculo e das diversas areas do conhecimento.
Também € possivel compreendé-lo por meio da acdo, considerando a intencionalidade da

atitude e o contexto cultural no qual a prética esta inserida.

De acordo com Suero (1986), a interdisciplinaridade fundamenta-se na relagdo entre
as disciplinas no dominio do conhecimento, dos métodos e do processo de aprendizagem.
Dessa forma, ela pode ser compreendida como o conjunto de interagdes que ocorrem entre
as diferentes areas de estudo. A relagdo entre as matérias € significativa, nao favorecendo
exclusivamente algumas, mas abrangendo, dentro de cada uma, as conexdes € 0S nexos
necessarios para alcangar a unidade (Yared, 2008). Contudo, para além das estruturas

essenciais que propiciam a interdisciplinaridade, o nexo e as relagdes, ¢ crucial que os
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sujeitos estejam em grau de acolher tais nexos e de tecer essas relagdes (Yared, 2008).
Entende-se que uma relagdo baseada apenas no objeto ndo € sustentavel; ¢ fundamental a

formacao integral do eu em sua totalidade e na intimidade do ser.

Por conseguinte, ¢ possivel compreender o conceito por meio da historicidade das
disciplinas e suas inter-relacdes, atribuindo-lhe uma conotagao de troca e de cooperagdo entre
as diversas areas do conhecimento. E possivel também conceituar a interdisciplinaridade
como uma agao, com uma abordagem contextualizada e significativa para o aprendizado,

conectando o conhecimento teérico com a realidade pratica.

Conforme ressaltado por Fazenda (1994), ela esta intrinsecamente ligada a uma acao
em movimento, representando uma movimentagao pratica fundamentada em sua natureza
ambigua. Nesse contexto, seus pressupostos consistem na incerteza e na metamorfose.
Fazenda (2008) enfatiza que a interdisciplinaridade ¢ uma atitude interdisciplinar, mas,

atualmente, ela carece de espaco e encontra-se restrita dentro das institui¢des escolares.

A agdo, por si s6, ndo representa uma atitude integrativa e transformadora. E
necessario que haja uma investigacdo, um estudo e, principalmente, uma imersao no trabalho
cotidiano. A atitude consiste em olhar para a a¢do com inten¢@o, uma consciéncia de si mesma
refletida na consciéncia de algo, uma intencionalidade (Miranda, 2008). Isso envolve
pensamentos, questionamentos, elaboragdes € a agdo propriamente dita. Além disso, € preciso
considerar o contexto da realidade presente e as vivéncias que compdem o ambito

interdisciplinar, promovendo, assim, parceria e integragao.

A pratica da interdisciplinaridade, seja no planejamento curricular ou em qualquer
nivel, depende completamente da existéncia de um projeto educacional que tenha objetivos
claros para os alunos (Severino, 1998), e propicie a eles, por meio de uma acdo intencional,

a transformacao do seu proprio mundo.
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METODOLOGIAS ATIVAS

E necessario evidenciar que o conceito de metodologias ativas néo se apresenta como
uma novidade. O primeiro vestigio dessas abordagens pode ser identificado em Emilio de
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), considerada o marco inicial dos tratados sobre Filosofia
e Educagdo no mundo ocidental. A obra destaca a primazia da experiéncia, empurrando a
teoria para um plano secundario. Pensando em uma perspectiva mais atual, o conceito de
metodologia ativa sustenta-se nas ideias Dewey (1959), um proeminente defensor da
abordagem de aprendizagem pela acdo, também conhecida como aprendizagem baseada em
problemas ou “aprender fazendo”, que expressa, em seu texto, a convic¢ao de que a
experiéncia tangivel da vida frequentemente se depara com desafios suscetiveis a resolugdo

por meio da intervengao educacional.

Segundo Dewey (1959), a escola ndo deve ser apenas uma preparagdo para a vida do
trabalhador, mas para sua propria vida. O autor destaca, ainda, que se torna viavel estabelecer
uma relacdo intrinseca entre o ambiente social no qual os individuos e a instituicao
educacional estdo imersos. Assim sendo, ao alinhar esses elementos as experiéncias de vida
dos sujeitos e aos conteudos que se apresentam como norteadores de propostas de atividades
ou problematicas a serem investigadas, confere maior significado as experiéncias de

aprendizagem, promovendo uma integragao mais profunda e relevante.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Bacich e Moran (2018) explicam que
toda “a aprendizagem ¢ ativa em algum grau, porque exige do aprendiz e do docente formas
diferentes de movimentacdo interna e externa, de motivacdo, selecdo, interpretacdo,
comparagdo, avaliacdo e aplicacdo” (p. 38). Dessa forma, sob uma perspectiva educacional,
representam abordagens pedagodgicas que orientam o foco do processo ensino-aprendizagem
no aluno, conferindo-lhe um papel ativo e participativo na constru¢ao do conhecimento. Em

contraposi¢do aos métodos tradicionais de ensino, essas metodologias objetivam estimular
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habilidades cognitivas superiores, tais como o pensamento critico, a resolug¢ao de problemas
e a aplicagdo pratica do conhecimento, promovendo, assim, uma experiéncia de aprendizado

mais envolvente e significativa. A esse respeito, os autores elucidam que

As metodologias ativas sdo caminhos para avangar mais no conhecimento
profundo, nas competéncias socioemocionais € em novas praticas. As institui¢des
que mostram novos caminhos estdo mudando para modelos mais centrados em
aprender ativamente com problemas reais, com desafios relevantes, jogos,
atividades e leituras, valores fundamentais, projetos pessoais de vida ¢ de mundo,
projetos em grupo (Bacich; Moran, 2018, p. 70-71).

Nessa conjuntura, o propdsito central das metodologias ativas reside em demonstrar
que elas valorizam a participagdo efetiva dos alunos na constru¢ao do conhecimento e do
desenvolvimento de competéncias, permitindo que aprendam em seu proprio ritmo, tempo e
estilo, por meio de diferentes formas de experimentacao e de compartilhamento, dentro e fora
da sala de aula, com mediacdo dos docentes inspiradores, além da possibilidade de

incorporacdao do mundo digital as atividades (Bacich; Moran, 2018).

Nesse cendrio, variadas defini¢des circundam o conceito e todas destacam o papel
ativo desempenhado pelo aluno nas escolhas € no compasso de seu processo de
aprendizagem. Assim sendo, o professor assume o papel de facilitador, orientador, consultor
ou mediador, redimensionando o protagonismo tradicional do educador como unico
responsavel pelo processo de ensino e amplia a importancia do estudante. Contudo, ¢
fundamental evitar uma interpretagdo equivocada ao afirmar que a utilizacdo de
metodologias ativas altera o protagonismo do professor, sugerindo que o papel do docente se
torna menos significativo. O professor se transforma em um gestor de percursos coletivos e
individuais, tanto previsiveis quanto imprevisiveis, com participacao ativa na construgao

pedagogica aberta, dindmica, criativa e empreendedora (Bacich; Moran, 2018).

Berbel (2011) pondera que as metodologias ativas constituem métodos e técnicas de
ensino com o proposito de aprimorar a pratica docente no ambiente da sala de aula. O autor

(2011) ressalta que elas desempenham um papel crucial na formagao de futuros professores,
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uma vez que colaboram para a constru¢do de uma pratica emancipatéria que, por conseguinte,

impactara positivamente na atuag¢ao do individuo enquanto docente:

O uso de Metodologias Ativas constituir-se-a em importante
referéncia para sua atuagdo de modo construtivo junto a seus
alunos, no mesmo sentido da promogdo da sua motivacio
autbnoma. Ou seja, quanto mais alternativas de atuagdo
pedagdgica o professor tiver experimentado/desenvolvido
durante a sua formagdo inicial, melhores condi¢des pessoais e
profissionais dispora para atuar com seus alunos e no conjunto
das atividades escolares (Berbel, 2011, p. 36).

Nessa perspectiva, o enfrentamento de guiar o processo de ensino e aprendizagem
transcende a mera transmissdo unilateral de contetido para um aluno que desempenha
predominantemente o papel de receptor passivo, muitas vezes lidando com informagdes
descontextualizadas. Mediar, orientar ou facilitar esse processo implica em adotar uma
postura aberta ao novo ao estimular novos questionamentos e respostas diferenciadas. Tal
mediagdo ndo se resume a uma simples conducdo, mas envolve a capacidade de
problematizar, buscar fontes de informagdo adicionais, evitar respostas superficiais,
questionar concepgdes comuns, respeitar ritmos individuais, a0 mesmo tempo em que se

estabelecem limites, questionam-se equivocos e promove-se um didlogo continuo.

Sob essas circunstancias, torna-se necessario destacar que nem toda a abordagem no
campo da metodologia de ensino e aprendizagem pode ser categorizada como ativa. A
identificagdo de caracteristicas especificas que certifiquem uma metodologia como ativa ¢é
fundamental. Isso evita equivocos na rotulagdo de iniciativas tanto por parte do docente
quanto do discente, assegurando uma compreensdo precisa e evitando interpretacdes
equivocadas. Silva (2020, p. 12) destaca que “mais importante ¢ perceber pontos em comum
que caracterizam as metodologias como ativas|[...]”. O esquema, na sequéncia, figura 1,

ilustra algumas dessas caracteristicas.
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Figura 1 — Caracteristicas das Metodologias Ativas

DIALOGO ACAO AUTONOMIA

| 1 |

PESQUISA ¢==== METODOLOGIAS ATIVAS e ESTUDO

A

TRABALHOEM GRUPO  REFLEXAO PROBLEMATIZAGCAO

Fonte: Silva (2020).

Conforme destacado por Silva (2020), a adogdo de metodologias ativas proporciona
diversos beneficios. Enfatiza-se, notadamente, a promocao da tomada de decisdes embasada
na avaliagao cuidadosa de potenciais ramificacoes dessas escolhas. Além disso, esse enfoque
favorece o desenvolvimento de solucdes criativas, estimula o trabalho colaborativo e facilita
a aplicagdo pratica de conceitos previamente estudados. Entretanto, salienta-se que a eficacia

dessas metodologias estd intrinsecamente ligada a sua adequacdo aos objetivos propostos.

A mensuracao do sucesso na implementacao de uma determinada metodologia torna-
se complexa na auséncia de clareza quanto aos resultados almejados. Silva (2020) evidencia
que ¢ imperativo refletir sobre os aspectos fundamentais do processo educacional, indagando
sobre o qué, para qué e como ensinar determinado conteudo. A articulagdo dessas reflexdes
contribui para a defini¢do de diretrizes metodologicas efetivas e aprimora a eficacia do

processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, dar-se-4, aqui, destaque a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP),
derivada do termo inglés Project Based Learning (PBL). Trata-se de uma metodologia ativa
cujas raizes remontam ao inicio do século XX, conforme evidenciado pelos trabalhos

pioneiros de Dewey. Dessa forma, de acordo com o autor (1959), a aprendizagem baseada
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em projetos emerge como uma ferramenta pedagogica robusta, capaz de transformar a sala
de aula em um ambiente dindmico e participativo, em que a aplicagdo pratica do
conhecimento se converte em uma experiéncia de aprendizagem enriquecedora e

significativa.

No ambito brasileiro, de acordo com Vasconcelos (2002), as primeiras institui¢des a
incorporarem a inovadora metodologia foram a Faculdade de Medicina de Marilia
(FAMEMA), em 1997, e a Universidade Estadual de Londrina (UEL), em 1998.
Posteriormente, diversas outras instituicdes adotaram essa abordagem, incluindo a
Universidade Sao Francisco (USF), localizada em Braganca Paulista/SP, a Escola Superior
de Ciéncias da Saude (ESCS), em Brasilia/DF, e a Universidade Cidade de Sao Paulo
(UNICID) (Vasconcelos, 2002).

Cabe destacar que as praticas pedagdgicas, por meio da aprendizagem por projetos,
orientam-se para a edificagdo de processos decisorios democraticos, participativos e eficazes
na formacao integral do aluno como ser humano. Conforme Bender (2014), a Aprendizagem

Baseada em Projetos (ABP) configura-se como uma técnica cujo proposito €

Promover o desenvolvimento de projetos, centrados em uma
questdo, tarefa ou problema, para ensinar conteudos académicos
aos alunos no contexto do trabalho cooperativo para a resolucao
de problemas e tem sido utilizada em praticamente todas as
disciplinas e anos escolares, e em situagdes de aprendizagem de
adultos. (Bender, 2014, p. 15).

Apresentar-se-4, na sequéncia, o projeto “O universo particular da adolescéncia” e

seus desdobramentos para o processo ensino-aprendizagem.

O UNIVERSO PARTICULAR DA ADOLESCENCIA
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Dentro do paradigma de trabalho delineado, emerge a producdao de “O Universo
Particular da Adolescéncia”. O escopo desse projeto esta centralizado na fomentagdo do
interesse e engajamento pela leitura de mundo, motivada pela historia do filme O menino que

descobriu o vento, mediante a exploragao de abordagens interpretativas dos alunos.

O estimulo a imersdo dos estudantes abarcou diversas facetas, incorporando
elementos como plataformas digitais, interagdes sociais e analises criticas, com o intuito de
ampliar as formas de acesso ao conhecimento e fomentar a autonomia intelectual. Dentro da
perspectiva dos multiletramentos, essa abordagem possibilitou uma interagao mais profunda
e diversificada com as multiplas maneiras de interpretar a realidade, em consonancia com o

que preconiza Rojo:

O conceito de multiletramentos aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossas  sociedades,  principalmente  urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes
e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica (Rojo, 2020, p.
13).

A acdo descrita anteriormente, ao propiciar uma interagdo mais profunda e
diversificada com as distintas perspectivas de leitura de mundo, desempenhou uma fung¢ao
preponderante para a formagdo de leitores de mundo perspicazes e dedicados. Essa
abordagem ndo apenas promove uma compreensdo mais efetiva dos contetidos trabalhados,
mas também desenvolve habilidades essenciais, como as competéncias socioemocionais para

interagir de forma consciente e responsavel no mundo contemporaneo.

A institui¢do de ensino de natureza privada em questdo fomentava a producdo de
projetos interdisciplinares com os discentes, sendo “O Universo Particular da Adolescéncia”
desenvolvido no ambito de 4 turmas de 7.° ano, com um total de 123 estudantes. Vale destacar
que as turmas de 7.° ano foram selecionadas devido ao fato de uma das autoras deste trabalho

ser responsavel por lecionar Lingua Portuguesa e Produgdo Textual para esses grupos.
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O projeto estruturou-se em quatro fases substanciais. Inicialmente, os alunos foram
apresentados ao filme O menino que descobriu o vento,” uma narrativa notavelmente distante
de suas realidades cotidianas, mas que aborda temadticas relacionadas a superacdo e ao
impacto positivo da educagdo sobre as trajetorias das personagens. Esse principio permitiu a
exploracdo das competéncias socioemocionais, como a resiliéncia, a empatia, a
solidariedade, amizade e amor ao proximo, bem como a compreensao de mundo de maneira
ampla, diferenciada e critica. Nesse contexto, os alunos engajaram-se em debates apds a
projecao do filme, explorando as emocgdes e desafios enfrentados pelas personagens. A
atividade teve por objetivo incentivar a expressao das opinides dos discentes e promover sua
compreensdo a partir dos personagens, do enredo, da tematica e do local onde ocorre a

narrativa, ja que o filme mostra uma perspectiva sociocultural diferente do entorno deles.

Em outra aula, cada aluno foi desafiado a construir frases, a partir de palavras
relacionadas ao filme, temas pré-definidos pelos grupos, a fim de estabelecer conexdes com
os debates prévios. Assim, tiveram a oportunidade de vivenciar uma aplicagdo pratica do
conhecimento, o que proporcionou aos alunos uma experiéncia de aprendizado mais

significativa.

A continuacao do projeto deu-se por meio de uma visita ao Instituto Interdisciplinar
de Leitura da PUC-Rio e a Catedra Unesco de Leitura. Em func¢do das negociagdes para
visitagdo escolar entre as instituicdes de ensino, a visita ocorreu dois meses apds o inicio das

atividades, e envolveu diferentes componentes curriculares.

Em decorréncia disso, cabe ressaltar que esse projeto reconhece a relevancia dos
multiletramentos, com um olhar atento as praticas sociais, ao meio cultural e ao carater

multissemiotico (Cope; Kalantzis; Pinheiro, 2020; Rojo, 2020). A exibicao do filme, a visita

2 Esse filme, cuja estreia ocorreu em 2019, trata de uma historia baseada em fatos reais que aconteceu no
Malawi, Africa. Retrata a vida de William KamKwamb, um jovem africano que manteve a persisténcia nos
estudos mesmo diante das dificuldades. O cenario do filme apresenta uma época de seca, que ocasionava a
fome. Por meio da leitura dos livros na biblioteca da escola, o menino entendeu que podia criar algo para ajudar
o seu vilarejo, mas enfrentou dificuldades, inclusive por parte de seu pai, que ndo acreditava que a ideia
funcionaria. O jovem persistiu e desenvolveu um moinho de vento capaz de bombear dgua. A cria¢do ajudou
toda a comunidade. Disponivel em: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/carreira/o-menino-que-
descobriu-o-vento-o-poder-que-o-estudo-e-a-leitura-exercem.
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a outras instituigdes, a participacdo em atividades e oficinas proporcionaram aos alunos uma
imersao em diferentes formas de linguagem e visdes de mundo, englobando o audiovisual, a
linguagem académica e a expressdo artistica. Esse enfoque multifacetado ampliou as
habilidades interpretativas, fomentando uma leitura de mundo critica e contextualizada. Apos
a conclusdo de todas as etapas, os grupos retomaram a produgdo de frases a partir de

vocéabulos motivacionais, agora com uma compreensao mais ampla das realidades abordadas.

A retomada permitiu a conexdo dos saberes adquiridos ao longo do percurso,
evidenciando o processo de constru¢do do conhecimento no desenvolvimento do projeto.
Dessa forma, os alunos e professores envolvidos no projeto propuseram a criacdo de um e-
book, com 80 paginas, ilustrado pelas figuras 2, 3, 4, 5 e 6. O e-book retrata toda a trajetoria
do projeto, com imagens de cada uma das fases, além de apresentar reflexdes e pensamentos
sobre palavras organizadas em ordem alfabética, que estdo, de alguma forma, relacionadas
ao filme e as demais atividades. E importante destacar que ndo é possivel exibir todo o
conteudo do material produzido, uma vez que inclui fotos € nomes dos alunos participantes,
todos menores de idade, o que requer a autorizacdo de uso de imagem por parte dos seus

responsaveis legais.
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Figura 2 — Fragmento do e-book

“Se ndao morre aguele que escreve um
livro e planta uma arvore, com mais razao
nao morre ¢ educador que semeia vida e
escreve na alma.”

Bertolt Brecht

CEMOS | Origem da palavra adolescente
G VOS 00 gRIAR yron,
s A palavra "adolescente" vem do participio
presente do verbo em latim adolescere,
crescer. Jd no participio passado, adultus
deu origem a palavra "adulto'. Em
portugués, as palavras seriam
equivalentes a ‘'crescente'e 'crescido',
_ MO respectivamente. Apesar de
consideramos a fase da adolescéncia uma
"invencaoc  sociologica"  relativamente
recente, a palavra adolescente & cerca de
cem anos mais antiga do que a palavra
adulto.

Mo% © PORE . N0 totRwos

02 03

Fonte: Marina Mourah (2024).
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Figura 3 — Letra P

Fonte: Professora Marina Mourah (2024).
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Figura 4 — Pobreza

Pode acontecer com qualquer um de nos.
Um dia dormimos ricos e no outro acordamos pobre.
Discente A, 7°C

Existem coisas que a gente perde, outras o tempo tira,
entdo aproveite enquanto ha tempo e nao perca a sua vida.
Discente B, 7°C

Ela faz as pessoas darem mais valor a tudo,
principalmente aquilo que compram com o proéprio esforco.
Discente C, 7° A

¥ J
if

(

Fonte: Professora Marina Mourah (2024).
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Figura 5 — Unido

NIAO

E a coisa mais importante em um grupo.
Discente D, 7° A

E fundamental na construgao dos lagos verdadeiros.
Discente E, 7° B

Quando é verdadeira, é para a vida inteira.

Discente F, 7° D 2 . "
Sem uniao a vida fica sem razao.

Discente G, 7° B

Fonte: Professora Marina Mourah (2024).
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Figura 6 — Vida
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& \/ida
E um livro que escrevemos todos os dias. A cada capitulo uma
nova historia surge, com novas personagens e acontecimentos.
: \ ©p

Diccantsa

scenis

A vida sem cria¢ao € mar morto!

Discente B ,7°C

Agradeca pelas pequenas coisas, porque ha pessoas que nada
tém.

1 p H -~
viscente (/7 L

E repleta de coisas boas e ruins,
portanto sempre é tempo de aproveitar todas as experiéncias.

iscente D 77D

A vida é dificil e complicada, mas devemos aproveita-la para
fazer coisas boas, pois € a Unica que temos.
7D

Discente E

Nao devemos ficar paralisados diante dela.

Ndo importa a sua classe social, idade ou sexo. todos corremos
o risco de sofrer

qualquer tipo de violéncia, principalmente as mulheres.
Discent=G , 7D

N&o cometa violéncia com os outros, pois causa consequéncias
sérias.

4

i 7D

Discents

¥

Aprendi que o mundo é violento demais para ficar parado. E

preciso agir enquanto ha tempo, porque nao sabemos se
amanha estaremos aqui.

Discenta I, 7L
7

Fonte: Professora Marina Mourah (2024).

No contexto das metodologias ativas, conforme enfatizado por Bender (2014), as

praticas pedagdgicas, ao adotarem a aprendizagem por projetos, direcionam-se a constru¢ao
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de processos decisorios democraticos, participativos e eficazes para desenvolvimento
integral do aluno como ser humano mais ativo na comunidade. Dessa maneira, a iniciativa
adota uma abordagem cujo enfoque pratico e interativo transcende as barreiras convencionais
da sala de aula, proporcionando uma experiéncia de aprendizado enriquecedora que favorece
o desenvolvimento de tomada de decisOes, estimula o trabalho colaborativo e facilita a
aplicagdo pratica de conceitos previamente estudados, alinhando-se com a perspectiva dos

multiletramentos.

A utilizagdo de apresentagdes visuais, contendo frases relacionadas as experiéncias
pelas quais os alunos estavam passando durante a realizagdo do projeto, bem como a
realizacdo da atividade de construgcdo de frases significativas estimularam a participacao
ativa e a expressao individual dos discentes, envolvendo-os de maneira mais comprometida

no processo de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme Dewey (1959) enfatiza, a aprendizagem pela ac¢do alinha as experiéncias
de vida dos sujeitos aos contetidos que se apresentam como norteadores de propostas de
atividades ou problematicas a serem investigadas, confere maior significado as experiéncias,
assim como promove uma integracao mais profunda e relevante. Alinha-se a esse pensamento
o fato de que o movimento entre as disciplinas proporciona novos saberes, os quais ndao sao
desprovidos de contexto social, pelo contrério, trabalha com a cultura do lugar e permite ao
aluno exercer o protagonismo, numa relacdo de integracdo e compreensdo da realidade,
dando-lhe ferramentas de interpretar, criticar e fazer elaboragdes sobre a sociedade em que
vive, justificando a interdisciplinaridade para o desenvolvimento de projetos por meio de

metodologias ativas.

O desenvolvimento da atividade “O universo particular da adolescéncia” desdobrou-
se em diferentes etapas criteriosamente estruturadas, desenvolvidas por uma equipe

interdisciplinar de uma escola particular da cidade do Rio de Janeiro. Na etapa inicial, a
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projecao do filme O menino que descobriu o vento, a visita a PUC-Rio e ao iiler,
estabeleceram uma ponte entre teoria e pratica, uma vez que as fases de motivacdo e
desenvolvimento englobaram, além da apresentacdo do filme, aulas de campo para
exploracdo das diversas e diferentes linguagens, bem como a utilizagdo de slides com frases
relevantes para inspirar os estudantes. A pratica consistiu na atribuicado de vocabulos de
significancia particular para a construcao de frases, incentivando a expressao individual e a

reflexdo a respeito dos termos selecionados no contexto proposto

Assim sendo, a fase de maior relevancia manifesta-se com a reunido das frases
pensadas pelos alunos em um e-book organizado por temas previamente selecionados pelos
grupos, ressaltando a jornada percorrida como resultado do projeto. A adi¢dao de gravuras,
concebidas pelos proprios alunos e relacionadas as pautas trabalhadas, incorpora um
componente visual e artistico a iniciativa, proporcionando uma camada adicional de

enriquecimento a experiéncia educacional.

Por fim, cabe enfatizar que o objetivo primordial do projeto foi estimular uma
abordagem a leitura de mundo de forma critica, responsavel e ludica, reconhecendo-a como
forga fundamental no processo ensino aprendizagem e como agente transformador nos

resultados do desempenho académico.
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