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RESUMO

Mesmo com a proposta da BNCC de “diversificar ao longo do Ensino Médio, [...]
producdes das culturas juvenis contemporaneas [...] incluindo entre elas a literatura
africana de lingua portuguesa” (Brasil, 2017, p. 524) e o sancionamento da Lei
10.639/03 que torna obrigatério o ensino da cultura, histéria e literatura dos povos
africanos e indigenas na educacéo brasileira, o ensino das literaturas africanas de lingua
portuguesa no ensino basico ainda é quase nulo, muitas vezes nem aparecendo nos
livros didaticos oferecidos aos alunos. Assim, a intengdo deste artigo é propor uma
reflexdo acerca da importancia do ensino dessas literaturas e todas as problematicas que
o envolvem, trazendo ainda algumas ideias de abordagem educacional a partir da obra A
Bicicleta que tinha Bigodes (2011), do autor angolano Ondjaki.

Palavras-chave: Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa; Ondjaki; Ensino de
Literatura; BNCC; Lei 10.639/03.

ABSTRACT

Even with the BNCC proposal to “diversify throughout High School, [...] productions of
contemporary youth cultures [...] including among them Portuguese-language African
literature” (Brasil, 2017, p. 524) and the enactment of Law 10.639/03, which makes the
teaching of culture, history and literature of African and indigenous peoples mandatory
in Brazilian education, the teaching of Portuguese-speaking African literatures in basic
education is still almost null, often not even appearing in textbooks offered to students.
Thus, the intention of this article is to propose a reflection on the importance of teaching
these literatures and all the problems that involve it, bringing some ideas of educational
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approach from the work A Bicicleta que tinha Bigodes (2011), by the Angolan author
Ondjaki.

Keywords: African Literatures of Portuguese Language; Ondjaki; Teaching Literature;
BNCC; Law 10.639/03.

INTRODUCAO

A literatura, segundo Antonio Candido, € um objeto de humanizacdo, pois,

segundo o autor:

Entendo aqui por humanizagdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo
que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas
da vida, senso da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres,
o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (Candido, 2011, p. 172).
Porém, para que esse seu carater humanizador seja de fato colocado em pratica,
€ necessario que seu acesso seja difundido, o que ndo era uma realidade no Brasil. Até o
inicio do romantismo e da literatura de viés mais social no Brasil, o livro e a pratica da
leitura eram vistos como instrumento de deleite artistico utilizado para entreter a
burguesia ociosa. Assim, o texto literario era colocado como um objeto inacessivel as
classes mais baixas da sociedade brasileira por ser considerado bem cultural de luxo que
representava uma esfera extremamente culta a qual s a alta classe poderia pertencer.
Com o surgimento dos movimentos pelos direitos humanos no Brasil e a
definicdo das necessidades irremediaveis do individuo em meados dos anos 60, a
educacdo passou, ou deveria ter passado, a fazer parte da vida de toda sociedade, o que
fez com que a literatura deixasse de ocupar o espaco de instrumento de deleite artistico,
para se tornar, inclusive, instrumento de ensino que deveria, portanto, ser acessivel a
todos. Ainda assim, nada disso € garantido e, como ja nos dizia Antonio Candido em
1988, a luta pelos direitos humanos nos traz uma possibilidade, mas ainda assim nao

representa a solucéo de todos esses problemas. Nesse sentido, Candido entende que:
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Todos sabemos que a nossa época é profundamente barbara, embora se trate
de uma barbérie ligada ao méximo de civilizagcdo. Penso que o movimento
pelos direitos humanos se entronca ai, pois somos a primeira era da histéria
em que teoricamente é possivel entrever uma solucdo para as grandes
desarmonias que geram a injustica contra a qual lutam os homens de boa
vontade a busca, ndo mais do estado ideal sonhado pelos utopistas racionais
que nos antecederam, mas do maximo viavel de igualdade e justica, em
correlacdo a cada momento da historia.

Mas esta verificagdo desalentadora deve ser compensada por outra, mais
otimista: nés sabemos que hoje 0s meios materiais necessarios para nos
aproximarmos desse estagio melhor existem, e que muito do que era simples
utopia se tornou possibilidade real. Se as possibilidades existem, a luta ganha
maior cabimento e se torna mais esperancgosa, apesar de tudo o que 0 nosso
tempo apresenta de negativo. Quem acredita nos direitos humanos procura
transformar a possibilidade teérica em realidade, empenhando-se em fazer
coincidir uma com a outra. Inversamente, um traco sinistro do nosso tempo é
saber que é possivel a solu¢do de tantos problemas e, no entanto, ndo se
empenhar nela. Mas de qualquer modo, no meio da situacdo atroz em que
vivemos, ha perspectivas animadoras (Candido, 2011, p. 172).

A sociedade brasileira, portanto, sai de uma perspectiva onde ndo ha direitos
assegurados para uma em que estes passam a ser garantidos, mas ainda carregam em si
grandes confusfes. Nesse sentido, muitas questdes podem ser levantadas, uma delas,
que interessa muito a Antonio Candido e é extremamente valida ao que se propde aqui,
é a reflexdo acerca da necessidade (ou ndo) de inserir a cultura e a literatura na lista dos
direitos que sdo incompressiveis, ou seja, fundamentais a sobrevivéncia humana. A
primeira vista parece uma tarefa simples decidir quais necessidades se enquadram nessa
categoria, mas na préatica essa definicdo se demonstra extremamente complexa, visto

que:

O fato é que cada época e cada cultura fixam os critérios de
incompressibilidade, que estdo ligados a divisdo da sociedade em classes,
pois inclusive a educacdo pode ser instrumento para convencer as pessoas de
que o que € indispensavel para uma camada social ndo o é para outra. Na
classe média brasileira, os da minha idade ainda lembram o tempo em que se
dizia que os empregados ndo tinham necessidade de sobremesa nem de folga
aos domingos, porque ndo estando acostumados a isso, ndo sentiam falta...
Portanto, é preciso ter critérios seguros para abordar o problema dos bens
incompressiveis, seja do ponto de vista individual, seja do ponto de vista
social. Do ponto de vista individual, é importante a consciéncia de cada um a
respeito, sendo indispensavel fazer sentir desde a infancia que os pobres e
desvalidos tém direito aos bens materiais (e que portanto ndo se trata de
exercer caridade), assim como as minorias tém direito & igualdade de
tratamento. Do ponto de vista social é preciso haver leis especificas
garantindo este modo de ver (Candido, 2011, p. 175-176).
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Portanto, quando pensamos na literatura, SO sera possivel inseri-la nessa
categoria se ela fizer parte de um grupo que corresponda as “necessidades profundas do
ser humano, a necessidades que ndo podem deixar de ser satisfeitas sob pena de
desorganizacdo pessoal, ou pelo menos de frustracdo mutiladora” (Candido, 2011, p.
176). Para provar sua ideia de que ela é de fato um bem incompreensivel, Antonio
Candido inicia um percurso de abordagem acerca do fazer literario na vida do homem,
classificando como literatura todas as “criagdes de toque poético, ficcional ou dramético
em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, até as formas mais complexas e dificeis da produgdo escrita
das grandes civilizagdes” (Candido, 2011, p. 176). A partir dessa definicdo pode-se
entender que o literario ¢ a “manifestacdo universal de todos os homens em todos os
tempos” (Candido, 2011, p. 176) e, portanto, “ndo ha povo e ndo ha homem que possa
viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de
fabulagdo” (Candido, 2011, p. 176). Mas, ainda que provada a sua importancia, a
literatura ndo é garantida a todos justamente porque, segundo Antonio Candido:

A literatura confirma e nega, prop8e e denuncia, apoia e combate, fornecendo
a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso €
indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que
0s poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negacdo do estado de
coisas predominante.

A respeito destes dois lados da literatura, convém lembrar que ela ndo é uma
experiéncia inofensiva, mas uma aventura que pode causar problemas
psiquicos e morais, como acontece com a prépria vida, da qual é imagem e
transfiguragdo. Isto significa que ela tem papel formador da personalidade,
mas ndo segundo as convencdes; seria antes segundo a forg¢a indiscriminada e
poderosa da prdpria realidade. Por isso, nas méos do leitor o livro pode ser
fator de perturbacéo e mesmo de risco. Dai a ambivaléncia da sociedade em
face dele, suscitando por vezes condenagfes violentas quando ele veicula
nog¢des ou oferece sugestdes que a visdo convencional gostaria de proscrever.
No &mbito da instrugdo escolar o livro chega a gerar conflitos, porque o seu
efeito transcende as normas estabelecidas (Candido, 2011, p. 178).

Nesse sentido, a literatura em toda a sua dualidade e complexidade pode
assustar, pois carrega em si um potencial emancipador e formador de cidaddos criticos.
E, mesmo apds aproximadamente 25 anos, essa reflexdo do autor ainda é extremamente
pertinente, afinal, ainda que o ensino de literatura esteja garantido pela BNCC
atualmente, sua pratica é deixada em segundo plano, além de seguir por caminhos

tradicionalistas, focados na histdria da literatura, sendo que o texto literario quase nunca
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é abordado e a escola, que deveria garantir a aproximacdo entre o aluno e o texto
literario, segue o afastando cada vez mais. Quando pensamos nas literaturas africanas, o
problema é ainda maior, visto que, na maioria dos espa¢os educacionais, acaba por nao
aparecer nos livros didaticos ou nas praticas em sala de aula, mantendo-se esquecida,
mesmo apos o0 sancionamento da lei 10.639/03 que torna obrigatério o ensino da

cultura, histdria e literatura dos povos africanos e indigenas.

O ENSINO DE LITERATURA E O PORQUE DE ENSINAR AS
LITERATURAS AFRICANAS NO ENSINO BASICO

Tal qual o acesso, 0 ensino de literatura também passou por diversos processos
até chegar ao que temos atualmente nas escolas brasileiras. A literatura, no Brasil, tem
seu primeiro uso para fins educativos durante o século XVI com os jesuitas, nesse
momento ela era utilizada como ferramenta para o ensino da lingua padrdo imposta aos
indigenas durante o processo de colonizac¢do. N&do havia nenhuma intencdo de olhar para
0 texto literario como um objeto de pesquisa histdrico-cultural, sendo esse limitado

apenas ao papel de ferramenta de ensino linguistico. Assim, essa préatica

reduzia o ensino a um conteddo de retorica e imitacdo dos cléassicos gregos e
latinos, cuja finalidade era o dominio da linguagem, com a qual se reproduzia
o discurso das elites dominantes. Segundo Magnani (2001), os estudos
cléssicos, por meio da imitagdo e contemplacéo, criavam no aluno o mito do
homem superior e assim desviavam a atencdo da realidade da col6nia, o que
favorecia o controle politico e ideolégico da metropole (Cabral, 2008, p. 22).

Com os movimentos em prol da Independéncia do Brasil Col6nia, ocorridos em
finais do século XVIII e comeco do século XIX, inicia-se um processo de instalacdo de
um ideal nacionalista que lutava por um ensino comprometido com a lingua e a
literatura produzida em territorio brasileiro. Assim, nesse momento, 0 ensino de
literatura passa a ser "perpassado pela preocupacdo com a constituicdo desse novo
Estado, o que resulta na prevaléncia de autores nacionais em detrimento dos
portugueses nas antologias escolares da época” (Cabral, 2008, p. 22). E, é nesse
momento, a partir da expulsdo dos Jesuitas ordenada pelo Marqués de Pombal em 1759,

que o ensino passa a ser financiado pelo Estado, passando a ter como objetivo a
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formagao de individuos para essa instituicdo e ndo mais para a Igreja. Assim, “segundo
Magnani (2001), o novo cenério politico, com a independéncia, exigia alteracdes na
organizacdo educacional, que, no entanto, ndo se realizaram devido a falta de pessoal
preparado para o magistério” (Cabral, 2008, p. 23).

E, mesmo apds a independéncia, a mudanca de financiador e a perspectiva da

educacéo:

a educacdo secundaria seguia seu curso nos moldes iniciados pelos jesuitas,
sendo que o dilema, nessa época, fora conciliar a formagdo humana com base
na literatura classica e na ciéncia, inspirada no modelo francés, sem que se
conseguisse equilibrio entre essa formacdo e o preparo para o ensino superior
(Magnani, 2001), o que, ao nosso ver, ainda se constitui uma das principais
questbes do ensino médio, acrescida pela complexidade de preparar o aluno
para um mercado de trabalho cada vez mais exigente (Cabral, 2008, p. 23).

Ainda que em constante mudanca, 0 ensino era majoritariamente, quando néo
exclusivamente, voltado para a elite brasileira. E somente a partir dos anos 1960, que a
presenca das classes populares passa a ser mais expressiva no contexto educacional
brasileiro, porém essa expansdo ndo acompanha uma melhoria qualitativa nas escolas.
E, nesse aspecto, segundo Guimaraes (1995, p.103), “ndo houve mudanca do contetido
ensinado na disciplina de Lingua Portuguesa: ‘o que se ensinava para o aluno elitista
passou a ser ensinado para o aluno operario’” (apud Cabral, 2008, p. 24).

Para chegarmos ao que entendemos hoje como ensino de literatura, foi
necessaria a criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define o
conjunto “organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica” (Brasil,
2017, p. 7). Esse documento € criado como tentativa de diminuir a fragmentacdo do
ensino e balizar sua qualidade, pois possibilitam que todas as escolas sigam um mesmo
caminho, abordando os mesmos conteddos.

Ainda assim, ¢ importante salientar que o ensino de literatura “além de oscilar de
acordo com as acepgfes por quais as politicas educacionais se orientam, também tem
obedecido as concepcdes epistemoldgicas e conceitos pelos quais a literatura €
compreendida ao longo do tempo” (Cabral, 2008, p. 25). Nesse sentido, a literatura
entendida por muitos durante anos como objeto de deleite artistico, onde seu uso
serviria apenas para 0 ensino das normas mais cultas da lingua portuguesa, se insere no

ensino basico a partir de um
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espaco conflituoso entre a tradicdo escolar humanista, ainda que mediada por
influéncias tedricas positivistas, advindas das varias correntes que perpassam
a propria teoria literéria, e a tentativa de conformacdo de seus sujeitos ao
mundo produtivo proveniente de configuracdes socioeconémicas e politicas
que estejam em voga (Cabral, 2008, p. 27-28).

Se o ensino de literatura, de modo geral, ja é bastante complexo e cheio de
empecilhos, quando pensamos nas literaturas africanas de lingua portuguesa, 0 processo
¢ ainda mais complicado, isso porque o olhar para os estudos culturais africanos no
Brasil comecou a ocorrer apenas em 1959, fazendo com que o estudo acerca das
literaturas africanas de lingua portuguesa também fosse iniciado tardiamente, sendo
inserido no curriculo académico dos cursos de Letras no Brasil apenas na década de 70.
Quando pensamos na educacdo béasica a questdo é ainda mais complicada, pois €
somente em 2003, com a aprovacdo da Lei Federal n° 10.639, que o ensino da histéria e
cultura africanas nas escolas brasileiras de ensino fundamental e médio se torna
obrigatdrio, sendo inserido na BNCC apenas em 2017.

A insercdo das literaturas africanas na BNCC tem como objetivo garantir a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana aos
Curriculos Escolares da Educacdo Basica, preferencialmente nas areas de educacgdo
artistica, literatura e historia, para assim fomentar a valorizagdo delas, a fim de
possibilitar a compreensdo das alteridades que formam a sociedade e cultura brasileiras.

Nesse sentido, o documento nos diz que:

A inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela legislagdo vigente, tais
como a histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve
ultrapassar a dimensdo puramente retérica e permitir que se defenda o estudo
dessas populagdes como artifices da propria historia do Brasil. A relevancia
da historia desses grupos humanos reside na possibilidade de os estudantes
compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade brasileira,
comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem que existem outros
referenciais de producéo, circulacdo e transmissdo de conhecimentos, que
podem se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espacos
formais de producao de saber (Brasil, 2017, p. 401).

Nesse sentido, podemos afirmar que com “acdes intensificadas pelos
movimentos negros, [...] a obrigatoriedade do ensino da Africa nas redes de ensino, e

com a BNCC nota-se mais um avanco de acordo com o ensino da literatura africana no
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ensino médio “[...] (Paradiso, Souza, 2021, p. 87). Mas, ainda assim, ha muito que
caminhar pois, mesmo com a obrigatoriedade do ensino dessas literaturas nao
canonicas, a realidade escolar ainda tem como enfoque principal o canone e a
abordagem direcionada ao percurso cronoldgico da literatura que apenas cita obras para
exemplificar determinados movimentos literarios sem aproximar o aluno da leitura do
texto literario propriamente dito.

Assim, mesmo que a BNCC coloque as literaturas em um espago de maior
relevancia e sua proposta traga uma abordagem composta por uma "[...] tradicdo, em
geral, [...] constituida por textos classicos, que se perfilam como canénicos — obras que,
em sua trajetoria até a recepcdo contemporanea, mantiveram-se reiteradamente
legitimadas como elemento expressivo de suas épocas” (BNCC, 2017, p. 523), em
conjunto com obras que “possam aproximar os estudantes de culturas que subjazem na
formagao identitaria de grupos de diferentes regides do Brasil” (BRASIL, 2017, p. 524),
como os slams, best sellers, literaturas infanto juvenis e outras categorias ndo canonicas,
ainda faltam direcionamentos, isso porque, ainda que o documento aja de forma
normativa e determinante, é facilmente negligenciado quando o ambiente escolar carece
de meios para a realizacao da pratica.

E, portanto, necessario que, para além da obrigatoriedade do ensino de
literaturas africanas de lingua portuguesa, ocorra também um processo de capacitacao e
instrucdo dos professores e gestores escolares, a fim de conscientizar acerca da
importancia desses estudos e trazer métodos para que ele seja realmente efetivo. Inserir
as literaturas africanas de lingua portuguesa nas escolas ¢ “resgatar e trazer uma cultura
e histéria que, durante séculos, ficou a margem [...]” (Paradiso; Souza, 2021, p. 81), é
mostrar e inserir 0os alunos em uma cultura que faz parte e interfere diretamente na
brasileira, é, dar-lhe a oportunidade de conhecer e se aproximar de uma parte
representativa da sua propria cultura, de forma que o ensino seja ser efetivo e
proveitoso, aproximando o aluno de um amplo repertério literario, dando-lhe a
oportunidade de conhecer e ter autonomia para decidir o que ele gostaria de ler fora da
escola.

Nesse sentido, a literatura nos apresenta “outros mundos, outras historias e
outras realidades [...] possiveis, libertando o leitor de seu contexto estreito e

desenvolvendo nele a capacidade de imaginar, que € um motor de transformagdes
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historicas” (Perrone-Moisés, 2006 p. 28), portanto, é papel da escola e do professor
garantir que o aluno tenha contato com o universo literario como um todo, desde o
canone até o best seller, trazendo para a sala de aula o texto literario para que o aluno
leia e conheca, deixando a abordagem dos movimentos literarios e suas categorias como
algo complementar que se constrdi a partir do texto e sua anlise, pois s6 assim sera
possivel que o aluno se desenvolva enquanto leitor e entenda realmente o que sdo 0s
estudos literarios. Isso porque, “a apreciacao estética ndo é universal: ela depende da
insercdo cultural dos sujeitos. Uma mesma obra é lida, avaliada e investida de
significacOes variadas por diferentes grupos culturais” (Abreu, 2006, 80), sendo,
portanto, funcdo da escola, apresentar um vasto leque de opgdes que abarque obras
classicas e ndo classicas, a fim de que os alunos conhecam e tenham autonomia para
decidir o tipo de literatura que lhe agrada ao mesmo tempo em que entende a

importancia do canone.

ONDJAKI E A INSERCAO DAS LITERATURAS AFRICANAS
DE LINGUA PORTUGUESA NA SALA DE AULA

Definida a obrigatoriedade do ensino das literaturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas, é importante elaborar propostas de abordagem delas, capacitando 0s
professores para que esse ensino ndo se mantenha apenas no papel. Pensando nisso,
propGem-se, aqui, possibilidades de insercdo dessas literaturas a partir da obra A
Bicicleta que tinha Bigodes, do escritor angolano Ondjaki.

Nascido em Luanda, capital de Angola, no ano de 1977, Ndalu de Almeida, mais
conhecido como Ondjaki, € um dos grandes nomes da literatura infanto-juvenil
angolana. O autor ainda € membro da Unido dos Escritores Angolanos e tem suas obras
traduzidas para diversos idiomas, como francés, inglés, italiano, aleméao, sérvio e sueco.
Grande parte das suas obras, como por exemplo, Uma escuriddo bonita (2013), A
bicicleta que tinha bigodes (2011), dentre outras consideradas infanto-juvenis, trazem a
representacdo do espagco angolano durante os anos 80 a partir do olhar e do
entendimento de mundo da crianga, sendo esse o fator que, aqui, se entende como ponto

chave de aproximacéo entre aluno e obra.
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E nesse cenario que se insere a obra A Bicicleta que tinha Bigodes, publicada
pela primeira vez no ano de 2011. Narrado em primeira pessoa por um garotinho que
ndo diz seu nome, o livro apresenta um grupo de criancas que quer escrever uma
historia para ganhar uma bicicleta em um concurso literario infantil promovido pela
Radio Nacional de Angola, mas acredita ndo conseguir e por isso decide pegar uma
ideia emprestada do Tio Rui, um escritor que mora na mesma rua.

Apesar da simplicidade do enredo com essa obra e as outras que compdem esse

universo focado na visdo infantil,

Ondjaki reinventa a cidade de Luanda, cria situacBes cheias de humor e
lirismo, fazendo com que a memodria coletiva e os assuntos referente aquele
lugar sejam transmitidos de uma forma ndo mais totalmente distopica,
apontando apenas para 0s encaminhamentos frustrados de um pds-
independéncia. Busca, ao contrario, trazer a tona a alegria, as cores, 0s
cheiros, o amor, enfim, mostra uma face pouco presente na representacéo
literaria mais usual de seu lugar.

Essa crianga esquecida pela histdria, que ainda ndo tem direito a voz na
tradicdo oral, cede espaco para um moleque ousado que vive contando fatos,
acontecidos tacitos e noturnos da infancia (Seidl, 2013, p. 22-23).

Nesse sentido, a obra repensa Angola e o lugar da crianca, representando esse

espaco a partir do olhar de um personagem-narrador que ndo ocupa, tradicionalmente, o

espaco do contador de histdrias. Isso porque, tradicionalmente,

nos universos africanos onde a forca da oralidade ainda prevalece, mesmo
que de forma residual ou transfigurada, ndo é qualquer um que pode contar
historias a comunidade, mas aquele que é iniciado, que é detentor de talento,
que domina superiormente as técnicas da narragcdo e que pode, prender o
auditoério (Noa, 2017, p. 79).

Assim, a reflexdo acerca do poder narrar é algo que permeia a obra, ja que sédo
justamente esses individuos, que ndo possuem o poder e a habilidade de narrar
institucionalizada, que precisam elaborar uma historia. Nesse sentido, o préprio
narrador nos demonstra que ndo podera narrar uma historia pois ndo é um adulto, ou
seja, ndo é alguém que carrega o poder da contacdo de histdrias, por isso sua estratégia
sera buscar uma historia na caixa de ideias ndo usadas do Tio Rui, que j& é um escritor,
sendo, portanto, um adulto que carrega esse poder oratorio. Sobre isso, 0 narrador nos
diz:
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Fiquei com inveja. Quando eu penso ndo me saem estérias. Penso nos
trabalhos de casa que ndo fiz, penso em preparar a mochila com os livros
para o dia seguinte, e nos chocolates bons que encontrei algumas vezes na
casa de alguém. Penso nessa coisa de a Isaura estar sempre a dar nomes aos
bichos e saber do comportamento deles. Também penso nas coisas estranhas
que a minha AvoDezanove diz. As vezes ainda penso que talvez, um dia se
eu crescer e tiver bigode, e se cocar muito o bigode, eu vou conseguir
escrever uma boa estoria. Mas eu queria era ter bigodes agora para poder
ganhar a bicicleta (Ondjaki, 2012, p. 36).

Assim, ao trazer como narrador da sua obra uma crianga, Ondjaki questiona essa
impossibilidade de narrar, demonstrando que as criangas ja carregam em si um grande
potencial de elaborar e contar histdrias. Nesse sentido, o autor tira a crianga da posicao
de individuo subalterno que nada tem a dizer sobre o mundo, colocando-o em um
espaco onde ele pode narrar suas histdrias a partir do seu olhar, do seu ponto de vista.

A partir desse movimento, Ondjaki se insere num grupo de autores, dentre eles,
Luis Bernardo Honwana, Manuel Rui e Luandino Vieira, que reescrevem a historia
angolana a partir do olhar infantil, modificando o enfoque narrativo. Isso porque, antes
desses autores, as narrativas angolanas ou mogambicana, quando pensamos em Luis
Bernardo Honwana, tinham como enfoque os problemas da guerra, as destrui¢fes, as
dores causadas, ou seja, uma representacao do espaco a partir do ponto de vista daqueles
que lutaram e sofreram durante o processo. Com suas obras, esses autores ainda
apresentam as problematicas do pds-independéncia, mas o fazem a partir desse olhar
infantil, que ainda ndo entende muito bem o que acontece, mas, ainda assim, pode ter
muito a acrescentar.

Sobre isso, podemos concluir que:

Pelo viés do sentimento e do encantamento, as narrativas de Ondjaki
apresentam-se como uma maneira de fazer falar, pela literatura, os vencidos,
os invisibilizados pela Historia na narrativa hegemonica do colonialismo.
Memérias afetivas sdo retomadas para recriar uma outra identidade angolana.
As personagens normalmente sdo 0s meninos da rua, que no seu dia-a-dia
vivem questdes tristes como a falta de luz, de agua, de gasolina, de comida.
Tudo é escasso, mas a luta pela sobrevivéncia é perpassada pelo leve olhar
infante. As brincadeiras pensadas de uma maneira quase magica, criando um
rico imaginério infantil, onde o brinquedo em si ndo existe, mas o desejo da
brincadeira se instala. Conforme afirma Gaston Bachelard (1988, p.97) “A
crianca enxerga grande, a crianga enxerga o belo. O devaneio voltado para a
infincia nos restitui a beleza das imagens primeiras.” Esse desejo otimista de
querer compartilhar com os amigos 0s medos, as tristezas, as brincadeiras, 0s
segredos e tudo mais que acontece naquele espaco e naquele tempo pode
igualar-se ao desejo coletivo de construir outra nacdo, com possibilidade de
felicidade, riso e alegria (Seidl, 2013, p. 53-54).
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Nesse sentido, entendemos que a obra A Bicicleta que tinha Bigodes se insere
como um O6timo ponto de entrada as literaturas africanas de lingua portuguesa,
justamente por seu olhar infantil para o ambiente angolano, que aproximara o aluno
dessa cultura a partir de um olhar semelhante ao seu. Além disso, a obra pode instigar
esse aluno a conhecer mais sobre o pais, além de o incentivar a narrar a partir de
estratégias de leitura dentro da sala de aula.

Pensando em formas para insercdo da obra na sala de aula foram levantadas
algumas hipoteses de abordagem, a primeira delas é a de leitura em voz alta, isso

porque:

Conforme Roland Barthes (1987), a escritura digna de jabilo continuo se
constitui como uma ciéncia das fruicBes da linguagem, a arte de sensualizar o
texto, no sentido de que este deve evidenciar provas de que deseja o
leitor. Segundo Barthes, o escritor tem como objetivo desbravar um
caminho em busca de estabelecer uma relacdo dialética com o leitor, sendo
esperado que seu texto possa desenvolver uma percepcdo critica do
receptor (Santos; Rocha, 2016, p. 97).

E, portanto, fungdo primordial da obra criar essa relagdo entre narrador que
garanta uma aproximacdo do que estd sendo narrado, a fim de garantir que o leitor sinta

e compreenda 0s sentimentos e as situacdes representadas na obra. Isso porque:

Da perspectiva da experiéncia, 0o que interessa é o estalo, e ele se da no
contato, se da “entre”, entre aquele que 1€, o livro e aquele que escreve; ¢
algo que estd na mediagdo, 0 que interessa € a propria mediacdo, sua
dindmica finita, carnal, singular, num corpo a corpo com a palavra, distinto
de um sobrevoar o texto. H4 que se passear pelo texto, aventurar-se nele e
deixar que ele perfaga naquele que 1é caminhos imprevistos. A cada encontro,
uma trajetdria prenhe de riscos, de ritmos, movéncias (Kefalas, 2009, p. 111).

Nesse sentido, quando analisamos o livro A Bicicleta que tinha Bigodes,

podemos entender que a:

experiéncia compartilhada pelo narrador, na obra analisada, constitui-se
como o seu testemunho, trazendo mais do que informag6es sobre o passado,
priorizando todos os aspectos da atmosfera dos fatos. O narrador-personagem
conta as suas lembrancas na intencdo de compartilhar uma reflexo que vai
além do sentido da sua vida e da vida das outras personagens, pois este
narrador intui poder refletir acerca do sentido da vida do seu leitor. Desse
modo, o leitor é estimulado a desenvolver uma percepg¢do critica a partir da
moral que compde os que interrompem o fluxo de discursos equivocados. [...]
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A escrita de Ondjaki permite o contato com um universo repleto de fantasias,
advindo da imaginacdo criativa de suas personagens, na interface com um
resgate de historias presentes no imaginario do préprio autor. Menosprezando
os sentidos de miséria e subalternidade inscritos nos signos africanos, o
escritor angolano utiliza a ficcdo como um pretexto para a rearticulacdo e
verbalizagdo de uma reminiscéncia. A superacdo, que de fato existe, é inscrita
através do prazer e da fruigdo, articulando um rastro de meméria, que se
constitui histérico, em meio ao poder da imaginacdo, que seduz o leitor
(Santos; Rocha, 2016, p. 97- 98).

A partir da leitura em voz alta, possibilita-se, através da imaginacéo, que o aluno
crie vinculos com a obra, se insira no que esta sendo narrado, sendo, nesse sentido, uma
excelente estratégia para um primeiro contato com a obra literaria. Para tornar a
experiéncia ainda mais dindmica, o professor pode dividir a leitura entre os alunos,
colocando cada um no corpo de um personagem, abrindo ainda mais espago para a
criatividade na sala de aula.

Apds essa primeira interacdo, uma opcao para o professor € se aprofundar ainda
mais na suscitacdo da criatividade dos alunos propondo que eles escrevam uma
narrativa assim como as criangas da obra. Nesse sentido, pode-se trazer como tema a
carta que o personagem principal da obra escreve para o presidente angolano, sugerindo
que os alunos escrevam uma carta ao presidente com seus pedidos e sugestdes, unindo
ao texto literario o ensino dos géneros textuais, nesse caso, a carta. Com essa segunda
estratégia, o aluno, além de pensar na carta inserida no texto e no género textual em si,
teria que refletir acerca do seu préprio pais, realizando um exercicio critico de levantar
problemas, sugestdes e pedidos direcionados ao presidente.

Além das opc¢bes levantadas aqui, o livro deixa espaco para criatividade do
professor em relacdo as possiveis abordagens, sendo, portanto, um étimo exemplar para
a introducéo dessas literaturas no ambiente escolar. Afinal, para além de se tratar de
uma obra curta, o livro A Bicicleta que tinha Bigodes promove diversas reflexdes
permeadas pelo olhar infantil, possibilitando que o aluno se enxergue em determinadas
situacbes, se aproxime do narrador e se interesse pela sua historia, buscando um

aprofundamento na cultura angolana e nas suas ligacdes com a brasileira.

CONCLUSAO
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Ainda hd muito a caminhar quando pensamos no ensino de literatura,
principalmente quando olhamos para as literaturas africanas de lingua portuguesa.
Afinal, ainda que hoje contemos com a obrigatoriedade desse ensino, muitas instituicoes
seguem com um foco muito mais direcionado ao cénone, relegando a margem e ao
esquecimento tudo que ndo esté institucionalizado nele.

Abrir espaco para as literaturas africanas de lingua portuguesa nas escolas é
afirmar o “papel relevante da literatura em sala de aula como instrumento de
humanizagdo ¢ democratizacdo cultural”, além de direcionar para o “rompimento de
visdes segregadoras e reducionistas em relagdo a cultura africana” (Belonia; Cora;
Golarte, 2021, p. 210). Para isso, é necessario olhar para o texto literario, 1é-lo e estuda-
lo, pois, ¢ esse trabalho com o literario que “tem por fungédo social nos fazer coexistir no
mundo e ampliar a compreensao global para além da sala de aula” (Belonia; Cora;
Golarte, 2021, p. 211), portanto, o estudo de literaturas na sala de aula deve estar
direcionado ao texto literario a sua leitura e as reflexdes que podem ser levantadas a
partir dele.

Concluimos, entdo, que a jornada em funcdo da desprecarizacdo do ensino de
literaturas africanas de lingua portuguesa apenas comegou com a aprovacao da Lei
10.639 (2003). Ainda é preciso possibilitar a insercdo de textos como A Bicicleta que
tinha Bigodes, por exemplo, garantindo que os professores tenham o contato e o
dominio necessario desses materiais e autores, a fim de proporcionar um contato

eficiente e prazeroso para seus alunos.
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