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Relagdes dialogicas em uma perspectiva
contemplativa da dimensao social da escola

Mara Cristina Pereira’

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo principal evidenciar como as importantes relagoes
dialdgicas contidas na linguagem humana podem ser articuladas em prol do processo de
ensino-aprendizagem no que tange a funcdo social da educagdo. Enquanto
procedimentos metodoldgicos foram escolhidos a pesquisa exploratéria-bibliogréfica
como estratégia de fundamentacdo teorica, a abordagem qualitativa e o método
aplicado. Para evidenciacdo da problematizacdo abordada sera realizada uma
contextualizacdo — ainda que de maneira sucinta — historica, econdmica, social e cultural
de alguns fatores considerados importantes na correlacdo da concepcdo dialdgica
cunhada por Bakhtin e por seu Circulo a alguns dos pressupostos tedricos da Pedagogia
e da Psicologia, bem como a outras concepcbes que dialogam em algum nivel com a
funcéo social da educagéo.

Palavras-chave: Dialogismo bakhtiniano; Lingua-linguagem; Funcdo social
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ABSTRACT

The main objective of this article is to show how the important dialogical relationships
contained in human language can be articulated in favor of the teaching-learning
process regarding the social function of education. As methodological procedures,
exploratory-bibliographic research was chosen as a strategy for theoretical foundation,
the qualitative approach and the applied method. To demonstrate the problematization
addressed, a historical, economic, social and cultural contextualization will be carried
out — albeit briefly — of some factors considered important in the correlation of the
dialogical conception coined by Bakhtin and his Circle to the theoretical assumptions of
Pedagogy and also to other conceptions that dialogue at some level with the social
function of education.

Keywords: Bakhtinian Dialogism; Language-language; Educational social function.

" Mestranda do PPGEdu/UFMT/UFR. Membro do grupo de pesquisa FORTEP. Assistente Social na rede
municipal de Rondondpolis - MT. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0123-5691  /
mara.marianol4@gmail.com



https://orcid.org/0000-0002-0123-5691

Mara Cristina Pereira

1. INTRODUCAO

N&o ha sociedades constituidas sem uma lingua, e, consequentemente, sem
linguagens diversas para expressa-la. A comunicacdo humana evidencia a cultura de um
povo, ela abarca suas crencas, seus costumes, sua histéria, entre outros elementos
importantes. Ela acontece de diferentes formas, sendo que tanto na escrita (manifesta
por meio de diversas formas de signos linguisticos) quanto na oralidade, a se considerar
que ha uma infinidade de géneros, de enunciados e de discursos que reproduzem a
comunicagdo humana e Ihes d&o sentido por meio da representatividade dos sujeitos que
dela se utilizam.

O conceito de lingua-linguagem, que serd abordado neste artigo, vai além de
suas superficies e de suas estruturas internas; o conceito adotado apreende a
comunicacdo humana como um processo amplo e complexo; o qual abarca, estuda e
explica a existéncia de uma dialogicidade na linguagem e nos discursos, cujas
caracteristicas vém sendo evidenciadas e aprofundadas pela notdria concepc¢éo dialdgica
cunhada pelo pensador russo Bakhtin e seu importante Circulo.

Esta visdo dialdgica reconhece e considera importante a compreensdao da
influéncia sociocultural, histérica e econémica exercidas nas vidas dos sujeitos, de
como os discursos sdo construidos historicamente, de como eles formam ideologias —
ainda que de maneira inconsciente — e de como essas ideologias reproduzem
intencionalidades, utilizando, para tanto, de estilos que sdo construidos e propagados
por diversos tipos de suportes contemplativos dos muitos géneros textuais e discursivos
necessarios a efetivacdo da comunicacdo humana.

Assim, a proposta do presente artigo, sem a intencdo de esgotar a tematica
abordada, é a de explicitar as relacbes dialdgicas contidas na linguagem humana,
apresentadas por Bakhtin e por seu Circulo, em uma perspectiva de articulagdo com
algumas concepgdes linguisticas, pedagogicas e psicoldgicas em prol do processo de
ensino-aprendizagem no que tange a funcéo social da educacdo articulada com outras
importantes esferas que permeiam os espacos escolares com a diversidade dos sujeitos
sociais que neles se encontram.

Dessa forma, com a intencdo de promover subsidios essenciais a discusséo

pretendida neste trabalho; e tendo como recorte temporal algumas das muitas
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transformacgfes socioecondmicas, politicas e culturais ocorridas nos meados do século
XX até a atual conjuntura, serdo apresentados aspectos fundamentados em um
importante arcabouco tedrico considerado como necessario e imprescindivel ao objetivo
principal deste artigo: a busca de evidéncias de como as relacfes dialdgicas contidas na
linguagem humana pode ser articulada com outras areas do saber em prol do processo
de ensino-aprendizagem no que tange a funcdo social da educacéo.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, foram escolhidos métodos baseados
nas definicdes de Gerhardt e Silveira (2009), Gil (2017) e Minayo (2001). Assim, em
consonancia com 0 objetivo central desta pesquisa, foram utilizadas a pesquisa
exploratoria, a qual visou apresentar um panorama envolvendo outras areas do saber
além do campo educacional enquanto mecanismo de articulacdo entre conceitos que
dialogam com a proposta deste trabalho.

Como estratégia de fundamentacdo tedrica a relevancia académica e a relevancia
social da temaética abordada, foi utilizada a pesquisa bibliogréfica. No que se refere a
abordagem da pesquisa pretendida, o método qualitativo, o qual se opde a modelos
padronizados de investigacdes, foi escolhido devido ao fato de que essa abordagem
mostra-se como a mais adequada para correlacionar o conhecimento ja produzido e o
apontamento de possiveis resolucdes as problematicas possivelmente evidenciadas.
Quanto a natureza da pesquisa, foi escolhido o método aplicado, cujas caracteristicas
visam dar respostas ou levantar hipéteses de respostas especificas a um dado fenémeno

pesquisado.

2. BREVE DISTINCAO ENTRE OS CONCEITOS DE LINGUA-
LINGUAGEM

Para uma melhor compreensdo do conceito de lingua-linguagem sob a
perspectiva dialogica, faz-se necessario uma breve explicacdo das diferencas entre os
dois termos. Inicialmente, a Linguistica, enquanto ciéncia autbnoma e detentora de um
objeto de estudo, analisava a lingua em sua estrutura e de maneira isolada da fala, era a
visdo de uma das famosas dicotomias apontadas pelo importante linguista Ferdinand de
Saussure, considerado, apds o langamento da obra Curso de Linguistica Geral por um

grupo de seus ex-alunos, o pai da Linguistica Moderna no inicio do século XX, o autor
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também € considerado o fundador da concepgdo estruturalista nos estudos
epistemoldgicos da lingua-linguagem.

Nessa concepcgdo, conforme ja mencionado, o estudo da lingua limitado a sua
estrutura e de maneira individual era tido como o objetivo central, porém, é importante
salientar que a concepgdo estruturalista reconhecia a importancia da linguagem
enquanto construgdo social. Vejamos o reconhecimento da dimensdo social da

linguagem nas palavras do proprio autor estruturalista:

Mas o que é a lingua? Para nos, ela ndo se confunde com a linguagem; e
somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao
mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto
de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos (SAUSSURE, 1993, p. 17).

Mediante essa exposicdo de Saussure, fica evidente a separacdo que ele fez
entre lingua e linguagem; mesmo o foco da concepgdo saussuriana sendo sobre as
estruturas do estudo da lingua de maneira dissociada dos elementos externos que a
circunda. Ha o reconhecimento por parte do autor estruturalista da importancia da
linguagem enquanto producdo social construida historicamente pelos sujeitos e por
meio de interacdo nas diversas situacGes existentes na comunicacdo humana. Ja
estudiosos contemporaneos da linguagem, entre eles Bagno (2012), consideram o
conceito de lingua como um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente
situadas. Tal apreensdo leva em conta que a linguagem abrange, com essa relacdo, a
funcdo mais importante da lingua: a de inserir individuos em contextos sociais e
historicos, corroborando, dessa forma, com a complexidade das relagbes humanas nas
diversas esferas componentes da vida em sociedade.

Cunha, Costa e Martelotta (2013) trazem o conceito de linguagem como uma
pratica social cuja construcdo é perpassada por diversas significacdes de sentidos
maltiplos. Sentidos esses que evidenciam os diversos momentos constitutivos da
comunicag¢do humana e, por esse motivo, contribuem de maneira impar para que haja de
fato efetividade no processo de codificagdo-decodificagdo na linguagem humana entre
0s sujeitos que desempenham os papéis de locutores-interlocutores alternadamente nos
variados momentos de interagcdes, nos diversos contextos situacionais em que a

linguagem se concretiza e nas muitas formas de uso da comunicagéo.
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Nesta construgdo social de linguagem, ha muitas maneiras de concretizar as
mensagens pretendidas entre os interlocutores envolvidos na comunicagdo: através de
producdes textuais escritas e/ou faladas, artisticas, imageéticas, sensoriais etc. Os autores
explicam ainda que estas diversas maneiras de comunicacdo humana resultaram em
estudos de analises mais especificas no inicio do século XX, andlises essas que
fomentam até os dias atuais inUmeras producdes cientificas cujo objetivo é o
aprofundamento do conhecimento da linguagem em sua complexa e rica dimenséo.

Cabe salientar que o estudo pautado somente em uma linha estrutural formalista,
cujo limite ndo ultrapasse a unidade maxima da frase ou que desconsidere o contexto
comunicacional, deve ser evitado. Outro aspecto que merece ser considerado é o poder
atribuido a um individuo em um momento especifico de comunicacdo em virtude de seu
lugar de fala no momento da interlocucdo, conforme coloca Bourdieu (1977). Os
lugares desses falares evidenciados em textos-enunciados-discursos de determinadas
categorias (politica, religiosa, midiatica etc.) estdo ligados aos contextos culturais,
sociais, econémicos, geogréaficos e historicos de uma sociedade e sdo (re)produzidos
pelos sujeitos que nela se encontram inseridos.

Dessa maneira, é na complexa e rica comunica¢cdo humana que, segundo Gnerre
(2009), certas regras tais como: convengdes sociais entre os interlocutores, os assuntos
considerados adequados e qual linguagem serd utilizada na comunicacdo segundo o
grupo social em que ela se encontrar sdo colocadas para serem seguidas. Linguagem
essa gue passou por varios processos historicos até ser reconhecida como condutora das
diversas formas de comunicagdo humana nos mais variados discursos que permeiam a

complexidade das rela¢cbes humanas, sociais, cientificas, politicas etc.

2.1. Concepcdo dialdgica bakhtiniana: uma visdo para aléem da estrutura da lingua

No século XX houve um notdério avangco no que tange a progressdo e a
propagacdo dos conhecimentos ligados ao estudo da linguagem, além de uma ciéncia
restrita a sua area especifica; contemplando, dessa forma, outras areas do conhecimento
e, consequentemente, proporcionando destaque para as ciéncias humanas e sociais.
Dessa maneira, as verdades tidas como certas até entdo no universo linguistico foram

deixando, gradativamente, parte de suas caracteristicas estruturalistas e neutras a medida
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que os estudos da linguagem avangavam. Sob a perspectiva que considera 0
conhecimento de mundo e que também reconhece 0s sujeitos enquanto participes na
constitui¢do da linguagem, uma abordagem que levasse em conta o dialogo, o discurso e
a identidade dos agentes que fazem parte dessa construcao linguistica, cultural e social,
que € coletiva e reverbera no individual, foi ganhando destaque entre o0s
estudiosos/pesquisadores de diversas areas do conhecimento.

Surge, assim, a revolucionaria concep¢do de Bakhtin e de seu Circulo, a qual
ressalta o entendimento de que a linguagem néo esta condicionada ao simples fato de a
pensarmos, conforme afirmavam os tedricos inatistas; pelo contrario, ela decorre de
uma construcdo historica, social, cultural e interacional, a qual espelha as ideologias de
um grupo social e/ou de um povo. Esses fatos demonstram que compreender a
linguagem — e tudo que a compde — vai além dos vieses filoséficos e linguisticos; essa
compreensdo necessita ser entendida também por meio das perspectivas de outros ramos
cientificos. A construcdo de conhecimentos pautados nas diversas areas do saber
objetiva 0 enriquecimento dos estudos e das pesquisas desenvolvidas de forma
sistematizada, mas com respeito as diversidades e ao sujeito em sua identidade singular
a qual reflete na coletividade.

Neste entrelacamento das muitas categorias constituintes da linguagem, cabe
destaque aos sentidos dos enunciados; eles tém intima relagdo com os aspectos sociais e
interacionais, com o entendimento de que lingua, assim como a fala, é construida e
(re)produzida dialogicamente por meio da participacdo de diversos atores, conforme
salienta Barros (2003):

[...] concebe-se o dialogismo como o espaco interacional entre o0 eu e 0 tu ou
entre 0 eu e o outro, no texto. Explicam-se as frequentes referéncias que faz
Bakhtin ao papel do outro na constituicdo do sentido ou sua insisténcia em
afirmar que nenhuma palavra é nossa, mas traz em si a perspectiva de outra
voz (BARROS, 2003, p. 3).

Outro ponto essencial que a apreensdo dialdgica da linguagem traz é o
reconhecimento que as vidas dos sujeitos sdo permeadas por discursos, desde o mais
simples até os mais elaborados, 0s quais nem sempre ocorrem de maneira consciente,
mas que, mesmo assim, causam impacto na vida cotidiana desses sujeitos. Importante
deixar claro que essa consciéncia reflete ideologias e intencionalidades; sendo que elas

sofrem influéncias, cujas determinagdes sdo historicas, adquiridas em grupos sociais
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e/ou até mesmo por meio de discursos manipuladores, com destaque para a midia e para
certas categorias detentoras do poder.

Dessa forma, fica evidente que — contrariamente as correntes estruturalistas,
gerativistas e formalistas — a linguagem de uma nacao é construida historicamente com
0 coletivo e acompanha as mudangas/variacdes existentes dentro de uma sociedade,
pois, segundo a concepcdo bakhtiniana, a linguagem refrata 0 mundo, mas refrata a
medida que o (re)constroi e o reordena, sendo que € de suma importancia o
reconhecimento e a apropriacdo desses fatores alinhados a praticas pedagogicas-

psicoldgicas nas instituicGes educacionais.

3. NOVAS CONCEPCOES PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
BRASILEIRA NO SECULO XX

A Educacdo tem sofrido grandes transformacdes em sua trajetoria, visto que ela
acompanha as mudangas socioculturais, historicas, econémicas e politicas que
perpassam as muitas esferas constitutivas da vida em sociedade. Destarte, devido ao
agravamento da questdo social, em suas muitas manifestacdes, decorrente do sistema
econémico capitalista nos dois ultimos séculos, grandes pensadores, pesquisadores e
estudiosos vém apresentando concepgOes e teorias para uma melhor construcdo e
compreensdo que visam contemplar o processo de ensino-aprendizagem para além de
visBes conservadoras e positivistas; ou seja, uma educacdo que considere outros fatores
importantes na promocdo de sociedades mais justas e igualitarias, que considere 0s
contextos sociais, a historicidade humana, as dimensdes socioculturais das sociedades e
a consciéncia de classe em suas mdltiplas estratificacbes social.

Outro fator que marcou o contexto dessa fase historica do século passado e atual
foi 0 avanco cientifico e tecnoldgico, o qual, contraditoriamente, ndo resultou em
sociedades mais criticas nem mais reflexivas. Dessa forma, estudiosos e pesquisadores
de diversas areas do conhecimento apontavam que, apesar de a educacdo ter a
importante funcdo de ser transmissora/socializadora do conhecimento, ela sozinha néo
seria capaz de proporcionar consciéncia individual e coletiva de valores éticos, de

igualdade, de justica, de alteridade, de respeito as diversidades, entre outros.
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Na primeira metade do século XX, no Brasil, no periodo de industrializacéo e
urbanizacdo do pais, a educagdo foi chamada a atender uma nova demanda: os/as
estudantes da classe trabalhadora. Este marco educacional era reflexo das
transformacdes sociais, econdmicas, politicas e culturais daquele contexto histérico.
Entre tantas transformac@es e inovacgdes, 0 século considerado tecnoldgico apresentou
novas (re)significagdes educacionais, com destaque para 0 surgimento de novas
concepcdes, as quais, segundo Saviani (2007), fizeram oposic¢bes a escola tradicional,
entretanto, essas novas concepgdes nao foram capazes de romper completamente com
tracos tecnicistas em suas préaticas pedagogicas. Foi somente na década de 70 do século
passado que surgiu no Brasil a chamada Pedagogia Histérico-Critica.

Assim, esta concepcao nasceu com vistas a atender aos anseios dos educadores
0S quais ndo encontravam nas concepcOes existentes até entdo um método pedagogico
contemplador de caracteristicas sociais, historicas e culturais alinhadas a teoria e a
metodologia necessarias para efetivacdo da funcdo social da educacdo por meio do
espaco escolar, uma vez que a escola ¢ “[...] uma instituicdo cujo papel consiste na
socializacdo do saber elaborado, e ndo do saber espontaneo, do saber sistematizado e
ndo do saber fragmentado, da cultura erudita e ndo da cultura popular” (SAVIANI,
2012, p. 14).

Dessa forma, entre as concepgbes pedagogicas ainda em circulacdo na atual
conjuntura educacional brasileira, a Pedagogia Historico-Critica mostra-se como a mais
comprometida com a funcdo social da educacdo, pois ela atende as necessidades
socioculturais coletivas da sociedade, a0 mesmo tempo em que se encontra articulada a
um referencial tedrico-metodoldgico e ao reconhecimento dos saberes em suas diversas
areas do conhecimento construido historicamente e dialogicamente pelos diversos

agentes sociais que constituem a linguagem humana.

3.1. Perspectiva dialdgica enquanto importante aliada a funcéo social da educacéo
O importante autor interacionista Vygotsky (2007) destaca a rica e complexa

realidade que a linguagem revela sobre o saber e 0 comportamento humano, sendo que

tanto este quanto aquele, segundo o autor russo, apresenta a capacidade de produzir

sentidos. Dessa forma, ha necessidade de as praticas pedagogicas serem trabalhadas
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com distincdo bem delimitada no que tange a racionalidade teorica e a racionalizacao,
pois elas ndo sdo sindnimas; a primeira diz respeito as ciéncias e disciplinas enquanto
teoria e a segunda esta relacionada com o entendimento dos habitos humanos.

A concepcdo dialdgica, segundo Péaez e Rojas (2009), derruba o mito do(a)
aluno(a) considerado(a) como tabula rasa e do(a) professor(a) detentor(a) absoluto(a) do
conhecimento; acontece, entdo, a0 menos em parte, a quebra do paradigma tradicional
do processo de ensino-aprendizagem e um novo modelo pautado na troca do saber
mutuo ganha forca e reconhecimento. Troca essa voltada para além da comunicacao
simplesmente; ela é baseada na interacdo educacional em que ocorrem outras acdes
muito mais efetivas na construcéo da liberdade e da emancipagdo humana.

Essa proposta de educacdo objetiva o reconhecimento da linguagem como
sistema semiotico-discursivo capaz de contemplar tanto a cientificidade do discurso
quanto a pedagogia contida nele. Importante entender que a linguagem vista sob esse
viés tem elementos significativos logicos, dialdgico-polifonicos e analdgicos. Ja o
discurso, nessa mesma concepcao, manifesta-se nos enunciados e leva em consideragédo
a participacao dos sujeitos dialogicamente, num entrelace em que envolve Idgica em seu
estabelecimento conceitual, mas com respeito as diversidades socioculturais existentes
neste processo. Isso s6 é possivel porque o dialogismo tem essa capacidade de articular
conceitos com a realidade social, historica e cultural dos individuos.

No gue tange a relacdo pedagdgica cientifica com a linguagem, é importante
deixar claro que a cientificidade, mesmo fazendo parte do conhecimento, ndo pode
sozinha ser aporte da linguagem, visto que um ensino pautado somente nesta
perspectiva instrumental ainda apresenta resquicios do tecnicismo positivista e 0 pensar
humano advém muito mais de sua sociabilidade do que através de métodos cientificos e
€ neste ponto que se encontra o cerne da questdo: entender a complexidade da
transmissdo do conhecimento humano é também reconhecer 0s importantes agentes
constituintes da linguagem e este fato ndo pode ser mensurado estaticamente, tampouco
entendido em técnicas somente cientificas.

Desta forma, fica o entendimento que cabe & pedagogia, enquanto teorizacdo da
educacdo, conforme coloca Charlot (1976), refletir e questionar como a viséo dialogica
e interacionista na educacdo podem contribuir com as praticas pedagogicas,

contemplando a construcdo sociocultural e dialégica, com os(as) alunos(as) em sala de
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aula. Amparado nesta perspectiva de praticas educacionais participativas, evidencia-se
como um ensino para além do campo conceitual — ndo desconsiderando a importancia
do saber cientifico — articulado com o pensamento dialégico bakhtiniano mostra-se
como uma alternativa mediadora entre o0 conhecimento e 0 comportamento humano.

A probleméatica existente nesta mediacdo a qual envolve elementos do
dialogismo e da educacdo, Bakhtin definiu como uma extraposicdo, cuja consiste na
habilidade de juntar diferentes maneiras de apreensdo e diferentes exposicdes de
opinides sobre uma mesma tematica. Essencial entender que essa extraposicédo leva em
consideracdo multiplos aspectos (histdricos, sociais, culturais, politico e econdmicos)
em sua analise, sendo que a transmissao cultural que visa compartilhar o conhecimento
deve ser fundamentada em uma pedagogia preocupada com o todo e ndo somente com a
sistematizacéo.

Consoante a este pensamento de educacdo enquanto pratica preocupada com o
coletivo, o fildsofo Foucault (1979) coloca que a educacdo ndo deve compactuar com
“sistemas de exclusdo”, refor¢ando, dessa forma, que ndo se devem alimentar tais
sitemas, ou seja, o alinhamento pedagdgico é imprescindivel na construcdo do
conhecimento comprometido com sistemas inclusivos nas mdaltiplas singularidades
existentes no meio escolar, e, para atingir esse intento, precisa lidar com todos os fatores
envolvidos neles. Logo, o papel primordial da pedagogia enquanto disciplina
(re)construidora e transmissora do conhecimento é ter criticidade em suas acdes e
pensar suas praticas pedagdgicas numa visdo interacionista e dialégica, as quais
considerem 0s sujeitos, 0s contextos e as técnicas necessarias a sua atuacdo e assim ter
mais hipoteses de éxito em contemplar a funcgéo social da educacéo.

Zemelman (2003) considera que demandas da educacdo podem ser tratadas
pelas praticas e pelos discursos pedagdgicos e ndo somente pela epistemologia de sua
ciéncia. Essa colocacdo do autor traz a ética, a interacdo educativa, a intencionalidade e
0 contexto social para dentro da praxis do profissional docente. Relativo a propriedade
pedagogica, Bakhtin afirma tratar-se da efetuacdo da confluéncia alcancada por atalhos,
e isso é considerado algo bom, conforme salienta Chevallard (1991), ou seja, 0 processo
que envolva préaticas diversas contribui no enriquecimento necessario a construgdo do

conhecimento transmitido pelas escolas.
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Construcdo essa que a pedagogia, por sua natureza que também é conceitual,
tem papel importante na producdo de sentidos socioculturais, além dos teoricos
cientificos por meio de possibilidades de construcdes favoraveis a transformacgéo
humana e societaria, sendo que para isso 0 primeiro passo é comecar revendo alguns de
seus conceitos, bem como suas praticas, para efetivacdo de uma educagdo contemplativa
de um sentido sécio histérico e cultural, simultaneamente.

Dessa forma, compreender a necessidade de uma construcdo pedagdgica-
psicossocial-dialogica-interacional-cultural é reconhecer que a dimensdo do
ensino/aprendizagem contempla aspectos que vao além do ensino teérico-metodolégico
e cientifico. Neste sentido, faz-se necessario que as escolas ndo percam uma de suas
funcBes precipuas: a de serem espacos socializadores dos quais participam sujeitos
inseridos em contextos socioculturais, histéricos, econdmicos e politico, sendo a
linguagem, em suas diversas manifestacdes interdiscursivas, o instrumento que da voz

aos diversos atores constituintes de nossa sociedade.
4, CONSIDERA(;(N)ES FINAIS

Ao término deste artigo, consideramos que importantes elementos pautados
teoricamente na perspectiva dialégica bakhtiniana, enquanto aliados da funcéo social
preocupada com a transformacdo societéaria, foram contemplados. A evidenciacdo da
necessidade de um ensino técnico e cientifico articulados com fatores historicos, sociais
e culturais foi apresentada e fundamentada em um rico e renomado arcabouco tedrico.
Também foram abordadas perspectivas de uma linguagem inclusiva, com respeito as
diversidades socio-historicas e culturais, apontando a responsabilidade da educacéo e da
pedagogia em promoverem um conhecimento dialégico e com énfase em um ensino-
aprendizagem que reconheca a historicidade dos sujeitos em uma via envolvendo
docentes, discentes, governo e sociedade.

E possivel também concluir que este artigo suscitou uma rica discussdo de
algumas das praticas pedagogicas e psicoldgicas, as quais em comum apresentam —
dentre 0s muitos pressupostos tedrico-metodolégicos de cada area especifica — o
alinhamento das intera¢des sociais por meio do trabalho das a¢Ges didaticas com vistas

a contemplar a complexidade necessaria na construcdo de uma pedagogia critica e
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reflexiva, cujo nlcleo possa proporcionar uma melhor articulacdo com a funcéo social
da educacéo e, dessa forma, acabe por favorecer a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Por fim, importante deixar claro que Bakhtin e seu Circulo vém demostrando ha
mais de um século como a comunicagdo perpassa a vida dos sujeitos, trazendo, dessa
maneira, 0 merecido reconhecimento de que a linguagem é construida num processo
dialdgico entre os diversos atores sociais € em seus contextos reais de comunicacao,
possibilitando, assim, a tessitura das palavras-enunciados-discursos, cuja contribuicéo

vem ao encontro com a funcéo social da educacéo.
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