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RESUMO

O artigo discute a presenca da multimodalidade em livros didaticos de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio a partir de um levantamento quantitativo e da analise qualitativo-
interpretativa, de carater documental, de textos multimodais presente em uma colecéo de
livros aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico/2015 e o tratamento
dispensado ao trabalho com a leitura desses textos pela cole¢do. O estudo fundamenta-se
em discussdes sobre multimodalidade e textos multimodais. Os resultados mostram que,
apesar da incidéncia de textos multimodais nos livros didaticos do Ensino Médio
analisados, ainda sdo poucas as atividades de leitura que exploram a construcdo de
significados a partir do processo de integracdo e combinacgdo de semioses/linguagens de
recursos semioticos que compdem esses textos.

Palavras-chave: Multimodalidade; Textos multimodais; Livros didaticos de Lingua
Portuguesa.

ABSTRACT

The article discusses the presence of multimodality in high school Portuguese language
textbooks from a quantitative survey and a qualitative-interpretative analysis of
multimodal texts present in a collection of books approved by the National Program of
Didactic Book/2015 and the treatment given to the work with the reading of these texts
by the collection. The study is based on discussions about multimodality and multimodal
texts. The results show that, despite the incidence of multimodal texts in the analyzed
high school textbooks, there are still few reading activities that explore the construction
of meanings from the process of integration and combination of semiotic
semiosis/languages that compose these texts.
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INTRODUCAOQ?

Os livros didaticos configuram-se como um objeto complexo e multifacetado
(BUNZEN, 2005). Objeto este que, desde a sua producao até o seu consumo em sala de
aula, agrega variadas autorias e apresenta, em sua organizacdo composicional, diferentes
saberes, textos/enunciados, 0s quais sdo procedentes de diversas esferas da atividade
humana (BAKHTIN, 2003) como, por exemplo, da esfera académica, das praticas do
letramento escolar, jornalistica etc. Por meio dessas procedéncias de autoria e saberes
diversos, esses materiais didaticos sdo deslocados para o ambiente da sala de aula e
(res)significados a partir de um conjunto de modos de agir (BRONCKART, 2008) que
sdo mobilizados pelo professor e pelos alunos ao usarem os livros didaticos que sdo
selecionados.

Nessa perspectiva, este artigo, que se inscreve no campo da Linguistica Aplicada
(LA), tem como foco de discussdo a presenca de textos multimodais e o tratamento da
multimodalidade em uma colecdo de livros didaticos do Ensino Médio aprovada pelo
Programa Nacional do Livro Didaticos (PNLD/2015). O estudo desse objeto pode
oferecer, ao campo de investigacdo da LA e aos estudos sobre materiais didaticos,
discussBes importantes a respeito de alguns indicios (ainda pouco pesquisados) sobre o
modo como autores de obras didaticas (especialmente de lingua portuguesa do Ensino
Médio) compreendem e apresentam a multimodalidade no que diz respeito a composicao
de coletaneas de textos para o0 ensino de praticas e capacidades de leitura a partir desses
materiais.

Além disso, a presente pesquisa configura-se como relevante no sentido de poder
ajudar professores a compreenderem como as atividades de leitura de textos multimodais
sdo apresentadas em cole¢des de livros didaticos que sdo submetidas para avaliacdo e
compra pelo Ministério da Educagdo (MEC). Desse modo, considerando as contribuicfes
mencionadas, 0 objetivo deste artigo é analisar a presenca de géneros de textos
multimodais e o trabalho com capacidades® de leitura voltadas para o ensino e
aprendizagem desses textos em uma colegéo de livros didaticos de Lingua Portuguesa
aprovada pelo PNLD/2015 - Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza

Cochar Magalhaes.

Palimpsesto, Rio de Janeiro, v. 20, n. 37, p. 49-67, set.-dez. 2021 50



Multimodalidade em livros didaticos de Lingua Portuguesa e o ensino de leitura

Para o desenvolvimento do objetivo pretendido, o artigo foi organizado em trés
secOes, além desta introdugdo e das consideraces finais: i) trata-se a respeito da
configuracdo dos textos multimodais e os modos de significacdo desses textos no
momento contemporaneo; ii) apresenta-se uma breve discussao sobre a leitura em uma
perspectiva multissemidtica, e iii) apresenta-se e se discute a analise dos dados a partir de
um levantamento quantitativo e de uma discussdo qualitativa-interpretativista referente
aos textos multimodais presentes na colecdo e sobre algumas atividades que apresentam

capacidades de leitura para o ensino de textos multimodais.

1. MULTIMODALIDADE E OS NOVOS MODOS DE
SIGNIFICACAO DOS TEXTOS CONTEMPORANEOS

Em uma sociedade como a nossa, marcada cada vez mais pela multiplicidade de
linguagens, tornou-se comum falar em multimodalidade e em textos multimodais. Esses
termos tornaram-se, nos Ultimos 20 anos, temas de grande relevancia e interesse de
pesquisas no campo de estudos da linguagem, especialmente na area de LA. Além disso,
devido a amplitude de olhares tedrico-epistemologicos sobre esses temas, pode-se dizer
que coexistem abordagens que encapsulam correntes analiticas (voltadas para o ensino
ou ndo) que ajudam na compreensdo da multiplicidade de linguagens presentes nos
textos/enunciados contemporaneos.

Também é sabido que, atualmente, convivemos com préaticas de letramentos que
envolvem diversas linguagens, isto &, letramentos multissemiéticos, letramentos multi-
hipermidiaticos, letramentos multimodais (ROJO, 2009; 2013; SIGNORINI, 2012;
JEWITT; KRESS, 2003; COPE; KALANTTZIS, 2000), que se caracterizam a partir de
um conjunto de préaticas socioculturais que envolvem o uso de multiplos recursos
semidticos (verbais, sonoros, visuais, gestuais). Essas praticas de novos
(multi)letramentos (ROJO; MOURA, 2019) marcam os usos sociais da lingua e das
linguagens com os quais alunos/as tém contato e, por isso, esses textos e as multiplas
linguagens que os constituem devem ser incorporados as praticas do letramento escolar.

Dessa maneira, para Gomes,

[...] as discussGes sobre textos de géneros multissemioticos/multimodais ja
ocupam lugar de destaque em varios temas de pesquisa no campo de linguagem
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no contexto brasileiro, principalmente na area da Linguistica Aplicada,
contando ainda com trabalhos de autores sobre multimodalidade ou
multissemiose, contudo ainda sdo poucos os trabalhos que visam discutir e
apresentar propostas metodoldgicas sobre como trabalhar a leitura de textos de
géneros multissemidticos nas praticas do letramento escolar. (GOMES, 2017,
p. 56)

Apesar de a existéncia de maltiplas linguagens sempre ter marcado o processo de
comunicagdo e interagdo humanas, conforme defendem Jewitt e Kress (2003), o
tratamento da multimodalidade como objeto de ensino, no contexto das préaticas do
letramento escolar, ainda é recente. Assim, o posicionamento de assumir outros sistemas
semidticos, recursos semioticos ou linguagens/semioses como objetos de estudo, tanto
para a leitura quanto para a producao textual (em sentido amplo), é algo ainda muito novo,
considerando-se as transformacdes socioculturais e tecnolégicas pelas quais a sociedade
pGs-moderna esta passando.

No contexto brasileiro, conforme pontua Ribeiro (2020, p. 24), € a partir da Base
Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018) que questfes sobre a constituicdo
multimodal dos textos ganha certo relevo, “embora 0s estudos de semidtica social e de
multiletramentos ja venham sendo produzidos no Brasil ha varios anos”. A respeito desse
ponto levantado pela autora, € valido destacar que a BNCC, ao assumir como objeto de
conhecimento aspectos multimodais envolvidos tanto na leitura quanto na producdo
textual, abre espago para uma educacdo linguistica que considera, conforme defende
Rojo:

a) os multiletramentos ou letramentos multiplos, de maneira ética e
democrética; b) os letramentos multissemidticos exigidos pelos textos
contemporaneos, ampliando a nogdo de letramento para o campo da imagem,
da musica, das outras semioses a escrita e c¢) os letramentos criticos e

protagonistas requeridos para o trato ético dos discursos em uma sociedade
saturada de textos. (ROJO, 2009, p. 107)

Tais principios, apresentados por Rojo (2009), podem possibilitar que a escola
tome para si a tarefa de ampliar e considerar outros e novos usos da lingua(gem) e os
diferentes géneros discursivos — impressos, multimodais, digitais — possibilitando assim
aos alunos a participacao social e o reconhecimento de diversas praticas de letramentos
gue também estdo fora da escola. Dessa maneira, defende-se, neste artigo, que os textos
multimodais ndo podem ser compreendidos apenas pela forma tipologica, pois, como

propde Lemke (2010[1998]), a construcdo de significados/sentidos, principalmente
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em/nos textos multimodais, é realizada de forma multiplicativa e ndo apenas somativa,

conforme defende o autor, ao salientar que

[e]stou comegando a acreditar que construimos  significados
fundamentalmente de duas formas complementares: (1) classificando as coisas
em categorias mutuamente exclusivas e (2) distinguindo variagdes de graus (ao
invés de variagdo de tipo) ao longo de varios continuos de diferenca. A lingua
opera principalmente no primeiro, que chamo de tipolégico. A percepcdo
visual e a gesticulacdo espacial (desenhar, dancar) operam mais no segundo, a
forma topoldgica. Como ja argumentei, a construcdo real do significado
geralmente envolve combinacBes de diferentes modalidades semiéticas e
também combinacBes bastante gerais destes dois modos. A semantica das
palavras na lingua é principalmente categorial ou tipolégica em seus
principios, mas as distin¢@es visuais significantes na escrita manuscrita (por
exemplo, letras mais escuras ou um pouco mais grossas) ou na caligrafia, ou
os efeitos acusticos da fala, um pouco mais alto ou forte, fazem sentido em um
espectro continuo de possibilidades, ‘topologicamente’ (...) 0s significados em
outras midias ndo sdo fixos e aditivos (o significado da palavra mais o
significado da imagem), mas sim, multiplicativos (o significado da palavra se
modifica através do contexto imagético e o significado da imagem se modifica
pelo contexto textual) fazendo do todo algo muito maior do que a simples soma
das partes (LEMKE, 2010[1998], p. 454-456).

Além disso, em conformidade com Lemke, considera-se que

[...] embora o carater multissemidtico dos novos textos/enunciados, marcados
pelo hibridismo e/ou intercalagdo de linguagens/semioses e midias, seja um
fator a ser considerado nos efeitos de sentidos nos textos de géneros
multissemioticos, ndo se pode deixar de considerar também que esses géneros
sdo realizados/construidos em praticas sociais de linguagem, e envolvem
determinadas préaticas de letramentos, e, portanto, sdo géneros situados
sociocultural e historicamente e pertencentes a determinadas esferas/campos
ideoldgicos de comunicacdo (GOMES, 2017, p. 66).

Os textos multimodais, portanto, sd8o compostos por muitas linguagens,
modos/semioses, recursos semiéticos (imagens, cores, formatos, tamanhos das letras,
destaques, layout, audio etc.), ou seja, apresentam modulacdes semioticas (RIBEIRO,
2016) que configuram, de forma conjunta/hibridizada, possiveis e diferentes
interpretacdes das mensagens e sentidos. Essa convergéncia multimodal, que agrega
palavra, imagem, videos, sons, exige capacidades de leitura e de compreensao textual que
vdo além do reconhecimento da linguagem verbal escrita. E necessario, assim, que
capacidades de leitura multissemidtica sejam ensinadas e trabalhadas com esses textos

nas praticas do letramento escolar.
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2. LINGUAGENS HIBRIDAS: CAMINHOS PARA UMA
PERSPECTIVA DE CAPACIDADES DE LEITURA DE TEXTOS
MULTIMODAIS

Para Brait (2013), as dimensfes verbo-visuais de um enunciado, ou Sseja,
dimensBes em que tanto as linguagens verbais quanto as visuais desempenham papel
constitutivo na producdo de efeitos de sentido, ndo podem ser separadas, sob pena de
amputarmos uma parte do plano de expressao e, consequentemente, a compreensao das
formas de producdo de sentido dos textos/enunciados. Tal perspectiva apresentada pela
autora é relevante para a compreensdo da discussdo apresentada neste artigo e, nesse
sentido, se faz necessario serem pensadas capacidades de leitura que considerem, além
da linguagem/semiose verbal escrita, as mdltiplas linguagens que marcam a
multimodalidade dos textos contemporaneos, conforme discutido na se¢do anterior.

Nesse sentido, ampliando a discussdo do estudo da imagem para o estudo sobre
linguagens hibridas, a partir do estabelecimento de relagdes intersemiéticas, LUcia
Santaella, em uma obra de 2012, ao tratar a respeito da integracdo de linguagens/semioses
em textos, propde que as relacles entre texto e imagem podem ser observadas por meio
de variados pontos de vista, mas ressalta trés tipos de relacbes especificas: as relacdes
sintaticas, as relacbes semanticas e as relacBes pragmaticas. Em funcdo da analise
proposta neste artigo e do espaco, focalizam-se apenas as discussdes sobre as relaces
semanticas apresentadas pela autora, mais especificamente as classificadas como
dominancia.

Conforme Santaella (2012), nas relacdes semanticas presentes em textos em que
ha a articulacdo de linguagens/semioses na composi¢do de uma mensagem a dominancia,
a depender do tipo de enunciado (género), ora é marcada com maior grau informativo
pela linguagem/semiose visual, ora pela linguagem/semiose a verbal, isto €, no querer-
dizer enunciativo-discursivo e ideolégico de um género como, por exemplo, um
infografico pode haver a sobrevalorizacdo de uma das duas linguagens/semioses.

A partir dessas proposicOes classificatorias, mas ndo necessariamente estanques,
feitas por Santaella (2012) e outros autores, propde-se um protétipo de matriz de leitura
que considera, em seus descritores, algumas capacidades de leitura multimodal ou

multissemidtica:
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Quadrol: Principios norteadores para elaboragdo do prot6tipo de matriz de leitura para textos de géneros
multissemidticos
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Fonte: Gomes (2017)

A partir desses principios, foram propostas as seguintes capacidades de leitura

para textos multimodais/multissemiéticos:
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Quadro 2: Capacidades e descritores de leitura de textos multimodais'

Vv Reconhecer e usar recursos semioticos constitutivos tanto
CLD1 da linguagem/semiose verbal quanto visual para indicar

caminhos de leitura nos textos de géneros multissemioticos.

v/ Retomar, durante a leitura de textos de géneros
multissemidticos, elementos textuais (escritos), objetivando
CLD2 a compreensdo desses, mas articulados a outras semioses na
constituicdo da significagdo/compreensdo, preenchendo

lacunas na semiose/linguagem visual.

v Ativar conhecimento de mundo sobre os textos de género
multissemidtico, temdticas previamente a leitura,
CLD3 colocando-0 em relacio aquele utilizado pelo autor no
texto. Caso essa sincronicidade falhe, havera uma lacuna na
compreensdo, que sera preenchida por outras estratégias de

carater inferencial.

v/ Reconhecer a partir, tanto da semiose verbal quanto
visual e da hibridizagdo dessas, situacfes sociais de
inclusdo ou exclusdo a partir do tema (ideoldgico) proposto
CLD4 no texto, como por exemplo, que leve a ideia de que
determinadas culturas sdo superiores as demais ou
reconhecimento de questdes multiculturais e interculturais,
que reconhecem a pluralidade cultural e suas diferencas

inerentes.

v Checar hipdteses nos textos multissemiéticos: ao longo
da leitura, o leitor checa suas hip6teses, as quais, no caso de
textos de géneros multissemidticos, podem ser
CLD5 relacionadas, em uma primeira estancia, somente com a
semiose/linguagem verbal ou visual ou sonora, mas para
confirma-las ou refuta-las deve elaborar novas hipéteses e
conjugar o conjunto de semioses/linguagens que compdem

0 género.

i Este é apenas um recorte da proposta da matriz. A matriz completa pode ser consultada em
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/325318?mode=full.
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CLD6

v Localizar efou retomar (cdpia) de informacBes tanto
visuais, quanto escritas ou a partir de audio, objetivando
buscar informacdes relevantes para depois utiliza-las de
maneira organizada na compressdao geral do texto

multissemiético.

CLD 7

v Comparar informagfes ao longo da leitura do texto
multissemidtico,  observando  informacbes  locais
importantes, disposicdo espacial, como por exemplo, em
um infografico em que a informagdo é mais saliente e que

ajuda na construcéo de sentidos.

CLD 8

v Percepgdo de relagBes de intertextualidade (no nivel
temético dos textos multissemidticos): ler um texto €
colocéd-lo em relagdo com outros textos jd conhecidos,
outros textos que estdo tramados a este texto, outros textos

gue poderao dele resultar como réplicas ou respostas.

Fonte: Gomes (2017)

A matriz fundamenta-se, conforme quadro 2, a partir de alguns principios tedricos

que podem ajudar na compreensdo do processo de leitura de géneros de textos

multimodais/multissemioticos, sendo considerados quatro aspectos fundamentais, 0s

quais podem ser compreendidos como macro-capacidades de leitura.

Além disso, cabe ressaltar que a matriz apresentada nao se configura de maneira

definitiva e nem fechada, mas sim aberta a alteracfes e acréscimos, e nao objetiva servir

de referéncia para avaliacdo em larga escala. Ao contrario, ciente das limitagdes que a

proposta pode apresentar, o objetivo maior €, portanto, apresentar principios gerais para

ensino de capacidades de leitura de textos multimodais/multissemioticos, tanto no que diz

respeito a multimodalidade marcada em géneros impressos quanto em multimodalidade

presente em textos de praticas de letramento digital.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICO

Nesta secdo, apresenta-se a metodologia adotada para realizacdo do estudo que se

vinculaa LA, aqual agrega abordagens tanto qualitativa quanto quantitativa para geracao,

descricdo e analise de dados de natureza interpretativa. Assim, para efetuar as anélises,
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primeiramente foi realizado um levantamento quantitativo dos textos presentes na cole¢ao
de livros didaticos Portugués Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes, aprovado pelo PNLD/2015. A escolha por essa colecédo justifica-se a partir
de trés fatores.

O primeiro relaciona-se ao fato de a colecdo assumir mais explicitamente o
trabalho com textos multimodais/multissemioticos, conforme descrito na resenha do Guia
do PNLD. Em segundo lugar, seus autores sdo os Unicos que mantiveram a colecdo
(Portugués Linguagens) aprovada em todas as edi¢Ges de avaliacdo até o PNLD do Ensino
Médio/2015. O terceiro aspecto diz respeito ao fato de ser uma obra que tem grande
aceitacdo por parte dos professores, tanto nas escolhas de LDP do Ensino Fundamental
quanto do Ensino Médio, como ja evidenciado em varias pesquisas académicas e de
acordo com os dados estatisticos do FNDE de distribuicdo de LDP, sendo, portanto, as
obras didaticas mais presentes no contexto das praticas do letramento escolar brasileiro.

Assim, buscando atender ao objetivo que norteia este artigo, o levantamento dos
textos multimodais, presentes na colecédo, foi elaborado tendo por base as categorias:
ambitos sociais/praticas de letramentos e modelos/capacidades de leitura. A primeira
categoria foi feita a partir da adaptacdo do trabalho de Rojo (2010), no qual a autora
apresenta uma analise dos &mbitos de letramento: das artes, da divulgacdo cientifica e da
cidadania para analise de coletaneas de textos de géneros presentes em colec¢des de livros
didaticos de Portugués do Ensino Fundamental.

A nocdo de ambitos, apresentada por Rojo, foi acrescido o conceito de praticas de
letramento, termo cunhado por Street (1984) que, segundo o autor, refere-se ao conceito
sociocultural mais amplo de formas particulares de se pensar sobre e realizar a leiturae a
escrita em contextos socioculturais, envolvendo tanto letramentos dominantes quanto
letramentos locais ou vernaculares. Essa categoria serviu para o levantamento de todos
0s textos presentes na colecdo analisada. J& a segunda categoria foi elaborada com base

nas discussdes tedricas sobre modelos de leitura, conforme quadro 3, elaborado por

Gomes (2017):
Quadro 3: Categorias de analise de tipos de capacidades de leitura
MODELOS/ABORDAGENS DE LEITURA
CAPACIDADES DE LEITURA Modelos psicolinguistico e

Metacognitivas interativo de leitura
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CAPACIDADES DE LEITURA
Interativas

CAPACIDADES DE LEITURA Contribuic6es da abordagem bakhtiniana-

Leitura como réplica ativa e discursiva leitura compreenséo ativo-responsiva e
discursiva
CAPACIDADES DE LEITURA Estudos do Letramento critico
Leitura na perspectiva social e de Letramentos Novos Estudos do Letramento
criticos

CAPACIDADES DE LEITURA ContribuicBes dos Multiletramentos

envolvendo relages multissemidticas Letramento multimodal
Significados multiplicativos
Relacbes semanticas entre palavra e imagem

Fonte: Gomes (2017)

A partir dessas categorias, parte-se, ha proxima secéo, para a analise dos dados.

4. TEXTOS MULTIMODAIS RECORRENTES NA COLECAO
PORTUGUES LINGUAGENS

Neste primeiro momento da andlise, descreve-se a ocorréncia de textos
multimodais no que diz respeito aos &mbitos/praticas de letramentos presentes na colegéo.
Tal descricdo permitiu compreendermos o espaco ofertado a esses textos nos trés volumes
da colecdo. Para o levantamento do quantitativo dos textos, foi utilizado o programa
Microsoft Excel e elaborada uma Planilha de Base de Dados para cada um dos trés
volumes que compdem a colecdo. A partir desse levantamento e com base na primeira
categoria, € possivel trilhar as primeiras analises a respeito da identificacdo dos textos
multimodais presentes na colecéo.

Assim, destacam-se, no que diz respeito ao ambito das artes, textos de géneros
discursivos como reproducfes de pintura, com 148 recorréncias (visuais), seguidos,
respectivamente, das fotografias com 110 recorréncias (visuais) e dos poemas verbo-
visual sem predominancia de imagem, com 77 ocorréncias, conforme se pode observar

no grafico 1:
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Gréfico 1: Distribuicdo de géneros no Ambito das Artes
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Fonte: Gomes (2017)

Com relacdo ao ambito da divulgacdo cientifica, sdo mais recorrentes géneros
como boxe explicativo (291), verbete enciclopédico (96), verbete escolar (34) e quadro
(33), todos verbais (escritos). Em segundo lugar, aparecem os textos multimodais como
0s boxes explicativos verbo-visuais sem predominancia de imagens (96). Quanto a esses
ultimos textos, cabe ressaltar que, nos boxes explicativos, a maioria bibliograficos,
apresenta-se apenas uma foto ou desenho de um autor, quase sempre um autor literario,
bem como pequenas informacdes verbais escritas a respeito dele.

Nesses casos, ha relacdes semanticas de dominancia entre texto verbal escrito e
imagem, ou seja, a imagem serve apenas para ilustrar o que foi dito. Apesar disso, trata-

se de texto multimodal, ja que hé& pelos menos duas semioses na constituigdo da estrutura
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composicional do género. Nesse ambito, portanto, os textos que possibilitam um trabalho

com letramentos multissemidticos sdo pouco recorrentes, como podemos visualizar no

gréfico 2:
Gréfico 2: Distribuicdo de géneros no Ambito da Divulgacio Cientifica
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Fonte: Gomes (2017)

Comparativamente, na colecdo, em relacdo aos textos de géneros em que ha
predominio ou ndo da linguagem/semiose visual, 0s boxes explicativos verbais escritos
ganham maior relevancia e isso pode estar relacionado ao fato de os autores entenderem
que “os temas dos verbetes sdo 0s conceitos ou nogdes elaboradas pelas ciéncias, mas
simplificados” (ROJO, 2008, p. 591), e por isso serem recorrentes exemplares desses
géneros, principalmente em linguagem verbal escrita.

Por fim, com relacdo ao a&mbito da cidadania, no que diz respeito aos textos
multimodais mais recorrentes, vemos que se destacam na colecao didatica as tirinhas com
(39) ocorréncias, capa de livro (27) e em terceiro lugar anincios com (18) ocorréncias.
Considerando esses dados, podemos dizer que o ambito da cidadania se apresenta como
aquele com maior peso em relacdo a multissemiose, j& que nele a soma total de textos

multimodais é de 95 ocorréncias, conforme grafico 3:
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Gréfico 3: Distribuicdo de géneros no Ambito da Cidadania
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Fonte: Gomes (2017)

A partir do conjunto de dados apresentados sobre os trés ambitos/préaticas de
letramentos e géneros é possivel vermos que ja ha espaco reservado aos letramentos
multissemidticos na colecdo analisada e, portanto, a multimodalidade se faz presente.
Todavia, apesar de estarem presentes, 0s textos multimodais ndo sdo muito diversificados.
Além disso, 0s textos mais recorrentes sdo aqueles ja assumidos e legitimados nas préaticas
do letramento escolar como tirinhas, HQ, cartuns, charges, anuncios publicitarios etc.

como se pode observar no gréfico 3.

4.1 Capacidades de leitura de textos multimodais na colecdo Portugués Linguagens:
alguns apontamentos

Neste segundo momento da analise, discute-se a respeito das capacidades de
leitura relacionadas aos textos multimodais presentes na colegdo. Cabe destacar que, na
organizacao didatica feita pelos autores de LDP e no préprio contexto de sala de aula,
alguns textos utilizados possibilitam a elaboracdo de atividades de leitura mais complexas
e outros ndo, no que diz respeito a constituicdo multimodal dos textos. Isso foi observado

durante o levantamento feito para 0 mapeamento das atividades de leitura dos textos
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presentes na colecdo, quando, por exemplo, havia um poema verbo-visual sem
predominio da imagem, esse recebia tratamento didatico correspondente a leitura somente
da semiose/linguagem verbal escrita, pois, pelo que é possivel observar, conforme muitas
atividades da colecdo, esse exemplar de texto ndo se constitui, para os autores da colecéo,
como um texto multimodal, tendo em vista que a ele apenas foi acrescida uma imagem.
Assim, apds consulta aos livros didaticos da colecdo, foram mapeadas as
capacidades de leitura relacionadas aos textos multimodais em termos de percentuais,

conforme grafico 4:

Gréfico 4: Distribuicdo das capacidades de leitura a partir de atividades de leitura da colecéo

= METACOGNITIVAS
= INTERATIVAS
REPLICA ATIVA/ DISCURSIVA

LEITURA NA PERSPECTIVA
SOCIAL E DE LETRAMENTO
CRITICO

m RELACOES
MULTISSEMIOTICAS

Fonte: Gomes (2017)

Em termos de distribuicdo detalhada, os percentuais mostram que, na cole¢do em
analise, as capacidades metacognitivas sdo as mais recorrentes nas atividades de leitura,
conforme visto no gréafico 4. Em segundo lugar, aparecem as capacidades de leitura de
relacdo multissemioticas, sendo essas capacidades as mais relacionadas com textos como
anuncios publicitarios, tirinhas, charges, cartuns, cartazes. Com poucas diferencas em
termos de percentuais também estdo capacidades de leitura interativa e leitura como
réplica ativa/discursiva; e com a menor recorréncia aparecem as capacidades de leitura
na abordagem social e do letramento critico. Esses dados apresentados direcionam 0s
resultados para algumas discussoes.
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Primeiramente, percebe-se que, apesar do espaco dado a multimodalidade na
colecdo em analise, para os autores da obra ainda ndo € muito claro de que modo essa
multimodalidade pode ser trabalhada/explorada no que diz respeito as atividades de
leitura, ja que ainda sdo recorrentes muito mais capacidades de leitura metacognitivas,
inclusive para a leitura de textos multimodais, e que pouco consideram 0S recursos
semioticos que constituem esses textos. Em segundo lugar, essas atividades focalizam
muito mais aspectos gramaticais, como € o caso das tirinhas e dos andncios publicitarios,
que servem a analise gramatical e pouco levam em consideracéo efeitos outros de sentidos
(compreenséo e interpretacdo) que podem ser depreendidos desses textos a partir das
relacfes multissemioticas neles presentes ou por eles favorecidas.

Assim, com a analise, foi possivel evidenciar que as atividades de leitura, que
envolvem textos constituidos de maneira multissemidtica, ainda sdo incipientes e pouco
ou quase nada favorecem o trabalho com os letramentos multissemidticos e letramento
visual para a formag&o de leitores no ensino médio ja que, nesses textos, a semiose visual

serve apenas como ilustracdo do verbal escrito.

CONCLUSOES

Conforme apresentado pelas analises, ja € possivel ver a presenca de textos
multimodais em alguns livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio com
alguns graus de quantidade, como foi o caso da obra aqui analisada. Além disso, fica
evidente também que predominam capacidades de leitura metacognitivas a respeito
desses textos, o que ilustra também como os autores ainda desconsideram as relacdes
multissemidticas que compdem os diversos géneros de textos multimodais atuais.

A partir dessa discussdo, destaca-se que se faz necessario que os textos
multimodais possam ser trabalhados nas praticas do letramento escolar a partir de
capacidades de leitura que levem em consideragdo as relagdes multissemidticas
constitutivas desses textos e, dessa forma, se faz necessario que professores/as e alunos/as
estejam conscientes da forma de configurag@o organizacional desses textos e de aspectos
ideoldgico/sociocultural neles presentes a partir dessa configuracdo multimodal.

E indispensavel, portanto, ensinarmos aos alunos capacidades de leituras que lhes

possibilitem o reconhecimento das multiplas dimensdes/linguagens/semioses
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orquestradas nos géneros, para que o/a aluno/a possa, conforme preconizam as
OrientagBes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, conviver, de forma ndo so critica,
mas também ludica, com situacdes de producdo e de leitura de textos, atualizados em
diferentes suportes e sistemas de linguagem — escrito, oral, imagético, digital, etc. —, de
modo que conheca — use e compreenda — a multiplicidade de linguagens que ambientam
as praticas de letramento multissemidtico em emergéncia em nossa sociedade, geradas
nas (e pelas) diferentes esferas das atividades sociais — literaria, cientifica, publicitaria,
religiosa, juridica, burocratica, cultural, politica, econdbmica, midiatica, esportiva.

Desse modo, os/as alunos/as, com a mediacdo do/a professor/a, poderdo transpor
para fora das praticas do letramento escolar possibilidades de artificios de escolhas éticas
para lidar com os discursos com o0s quais estdo em contato e que circulam socialmente de

forma cada vez mais multimodal e hipermidiatica/digital.
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1 O presente artigo sintetiza algumas discussdes realizadas na tese de doutorado de Gomes (2017),
defendida no Programa de pds-graduacéo em Linguistica Aplicada do Instituto de Estudos da Linguagem
da Universidade Estadual de Campinas (IEL/UNICAMP).

2 Opta-se, neste artigo, o termo capacidades de leitura considerando-se a observagéo feito por Rojo (2004),
ao destacar que o ato de ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, praxicas,
cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas dependentes da situacdo e das finalidades de
leitura, algumas delas denominadas, em algumas teorias de leitura, de estratégias (cognitivas,
metacognitivas).
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