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RESUMO

As diversas tendéncias pedagdgicas que atravessam 0 pais, assim como as teorias
relativas ao ensino de lingua, procuraram alcar, a partir do século XX, perspectivas de
educacdo que tivessem em vista as praticas sociais dos sujeitos. Esse conceito, portanto,
parece pairar de forma bastante alargada dentro do &mbito do fazer pedagdgico, sendo
possivel depreendé-lo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Tendo
por objetivo evidenciar a forma como o conceito de pratica social, embora
aparentemente isomorfo, apresenta ideais formativos distintos, realizaremos
primeiramente uma analise das principais tendéncias pedagdgicas presentes no pais,
para, posteriormente, analisarmos a BNCC. Tomando como escopo tedrico o
materialismo histérico-dialético, procuraremos discutir como os fundamentos de tais
tendéncias e do documento em questdo acabam prospectando diferentes nocdes do que
seja tal pratica social.

Palavras-chave: Ensino de lingua; Pratica social; Base Nacional Comum Curricular.

ABSTRACT

The different pedagogical currents that cross Brazil, as well as theories related to
language teaching, sought to raise, since the twentieth century, educational perspectives
that looked at the subjects’ social practices. This concept, therefore, seems to hover
quite widely within the scope of pedagogical practice, and it may be possible to
understand it within the Common National Curricular Base (BRASIL, 2017). To
highlight the way that the concept of social practice, although apparently isomorphic,
presents different formative ideals, 1 will first carry out an analysis of the main
pedagogical currents present in the country, to later analyze the BNCC. Taking
historical-dialectical materialism as a theoretical scope, | will try to discuss how the
foundations of such currents and the document in question end up projecting different
notions of what such a social practice is.
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Curricular

INTRODUCAO

E certo que, desde meados do século XX, a nogdo de escola e sua fun¢do como
instituicdo tém sido questionadas por modelos e abordagens que se colocam como
alternativas ao que se denomina Escola Tradicional. Se outrora o espago escolar fora
compreendido como um lugar de mera transmissdo do conhecimento, em que o0 aluno
seria aquele que deveria memorizar todos os saberes tomados como 0s mais ilustres,
para poder ele sair daquilo que se compreendia como ignorancia (SAVIANI, 2012
[1983]), as perspectivas mais recentes de ensino tém buscado, em alguma medida,
distanciar-se de tais acepc@es do que seja a escola.

O ensino de Lingua Portuguesa (LP), nesse cenario, também foi ganhando outros
contornos. Sabemos que a Escola Tradicional repercute dentro do d&mbito do ensino
linguistico por meio da imposi¢do do ensino da gramatica, como sendo aquele que deve
ocupar o centro do processo educativo em linguagem. Tal ensino, certamente, ainda se
faz presente em larga escala nas mais diversas escolas deste pais. No entanto, na esteira
das discussdes sobre a concepcdo de escola, a educacdo linguistica também fora
colocada em xeque nos ultimos anos. Dentre alguns dos autores que se manifestaram, na
década de 1970, em contraposicdo a esse modelo conservador, podemos citar Jodo
Wanderley Geraldi e Rodolfo llari, os quais, como nos aponta Britto (2003, p. 18),
procuraram al¢ar “um movimento reformador que questionava o privilégio da visdo
normativista e sustentava o respeito as variedades linguisticas e a aprendizagem a partir
do uso”. Podemos ver ai, portanto, uma tentativa de insercdo de uma nova concepcao de
ensino linguistico que passa a tomar a lingua ndo mais como algo puramente normativo,
mas como um produto que emerge nas/das relacfes sociais.

O que vemos em comum em tais questionamentos sobre o que se toma como
ensino escolar — e, também especificamente, como ensino de lingua — é a necessidade
que urge de que a escola se torne um espaco de formacgdo ndo apenas voltado para o
mercado de trabalho, ou para tirar os sujeitos do que se pudera considerar como
ignorancia, mas como uma instituicdo que promova uma formacdo voltada para a
pratica social desses sujeitos. Quer dizer, a discussdo privilegia a escola como espaco

em que a preocupacao primeira seja relacionar os contetidos trabalhados em sala de aula
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com aquilo que é da ordem do social, da vida propriamente dita. Uma relacdo entre
teoria e pratica, portanto.

Ao tomarmos o conceito de praxis (GRAMSCI, 1968) para refletir sobre tal
relacdo (teoria e préatica), percebemos que, para 0 materialismo historico-dialético —
escopo teorico-filosofico deste artigo —, a nogdo de préatica social compreende que tal
vinculacdo apenas pode se concretizar de forma dialética, e que, para compreendermos
de fato a realidade — em sua totalidade e ndo de forma fetichista (MARX, 2017 [1867])
— 0 conhecimento ocupa lugar bastante importante, jA& que € apenas por meio da
possibilidade de abstracdo que é possivel compreendermos subjetivamente 0 mundo e
agirmos nele de forma objetiva, com o intuito ultimo de transforma-lo (TONET, 2013).
Quando analisamos, no entanto, as diversas tendéncias pedagdgicas e 0s proprios
documentos oficiais que foram balizando a educacdo ao longo dos séculos XX e XXI,
observamos que, na realidade, o conceito de pratica social é também tomado a partir de
outras fundamentacGes, 0 que acaba gerando, portanto, uma polissemia para tal termo,
ja que embasado por diferentes perspectivas filoséficas e tedricas, de forma que tal
relacdo que aqui apontamos — entre teoria e pratica — nem sempre ocupa o centro do
que se prop0e para 0 ensino.

Assim, compreendendo que o termo pratica social assume distintas acepcdes
dentro do campo pedagdgico — e, portanto, no que diz respeito ao ensino de lingua —,
procuraremos evidenciar, ao longo deste artigo, a forma como tal conceito aparece nas
diferentes e principais teorias pedagodgicas que ganharam forca no Brasil. Para tanto,
retomaremos as seguintes perspectivas pedagogicas: a) a pedagogia tradicional; b) a
pedagogia nova; c) a pedagogia tecnicista; d) a pedagogia das competéncias; € e) a
pedagogia historico-critica. Dentre as diversas correntes que serdo apresentadas,
destacamos aquela que aparece como estofo para a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), a pedagogia das competéncias. Partindo desse resgate historico,
analisaremos, ao fim, a forma como o conceito de pratica social aparece nas sec¢oes
iniciais da BNCC (2017) e na secdo especifica sobre o ensino de LP nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, dado o recorte deste trabalho, qual seja: pensar de que forma o
ensino linguistico é tomado na BNCC (2017) e como pode proporcionar, se ancorado no
materialismo histérico-dialético, melhor compreensao e transformacéo da pratica social

na qual nos inserimos.
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1 ANOCAO DE PRATICA SOCIAL NAS TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

Apresentamos, nesta secdo, breve resgate historico de distintas tendéncias
pedagogicas que atravessam as proposi¢des tedricas e metodoldgicas de nosso pais, a
partir das obras Histéria das Ideias Pedagégicas no Brasil (2013) e Escola e
Democracia (2012 [1983]), ambas de autoria de Dermeval Saviani. O autor traz, em
seus textos, uma discussao sobre a forma como as teorias pedagdgicas surgiram e, neste
trabalho, procuraremos evidenciar de que maneira aparece a nocdo de préatica social
nessas distintas correntes. Como veremos, tal concepcdo estd, em alguma medida,
sempre presente nas tendéncias que, ao longo das décadas, foram tomando forca,
mesmo que, em algumas vezes, de forma mais central e, em outras, mais periférica.
Importa salientar que muito mais do que apontar se esse conceito aparece ou nao nas
teorias pedagdgicas de que nos valemos neste artigo, a intencdo € questionar se nosso
trabalho educativo como objetivo Gltimo a manutencdo ou a transformacéo do estado de
coisas, 0 que é possivel enxergar, apenas, através de um olhar mais atento para 0s
embasamentos filoséficos e tedricos que subjazem aquilo que tomamos como fio

condutor de nosso trabalho.
1.1 A pedagogia tradicional

Certamente a analise da pedagogia dita tradicional podera causar algum espanto
ao leitor. Isso porque é quase consenso — especialmente dentro do universo académico —
que tal perspectiva de ensino pouco alga aos estudantes uma compreensdo e uma
formacédo que de fato coloquem as praticas desses sujeitos no centro da agdo em sala de
aula. Todavia, torna-se relevante retomar os pressupostos de tal corrente, posto que
paira ali também uma compreenséao acerca da relacdo entre o que € objeto de ensino e o
que os estudantes precisariam para integrarem a vida em sociedade.

Os moldes tradicionais nascem em um momento historico bastante importante:
pos-proclamacdo da Independéncia do Brasil, em 1822, e prospec¢do — em nivel

mundial — de um modo de viver baseado na estrutura capitalista. Por ambas as razdes,
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fazia-se necessario, a época, que o0s sujeitos fossem tomados como cidaddos livres. Os
antigos servos e escravos precisariam se ajustar a nova forma de viver em sociedade, a
qual propagava ideérios que reforcavam a nocio de liberdade!. Tem-se, portanto, nesse
momento historico, uma nocdo essencialista dos homens, a qual ira se materializar, no
ambito educacional, na compreensdo de que todos os homens sdo iguais e
essencialmente livres, e que cabe aos propoésitos da escola retirar os individuos da
ignorancia para que possam eles exercer sua cidadania (SAVIANI, 2012 [1983]). Nesse
sentido, a escola teria a funcdo de difundir o conhecimento e os rudimentos do saber que
a burguesia considerava imprescindiveis para que tal ignorancia fosse afastada, o que se
concretizaria sobretudo por meio da transmissdo de contetdos por parte do professor.
Este, sendo “o artifice dessa grande obra” (SAVIANI, 2012 [1983] p. 6), ficaria
encarregado de transmitir, “segundo uma gradag&o logica, o acervo cultural aos alunos”
(SAVIANI, 2012 [1983] p. 6), de modo que, aos estudantes, caberia apenas assimilar
tais conhecimentos. Dentre os conteudos que, desde o principio, ganharam destaque,
poderiamos citar aqueles relativos aos conhecimentos basicos de leitura, de escrita, de
matematica e da moral cristd (SAVIANI, 2013). Quer dizer, conhecimentos que eram
fundamentais, naquele momento, para que os alunos pudessem se adequar a sociedade
que se consolidava.

Nesse sentido, podemos afirmar que, de alguma forma, o espaco escolar tinha ai
alguma vinculacdo com a vida dos estudantes, com suas praticas sociais, ja que seus
idearios apontavam a necessidade de formar os individuos a fim de que eles pudessem
participar da vida em sociedade, exercendo seus direitos. Saviani (2012 [1983]) nos
aponta, inclusive, o carater revolucionario que tinha, a época, a Escola Tradicional, mas
como, ao fim, ela acaba se tornando um modelo que apenas mantém o estado de coisas.

Calcada na filosofia da esséncia (SUCHODOLSKI, 1972) e numa perspectiva
epistemoldgica positivista (LOWY, 2013), a pedagogia tradicional ndo poderia, como ja
supunhamos, alcar uma verdadeira compreensédo da pratica social que é imposta, ja que
seus idedrios apontam apenas para uma necessidade de adequacdo dos individuos para
gue o modus operandi seja mantido, e ndo transformado. No entanto, € possivel afirmar
também que ha, nessa perspectiva, uma tentativa de relacdo entre as praticas e aquilo

que € objeto de ensino.
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1.2 A pedagogia nova

Se a Escola Tradicional nasce de um movimento que compreende 0os homens a
partir de um viés essencialista, a pedagogia nova, que ganha forca em meados de 1930,
pauta suas fundamentagdes numa perspectiva existencialista. A pedagogia da existéncia
(SUCHODOLSKI, 1972), que agora ganha vez, aponta para a no¢do de que os homens
sdo, ao contrario da concepc¢édo tradicionalista, diferentes: “com base nesse tipo de
pedagogia, considera-se que 0s homens ndo sao essencialmente iguais; 0os homens sao
essencialmente diferentes, e nds temos que respeitar as diferengas entre os homens”
(SAVIANI, 2012 [1983], p. 41). Assim, ndo caberia mais separar 0s alunos de forma
estanque, ja que, para tal perspectiva, importa conhecer o estudante e toma-lo como
centro do processo educativo.

Passando, portanto, de uma tendéncia pedagdgica que tinha o foco no professor
e nos contetdos enciclopédicos, teriamos, com a pedagogia nova, uma teoria que
estabeleceria como ponto de partida e de chegada os proprios alunos. O conhecimento,
aqui, estad sempre em relacdo com aquilo que os estudantes querem e tém interesse em
aprender. Importa, para essa tendéncia, que o0s estudantes aprendam sobretudo a
aprender, de modo que se torna funcdo da escola “o estimulo as observagdes e
experiéncias da crianca, levando-a a desenvolver o trabalho intelectual com interesse e
prazerosamente, satisfazendo sua curiosidade intelectual” (SAVIANI, 2013, p. 212).

Pautada num ideério que pretende levar o ‘gostoso’ para a sala de aula, ou, nas
palavras de Saviani (2013, p. 212) “a alegria de viver”, o escolanovismo traz para o
ambito educacional uma nogdo de escola que deve priorizar aquilo que torne o
aprendizado leve e prazeroso, de modo que o0s conteldos ndo podem ser outros, sendo
aqueles relativos a vida dos sujeitos. Quer dizer, em sendo os alunos que decidem os
conhecimentos a serem trabalhados em sala de aula, tais conteudos acabam ficando, em
alguma medida, restritos a vida empirica dos sujeitos, ja que é dali que trazem eles
indagacGes ou curiosidades. Podemos dizer, portanto, que ha, ai, uma tentativa bastante
marcada de trazer a pratica social dos sujeitos para a escola, ja que a vida dos estudantes
ganha bastante espaco no fazer pedagdgico.

Embora seja bastante evidente a centralidade da noc¢do de pratica social para a

pedagogia nova, é importante observar que, uma vez que tal corrente toma como ponto
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fulcral o que é do ambito do cotidiano dos sujeitos, esse conceito parece tomar, aqui,
uma concepc¢do calcada na epistemologia historicista, porque envolvida com a vida
empirica. Para tal fundamento, importa que nos encharquemos no rio da histéria
(LOWY, 2013), dando poténcia, portanto, aquilo que € do local e do imediato.

Tendo em vista que tomamos o0s pressupostos do materialismo historico-
dialético nesta discussdo, apontamos para a problemética de tal restricio do
conhecimento — relativo apenas a empiria —, ja que defendemos a importancia da
compreensdo da realidade no seu todo, na sua totalidade, para que sua transformacéo
possa realmente ser efetivada. E necessario, portanto, que o conhecimento — nio o
enciclopédico, mas aquele que da conta do que € relativo ao género humano (MARX,
2010) — seja o centro das discussdes em sala de aula, ja que é a escola 0 espaco que,
especialmente as classes populares, possuem para de fato se apropriarem de tais
objetivacdes elaboradas pela humanidade. Por assim dizer, embora vejamos na
tendéncia escolanovista o conceito de pratica social de forma sobressalente, vale
destacar que sua acepcdo denota uma pratica voltada para o0 sujeito empirico
(SAVIANI, 2012), o que, como procuramos apontar ao longo da discussdo, ndo permite
uma formacgdo humana que de fato possibilite aos estudantes a consciéncia de classe —

que é historica e ndo imediata — e uma posterior mudanca do status quo.

1.3 A pedagogia tecnicista

Nos anos de 1960, uma nova tendéncia comegou a ganhar forca. Com as ja
conhecidas criticas a pedagogia tradicional e com o declinio da pedagogia nova, que nao
conseguia atingir os idearios aos quais se propunha, nasce uma tendéncia fortemente
relacionada ao cenario politico do pais. Instaurado o Regime Militar e difundida a ideia
de desenvolvimento do Brasil, que precisava decolar a qualquer custo, a pedagogia
tecnicista surge para que uma concepc¢édo de escola voltada para o mercado de trabalho
pudesse ser instaurada.

Baseando-se em fundamentacdes do taylorismo, do fordismo e do behaviorismo
(SAVIANI, 2013), o tecnicismo urge pregando a necessidade de o espaco escolar
voltar-se para a vida operativa dos sujeitos. Preocupada em formar os cidad&os para a

vida laboral, tal tendéncia voltava-se para a objetividade que deveria ter a escola, de
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modo a formar os estudantes para questdes praticas. Se a Escola Nova pregava o
aprender a aprender, aqui se tem um novo postulado: aprender a fazer. Para esse
modelo, o foco ndo estaria nem nos professores, tal como na Escola Tradicional, nem
nos estudantes, a exemplo do escolanovismo; na pedagogia tecnicista, ambos tomam
uma “posi¢do secundaria”, sendo meros “executores de um processo cuja conCepcao,
planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas supostamente
habilitados, neutros, objetivos, imparciais” (SAVIANI, 2013, p. 382). Assim, quem
define que meios serdo utilizados em sala de aula é o préprio processo, ja que tanto
docentes quanto discentes estdo a servigo de terceiros, 0s quais, acredita-se, sabem o
que é melhor para a nacdo e, portanto, para a educacdo, ja que esta deve sobretudo
servir ao progresso do pais.

Evidentemente, ndo vimos nessa corrente qualquer preocupacdo nitida com a
formacdo humana dos estudantes, mas h4, sim, uma concepc¢do de préatica social ai
presente, j& que a escola se volta para a vida dos individuos. Ou melhor: volta-se para a
vida laboral dos homens e mulheres que, eventualmente, serdo inseridos no mercado de
trabalho. Nesse sentido, todas as questes do ambito da abstracdo tedrica, da
subjetividade, sdo eximidas do processo educativo, que acaba centrando-se apenas
naquilo que é do ambito da objetividade, da operatividade. Por assim dizer, podemos
afirmar que a préatica social que aqui aparece estd bastante desvinculada de um projeto
que de fato possibilite aos estudantes uma consciéncia teérica do mundo, ja que a
relacdo entre teoria e pratica a que se pudera aspirar fica, enfim, restrita apenas ao

segundo campo.

1.4 A pedagogia das competéncias

A tendéncia pedagdgica das competéncias surge, certamente, junto ao
movimento das teorias que procuram colocar-se como alternativas a pedagogia
tradicional. Tendo como grande nome dessa corrente Phillipe Perrenoud, podemos citar
sua obra Construir as competéncias desde a escola (1999) como aquela que funda tal
perspectiva. Dentre as assertivas que Perrenoud (1999) busca acentuar em seus escritos,
apontamos aquela relativa a necessidade de o espaco escolar tomar para si 0s chamados

métodos ativos, juntamente a ideia de que os alunos possam aprender fazendo.
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Para essa pedagogia, a concepcdo de competéncia ganha um foco bastante
marcado. Segundo Perrenoud (1999, p. 7), tal nogao pode ser compreendida como “uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Assim, para tal corrente, os alunos apenas
poderdo de fato participar socialmente a partir do desenvolvimento de tais
competéncias. O conhecimento, aqui, ganha um lugar bem especifico, ja que é ele
apenas um acessorio para a competéncia. Nas palavras de Perrenoud (1999, p. 8): “as
competéncias manifestadas por acdes ndo sdo, em si, conhecimentos; elas utilizam,
integram, ou mobilizam tais conhecimentos”. Nesse sentido, as competéncias ganham o
foco principal no ensino, enquanto o contetdo, além de ser secundarizado, diz respeito a
uma dimensao mais ampla — e ndo cientifica, epistemoldgica —, calcado sobretudo nas
necessidades dos estudantes. A respeito de tal tendéncia pedagdgica, Duarte nos afirma

que:

O carater adaptativo dessa pedagogia esta bem evidente. Trata-se de preparar
os individuos, formando neles as competéncias necessarias & condi¢do de
desempregado, deficiente, mae solteira etc. Aos educadores caberia conhecer
a realidade social ndo para fazer a critica a essa realidade e construir uma
educacdo comprometida com as lutas por uma transformacdo social radical,
mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade social est&
exigindo dos individuos. (2008, p. 12)

Duarte (2008) apresenta, nesse sentido, a forma como a pedagogia das
competéncias se assemelha sobremaneira a pedagogia nova, ja que ambas prezam pelo
carater ativo da educacdo, o qual ira tomar o sujeito como peca central do trabalho em
sala de aula. Para ambas as perspectivas, “sdo mais desejaveis as aprendizagens que o
individuo realiza por si mesmo, nas quais esta ausente a transmissdo, por outros
individuos, de conhecimentos e experiéncias” (DUARTE, 2008, p. 7) do que
propriamente a apropriacio desses contetidos por parte dos estudantes. E importante
destacar, também, que ha, igualmente, na perspectiva das competéncias, uma relacao
com o tecnicismo, ja que, para a pedagogia de Perrenoud, o lema que rege a educacéo €
que os alunos aprendam a fazer. Ser ‘competente’, ou seja, ter construido as
competéncias impostas como necessarias para se viver em sociedade, implica estar

preparado para realizar atividades que permeiam a vida dos sujeitos. E nada mais. Tal
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como nos aponta Duarte (2008): o carater adaptativo dessa tendéncia nos é bastante
claro.

Ao localizarmos, enfim, a nogdo de préatica social nesse ideario, vimos como ela
ocupa uma centralidade semelhante aquela anteriormente exposta: tal como no
tecnicismo, a preocupacdo com a vida em sociedade dos estudantes é relativa apenas a
questBes préticas, tendo como objetivo Gltimo, igualmente, o mercado de trabalho.
Concomitantemente, hd também uma preocupacdo — a semelhanca da Escola Nova —
com aquilo que é da vida empirica dos individuos, dando um enfoque na vida cotidiana
e, também, naquilo que os estudantes desejam aprender. Dessa forma, a pratica social
aqui defendida esta vinculada a uma acepgdo calcada na vida pratica, cotidiana, sem que
a preocupacdo com a reflexdo tedrica, propulsora de abstracGes e da formacdo da
consciéncia, ganhe o devido espaco que almejamos quando defendemos uma educacgéo

transformadora.

1.5 A pedagogia histérico-critica

Apresentamos, por fim, a pedagogia historico-critica, por ser a teoria pedagogica
que assumimos como estofo nesta discussdo®. Fundada pelo professor e pesquisador
Dermeval Saviani, essa tendéncia tem como grande obra de apresentacdo o livro Escola
e democracia, o qual teve sua primeira publicacdo no ano de 1983. Na obra em guestéo,
0 autor esquadrinha os principais pressupostos de sua teoria, apontando para a
necessidade de se superar o que ele denomina curvatura da vara. Ao expor as tendéncias
por ele apontadas como mantenedoras do modo de exploracéo vigente e refletindo sobre
como as teorias pedagogicas que se propuseram alternativas ao modelo tradicional de
alguma forma acabam por manter, igualmente, o estado de coisas, sua proposta surge no
sentido de tornar a escola um espago de propulsdo da transformacéo social. Em sendo
uma “mediagdo no seio da pratica social global” (SAVIANI, 2013, p. 421), o autor
defendera como a escola pode agir no processo de transformagdo da sociedade — nédo
porque ela em si possa fazer tal virada, mas porque é nesse espago que 0s homens e as
mulheres da sociedade sdo formados, e sdo eles que, posteriormente, podem, a partir da
compreensdo das contradicdes da sociedade pautada no acimulo do capital, reverter

esse quadro social desigual em que vivemos.
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Assim, baseando-se na fundamentacdo do materialismo historico-dialético e
também na psicologia historico-cultural, desenvolvida pela Escola de Vigotski, a
pedagogia historico-critica tomara como ponto central a nocao que tem atravessado este
artigo: de prética social. Segundo Saviani (2012 [1983]; 2013), para que a escola
cumpra o seu papel de formacdo humana integral, faz-se necessario que a préatica social
seja tomada como ponto de partida e ponto de chegada. Ela é o centro do processo
pedagdgico. Como ponto de partida, a pratica social € comum tanto aos alunos quanto
aos professores, porém com diferentes estatutos: enquanto os professores a
compreendem de forma sintética, os alunos detém uma nocdo da préatica social que é
sincrética, cadtica.

Para que, ao fim, a pratica social do ponto de chegada seja sintética também para
0s estudantes, & imperativo que eles se apropriem dos conhecimentos que sdo
necessarios para a compreensao da realidade. Reiteramos, portanto, a importancia do
conhecimento para essa perspectiva, ja que, entendemos, € apenas por meio da
compreensdo da realidade, da efetivacdo entre teoria e préatica, que os individuos podem
de fato modifica-la. Esse processo pode, segundo Saviani (2012 [1983]), ser
‘esquematizado’ em cinco passos: o primeiro deles é a propria pratica social, sincrética
para os estudantes. O segundo é a problematizacdo, que consiste em “detectar que
questBes precisam ser resolvidas no ambito da préatica social e, em consequéncia, que
conhecimento ¢ necessario dominar” (SAVIANI, 2012 [1983], p. 71). O terceiro passo ¢
a instrumentalizacdo e diz respeito a0 momento em que os alunos irdo se apropriar dos
contetidos necessarios para a compreensdo da pratica social. Aqui, o professor ganha um
destaque, ja que sera ele o responsavel por transmitir tais conhecimentos acumulados
historicamente. O quarto passo é o0 momento de catarse, que vem a ser a tomada de
consciéncia, por parte dos estudantes, de que os conhecimentos apropriados sdo
instrumentos para que eles possam agir em suas praticas sociais. Por fim, o quinto e
ultimo passo é a propria pratica social, que, agora, € sintética também para os alunos®.

Ao adotar o fundamento marxista para sua teoria pedagdgica, Saviani nos expde
elaboracOes tedricas e um método que propde reverberar aquilo que ja haviamos
indicado no inicio deste artigo: a necessidade da vinculagéo entre teoria e pratica para a
compreensdo da totalidade que é a realidade. Nessa perspectiva, 0s conteudos

trabalhados em sala de aula ndo estdo restritos aquilo que é da ordem do empirico, mas,
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sim, aos conhecimentos ditos universais, elaborados pelo género humano ao longo da
historia, e que precisam ser apropriados pelas novas geragoes, sobretudo aqueles do
campo da ciéncia, da filosofia e da arte (DUARTE, 2016). Torna-se importante salientar
que nao excluimos, quando nos comprometemos com tal escopo teorico, 0S
conhecimentos que sdo do cotidiano, os saberes locais, enfim. Nossa critica recai sobre
0s moldes que circunscrevem os contetdos escolares a apenas tais conhecimentos, o
que, a nosso ver, acabam eximindo — especialmente das classes populares — a
possibilidade de apreender os saberes tidos como classicos (SAVIANI; DUARTE,
2012) e, como defende Saviani, “o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é
condig¢ao de libertagdao” (2012 [1983], p. 55).

Nesse sentido, compreendemos que a acepc¢do de préatica social assumida pela
tendéncia historico-critica denota um significado absolutamente diferente das vertentes
citadas anteriormente, sobretudo por conta do proprio fundamento filoséfico que a
ancora: 0 materialismo histdrico-dialético®. Assumindo, de saida, tal vinculagio
filoséfica, compreendemos que a escola ndo pode ter outro objetivo Gltimo que ndo seja
a transformacédo do estado de coisas. Por isso, 0 préprio conceito de pratica social toma
aqui outro carater: ele é o centro do processo pedagdgico justamente porque 0 que se
propde é a modificacdo da praxis®, e ndo a manutencdo desta, como outras tendéncias
acabam reverberando tendo em vista os fundamentos conciliadores nos quais se

ancoram.

2 O CONCEITO DE PRATICA SOCIAL NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

A partir da exposicdo e da compreensdo das formas como a nogdo de prética
social adentra o campo pedagdgico, e dando o devido destaque para o carater
polissémico de tal conceito, apresentamos, agora, breve analise da Base Nacional
Comum Curricular (2017). O objetivo € analisar se ha, ali, uma no¢do de prética social
presente e se tal conceito toma uma acepcdo de carater de manutencdo ou de
transformacéo do estado de coisas. Para tanto, a analise encontra-se dividida em duas

secOes: na primeira, atentar-nos-emos a se¢do introdutéria da BNCC; na segunda,
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analisaremos a secdo relativa ao ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do

Ensino Fundamental.

2.1 Analise da secdo introdutoria da Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular, que teve sua primeira versdo em 2015,
seguida de uma segunda versdo em 2016 e, por fim, a ultima para o Ensino
Fundamental no final de 2017 e para o Ensino Médio em 2018, é um documento que,
inicialmente produzido de forma democratica e com o auxilio de diversos profissionais
da educacdo, emergiu nos Ultimos anos — como resposta a interesses de organizagdes
mundiais e do empresariado — com 0 proposito de homogeneizar a Educacéo Bésica do
pais. O objetivo, com tal documento, seria garantir que todos os estudantes, de todos os
cantos do Brasil, pudessem ter acesso as mesmas aprendizagens. Trata-se, portanto, de
um documento relacionado ao curriculo das escolas, ja que a preocupacao recai sobre o

que os alunos devem aprender. Tal como exposto nas primeiras paginas:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL, 2017, p. 7)

Tomando como estofo legal as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica (DCN, 2013) e a Resolugdo CNE/CP N° 2¢ (2017), a BNCC estabelece como
escopo tedrico a nocdo de competéncias. No documento, tal conceito é definido como
“a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho” (BRASIL,
2017, p. 8). Podemos afirmar, portanto, que ha uma evidente vinculagdo com a
pedagogia das competéncias, anteriormente apresentada, e que, em sendo a vinculagéo
entre 0s conhecimentos e as habilidades relativas a vida dos estudantes ja posta de saida,
poderiamos apontar, ja, ai, uma possivel predominéncia da no¢do de prética social na
proposta que a BNCC instaura. Uma pratica social que, certamente, correspondera aos
pressupostos da pedagogia de Perrenoud (1999).
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No ambito da relevancia que as competéncias ganham no documento, séo
apresentadas dez competéncias gerais que deverdo ser o foco da educagdo. Dada sua
extensdo, ndo listaremos todas as dez referidas competéncias, mas destacamos as quatro
primeiras, ja que estdo elas diretamente atreladas a discussdo aqui levantada, uma vez
que apontam, em alguma medida, para a relagdo entre os contetdos e a vida dos

sujeitos:

I. Contextualizar os contetdos curriculares, identificando estratégias para
apresenté-los, representd-los, exemplifici-los, conectd-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens se desenvolvem e sdo constituidas; Il. Decidir sobre formas
de organizagcdo dos componentes curriculares [...]. 1ll. Selecionar e
aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas
[..]- IV. Conceber e pbr em prética situacdes e procedimentos para
motivar e engajar os estudantes nas aprendizagens. (BRASIL, 2017, p. 6,
grifos nossos)

Podemos afirmar que a nogdo de pratica social seguramente aparece com certa
forca nas competéncias que devem ser o fio condutor do ensino. No entanto, cabe
ressaltar que essa préatica esta largamente associada a questfes empiricas, mesmo porque
a propria pedagogia das competéncias ndo coloca em foco os conhecimentos universais,
mas, sim, contetdos que tangem questdes relacionadas ao dia a dia, a convivéncia, ao
trabalho. Além disso, ao analisar as competéncias gerais, podemos identificar uma
nitida vinculacdo da proposta da BNCC com as pedagogias do aprender a aprender, ja
que ha destaque para a relevancia em aprender a questionar, a criar hipoteses, a analisar
fatos, enfim, em tornar-se um pesquisador. Uma relacdo, portanto, com a tendéncia da
Escola Nova, apresentada anteriormente, e que também pauta o ensino em questdes
relativas a vida cotidiana dos sujeitos.

Para além da vinculacdo a vertente nova, é possivel destacar, também, o estofo
da pedagogia tecnicista no documento em questdo. Essa centralidade na vida puramente

pratica, na Base, é também reafirmada quando se expde que:

[...] as decisBes pedagbgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento
de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem
“saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
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referéncias para o fortalecimento de acdes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC. (BRASIL, 2017, p. 13, grifos nossos)

O mundo do trabalho ganha um destaque bastante importante na BNCC e
aparece justamente para valorar aquilo que é do campo do fazer, do manual, do prético.
Vale ressaltar que, quando tomamos o estofo do materialismo histérico-dialético para a
discussdo, compreendemos que ndo se faz possivel separar aquilo que € da ordem
puramente pratica daquilo que € do campo tedrico. Nas palavras de Gramsci: “nao
existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervencédo intelectual, ndo se
pode separar o homo faber do homo sapiens” (GRAMSCI, 1968, p. 7). Quer dizer,
afirmamos que toda atividade, por mais manual que seja, envolve alguma capacidade de
abstracdo. No entanto, quando teorias pedagdgicas e documentos basilares — incluida ai
a BNCC — focam apenas em questdes que tangem a vida prética, eximindo a
importancia da atividade tedrica e, portanto, a importancia do conhecimento, a escola
acaba por ndo facultar aos estudantes tal compreensao dialética da prépria préatica social,
dispensando do processo educativo uma possivel consciéncia histérica e de classe dos
sujeitos (SANTOS, 2020).

Nesse sentido, a BNCC, documento que visa uniformizar o ensino brasileiro,
acaba por priorizar as competéncias que devem ser desenvolvidas, de modo que os
contetdos ndo se colocam como componentes importantes nesse processo. Eles estdo,
como ja afirmado, apenas a servico das competéncias predefinidas. Podemos afirmar,
assim, gque, enquanto as competéncias estdo postas e sdo comuns a todos, o curriculo,
isto é, o caminho para que tal aprendizagem ocorra, é diverso. E diverso, portanto, o
contetdo a ser trabalhado em sala — cabe a cada instituicdo definir o que melhor se
adequa aquela realidade.

Dessa forma, tais colocacgdes indicam o entrave que se pretendia destacar quando
abordamos o fato de cada tendéncia pedagdgica e de os documentos assumirem a nogéo
de prética social e a importancia do conhecimento de modos distintos. Quer dizer, ao
procurarmos identificar a forma como a nocdo de pratica social se insere na BNCC,
percebemos que ha, sim, uma reiteracdo bastante marcada da relevancia em serem
relacionados os conteidos apreendidos em sala de aula e a vida dos sujeitos. Mas é
importante dizer que, ao focar apenas na vida imediata, cotidiana, a pratica social acaba

por colocar em foco questbes sobretudo do aprender a fazer. Torna-se, portanto, uma
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pratica incapaz de algar a consciéncia de classe nos estudantes uma vez que, ao serem
priorizadas questdes do mundo empirico, é posta de lado a formacdo intelectual dos
sujeitos e, dessa forma, a capacidade de abstracdo tedrica do mundo.

Assim, ao se valorizarem os aprendizados que tendem ao campo utilitario, a vida
operativa, ao fazer, acaba-se por instaurar uma formacdo que, como nos aponta Vazquez
(2011), visa apenas a manutencdo da consciéncia ingénua, compreendida como uma
consciéncia comum porque presa a espontaneidade das relacbes, ndo sendo capaz de
ultrapassar a aparéncia da vida social. Dessa forma, instaurada, na BNCC, uma pratica
social que ndo traz a vinculacdo entre teoria e pratica, entre objetivacdo e apropriacéo
(DUARTE, 2013), compreendemos que tal documento deixa de instaurar a
compreensdo da vida social como algo histdrico e condicionado pelas acbes humanas e
que, portanto, é passivel de transformacdo. Quando o foco recai sobre a adequacgéo da
vida dos sujeitos a sociedade que ja estd posta, a manutengdo desta acaba também por

ser assegurada — objetivo que, julgamos, ndo deveria ser o da escola.

2.2 Analise da secdo relativa ao ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Finais

A partir da breve andlise referente a Introducdo da BNCC, com destaque para o
estofo tedrico que baliza tal documento, passemos, agora, nosso olhar para a secao que
se refere ao ensino de Lingua Portuguesa. Vale ressaltar, antes, que a Base é composta
por cinco areas do conhecimento, sendo elas: 1) Linguagens; 2) Matematica; 3)
Ciéncias da Natureza; 4) Ciéncias Humanas; 5) Ensino Religioso e que, dentro da area
de Linguagens ha, ainda, outra divisdo, composta pelas seguintes subareas: Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. Dado o escopo deste trabalho,
analisaremos especificamente a subarea de Lingua Portuguesa, sobretudo no que tange
aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

O ensino de LP, na concep¢do que perpassa a Base, toma como grande fio
condutor do processo educativo o trabalho com os géneros do discurso, compreendendo
a lingua como fruto das praticas de linguagens, as quais devem ser ampliadas pelos
estudantes. Tal proposta de ensino tem seu escopo tedrico alinhavado a teoria discursiva

do Circulo de Bakhtin (1997 [192?7]) e compreende, dessa forma, que o estudo da lingua
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deve ser tomado a partir de um viés que estabelece a interagdo social como peca
fundamental. Uma nogdo de pratica social j& aparece, portanto, de saida.

Por assim dizer, vimos como a ideia central € de que as aulas se estruturem com
foco nos géneros do discurso, 0s quais emergem na vida cotidiana dos individuos e que
precisam ser apropriados. Essa nocao ira perpassar toda a subarea de LP, dos primeiros
anos até o Ensino Médio. No que se refere especificamente a secdo dos Anos Finais do

Ensino Fundamental, o enfoque dado é o seguinte:

Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que circulam na esfera
publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica. No
primeiro campo, os géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e 0s
publicitarios sdo privilegiados, com foco em estratégias linguistico-
discursivas e semidticas voltadas para a argumentacdo e persuasao. Para além
dos géneros, sdo consideradas praticas contemporaneas de curtir, comentar,
redistribuir, publicar noticias, curar etc. e tematizadas questdes polémicas
envolvendo as dinamicas das redes sociais e 0s interesses que movem a
esfera jornalistica-midiatica. (BRASIL, 2017, p. 136)

Em relacdo ao trabalho com os géneros do discurso, ha diversas indicagdes e
proposicdes sobre a forma como esse trato deve se realizar em sala de aula. E acentuada
a necessidade de desenvolvimento de habilidade de argumentagdo e de persuasao por
parte dos alunos, assim como a importancia do comprometimento com as informacdes e
com aquilo que é tido como verdadeiro, tendo em vista sobretudo as fake news, dada a
forma como estas tém permeado e influenciado a vida em sociedade. Questdes sobre
discurso de 6dio e sobre o respeito pelo outro também sdo levantadas, assim como a
relevancia de promover uma consciéncia de consumidor. Ha, também, uma preocupacéo
com 0s géneros legais e normativos, com o intuito de que, ao trabalhar com tais textos,
os alunos possam desenvolver “uma consciéncia dos direitos, uma valoriza¢cdo dos
direitos humanos e a formacdo de uma ética da responsabilidade (o outro tem direito a
uma vida digna tanto quanto eu tenho)” (BRASIL, 2017, p. 137). Enfim, os campos de
conhecimento apresentados, até aqui, aparecem de forma bastante vinculada a vida
operativa e utilitaria dos individuos, ja que, ainda que contenham temas importantes,
estdo voltados estritamente para questdes do cotidiano, de forma que a prépria nogéo de
pratica social j& aparece, ai, vinculada a uma acepgéo empirica.

Seguindo essa logica, sdo apresentados, também, os conhecimentos relativos as

praticas investigativas, que se referem a capacidade de reelaborar conhecimentos a
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partir de textos-sinteses, como graficos, esquemas, resumos, tabelas etc. O trabalho,
aqui, seria com géneros discursivos que auxiliam na organizagdo e no processamento
dos contetidos que serdo alvo de pesquisa dos estudantes. Um campo voltado, entéo,
para aquilo que apontamos como a no¢do de aprender a aprender, ja que preocupado
com a capacidade de o aluno aprender sozinho. Ao fim, h4 ainda a indicagdo do campo
artistico-literario, o qual “trata-se de possibilitar o contato com as manifestacdes
artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as
condigdes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacdes”
(BRASIL, 2017, p. 138). Aqui hd um acento bastante marcado na preocupacéao de que a
arte se torne um objeto de fruicdo e que os alunos, por meio dela, sejam capazes “de se
implicar na leitura dos textos, de ‘desvendar’ suas multiplas camadas de sentido, de
responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura” (BRASIL, 2018, p. 138).
Mesmo que a arte ndo seja tomada em uma esfera utilitaria, torna-se relevante acentuar
que, ao tomar o escopo artistico pelo viés do prazer, a BNCC acaba, também, eximindo
dos alunos a capacidade de compreender as relagfes mais complexas desse campo que,
quando tomado pelo ideéario histdrico-cultural, ganha outros contornos’.

Quando se trata da relevancia do ensino metalinguistico nas aulas de LP, vimos
como a Base procura manter a proposta calcada nos pressupostos apresentados
anteriormente: se a lingua é produto das interacfes verbais, seu ensino deve partir

dessas mesmas praticas. Nesse sentido,

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrédo nao
devem ser tomados como uma lista de contelidos dissociados das préaticas de
linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento
da lingua no contexto dessas préaticas. (BRASIL, 2017, p. 139)

Observamos, assim, um rompimento bastante evidente com concepcdes de
ensino de lingua anteriores, as quais tomavam o ensino da gramatica como polo central
do processo educativo, ou, até mesmo, como o Unico objeto de conhecimento a ser
trabalhado. Ademais, destacamos o fato de que, ao tomar uma concepcdo de lingua que
a compreende a partir de seus contextos de uso, a educacgéo linguistica, na BNCC, ganha
um contorno bastante social, de modo que se torna possivel afirmar que estd voltada

para a pratica social dos sujeitos.
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Todavia, como temos procurado destacar, ao se falar em pratica social faz-se
necessario desvelar quais sdo as acep¢Bes que essa nogcdo toma, a partir dos
fundamentos que a ancoram. Quer dizer, embora haja, na Base, um movimento de tomar
a lingua sob um prisma distinto da tradicdo normativista, podemos depreender as noc¢des
que ja apareceram na introducdo da BNCC aqui também expostas. I1sso porque, mesmo
compreendendo que ha uma mudanca de enfoque no ensino de LP, a lingua permanece
apresentando, em alguma medida, um caréter instrumentalizador®, ja que a proposta é
que os estudantes reconhegam 0s seus contextos de uso, as relagdes entre a forma e as
esferas de comunicacdo, enfim. Ndo vemos um trato com a lingua que extrapole esse
sentido de ferramenta, de forma que os alunos pudessem percebé-la como fruto da
atividade humana.

Britto (2012), ao definir a lingua como “um fenémeno de ordem historica e
[que], como tal, realiza-se e produz-se em fungdo do trabalho humano” (BRITTO, 2012,
p. 63), ird se contrapor as concepcles pedagogicas que tendem a colocar questbes da
ordem “certo” ou “errado”, ‘“adequado” ou ‘“inadequado” como oposi¢des
simplificadoras que ndo ddo conta de abarcar todas as relacdes que circundam o
dominio da lingua escrita. Isto €, o autor aponta para uma discussao sobre como as
tendéncias que se colocam como alternativas a Escola Tradicional acabam por perder de
vista as relacdes de poder (e de classe) que estdo impostas quando se pretende levantar
discussBes sobre o que é padrdo ou ndo, ou sobre um uso de lingua que acaba preso as
questdes cotidianas, ao uso imediato, sem ultrapassa-lo, sem reconhecer a lingua como
uma elaboragdo complexa criada pelos homens. Nesse sentido, indo ao encontro da
discussdo aqui levantada, Britto (2012) assinala o fato de as tendéncias pedagdgicas e as
teorias sobre o ensino de lingua acabarem por deixar em segundo plano a importancia
do conhecimento para os estudantes. Especificamente sobre a pedagogia das

competéncias, tendéncia balizadora da BNCC, o autor afirma que

Na perspectiva da educacdo de competéncias, o que estd em foco ndo é o
conhecimento, mas a capacitacdo genérica, de forma a tornar a pessoa apta
para agir em conformidade com as determinacGes do sistema. Nessa légica,
haveria na sociedade contemporanea “novas demandas” de conhecimento,
em especial no que concerne ao dominio relativo da leitura (e
secundariamente de redagdo) para corresponder as situagOes praticas
mediadas pela escrita. (BRITTO, 2012, p. 89-90)
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Compreendemos que, ao serem tomados os lemas do aprender a fazer e do
aprender a aprender, estando ambos associados, em alguma medida, & tendéncia das
competéncias, a BNCC apresenta uma proposta que tem em vista 0 desenvolvimento,
por parte dos alunos, de questdes relativas a vida em sociedade, para que possam eles
exercer suas atividades de cidad&o e de trabalhador (BRASIL, 2017). Por assim dizer, o
trabalho manual e a vida pratica-operativa ganham uma centralidade muito marcada
nesse documento, de forma que o conhecimento e o trabalho intelectual acabam por ser
secundarizados.

No que tange ao ensino de LP nos Anos Finais do Ensino Fundamental, é
possivel perceber a forma como tais pressupostos sdao mantidos, j& que ha uma
preocupacdo bem evidente em se ensinar lingua para a vida pratica; um ensino,
portanto, que tende sobretudo a instrumentalizacdo e a operacdo desses individuos
frente as manifestagdes linguisticas. Dessa forma, ndo encontramos, na BNCC, uma
reflexdo acerca das relagfes entre o uso da lingua e as objetivacGes humanas, enfim, o
apontamento da lingua como fruto do trabalho® humano e como condi¢do para o
desenvolvimento do psiquismo.

Se quiséssemos apontar, por fim, uma educacdo linguistica que se colocasse

como humanizadora, tal perspectiva deveria alcar uma acao pedagogica que levasse

[...] o estudante a perceber a lingua e a linguagem como fendmenos histéricos
complexos, a compreender seu funcionamento, usos e formas, bem como a
saber usa-la com propriedade nas modalidades oral e escrita [de forma que
pudesse ele] estudar e aprender e viver sua subjetividade. (BRITTO, 2012, p.
84)

O foco do ensino seria, entdo, um estudo que envolvesse as questdes praticas, 0s
usos, a experiéncia dos sujeitos, mas que fosse somada a reflexdo acerca do
conhecimento linguistico, ja que € a lingua “um objeto central na organizacao da cultura
e da sociedade” (BRITTO, 2012, p. 97). Na busca por ultrapassar uma nogdo puramente
instrumentalizadora ou pragmatica de ensino linguistico, voltado apenas para questdes
da vida operativa, a educacdo linguistica que projetamos teria como pressuposto
incorporar e ultrapassar as questdes puramente praticas, tal como vimos na BNCC. Um
ensino de lingua que se quisesse transformador traria relacbes entre objetivacdo e
apropriacéo, entre teoria e préatica, para que esse conhecimento pudesse ser, também ele,

um instrumento — em seu sentido mais amplo — para o reconhecimento de que 0s
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estudantes sdo os criadores da realidade e, portanto, podem ser os individuos
propulsores da transformacédo que apontamos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o atual documento balizador do ensino nacional, a BNCC (2017), e
ao resgatar as tendéncias que, de alguma forma, acabam reverberando na construcéo da
Base, procuramos destacar como ha, no campo pedagogico e também no ensino de LP,
uma nocdo de pratica social que acaba pairando em todas as perspectivas apresentadas.
Nosso propoésito, no entanto, foi apontar para o fato de que, mesmo apresentando,
aparentemente, a mesma faceta, tal conceito acaba por reverberar, em sua esséncia,
projetos educativos distintos, possuindo, portanto, acepgdes que divergem
completamente. Como vimos, a BNCC apresenta uma fundamentacdo calcada na
pedagogia das competéncias e, portanto, volta-se para a vida préatica e utilitaria dos
sujeitos, o que acaba restringindo, da formacdo escolar, o devido espaco para 0S
conhecimentos sistematizados, que foram produzidos pelas geragdes anteriores e que
necessitam ser apropriados pelas geragfes atuais'®. Mais do que isso: ao reverberar uma
educacdo linguistica que privilegia 0 mercado de trabalho e a adequacdo desses
individuos a sociedade em gque vivemos, tanto as tendéncias hegemonicas (a tradicional,
a nova, a tecnicista e a das competéncias aqui resgatadas) quanto os documentos por
elas balizados assumem, ao fim, um projeto que considera somente a manutencao da
referida préatica social.

Por fim, procuramos destacar como se faz fundamental que educadores e
pesquisadores possuam uma compreensao acerca do estofo filoséfico e tedrico que esta
por tras de cada orientacdo pedagogica. Aos que pretendem fazer da escola um espaco
de revolucéo, fica nosso convite para esse olhar atento as noc¢des que, embora parecam
homogéneas, acabam por alcar diferentes projetos de formagdo humana e, portanto, de

sociedade.

Palimpsesto, Rio de Janeiro, v. 20, n. 35, p. 60-83, jan.-abr. 2021 80



O ensino de Lingua Portuguesa e a nogao de pratica social: uma analise da Base Nacional Comum
Curricular

Referéncias

BAKHTIN, M. Estética da Criacdo Verbal. Traducdo do francés por Maria Ermantina
Galvéo G. Pereira. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997 [1927].

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
Ministério da Educacdo, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.
Acesso em: 13 jun. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Baésica. Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Conselho Nacional da
Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica. Brasilia:
MEC, SEB, DICEI, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Conselho Pleno.
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Institui e orienta a implantacéo da
Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades no &mbito da Educacdo Bésica. Brasilia: Ministério da
Educacao, 2017.

BRITTO, L. P. L. Contra o consenso: cultura escrita, educacdo e participacao.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003.

BRITTO, L. P. L. Inquietudes e desacordos: a leitura além do 6bvio. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2012.

DUARTE, N. Individualidade para si. Campinas, SP: Autores Associados, 2013.

DUARTE, N. Os contetidos escolares e a ressurei¢cao dos mortos: contribuicdo a teoria
historico-critica do curriculo. Campinas, SP: Autores Associados, 2016.

DUARTE, N. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusbes? Campinas, SP:
Autores Associados, 2018.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. Rio de Janeiro: Ed.
Civilizagéo Brasileira S.A., 1968.

LOWY, M. As aventuras de Karl Marx contra o Bardo de Miinchhausen: marxismo e
positivismo na sociologia do conhecimento. S&o Paulo: Cortez, 2013.

MARX, K. Manuscritos econdémico-filoséficos. Sdo Paulo: Boitempo, 2010.

MARX, K. O Capital: critica da economia politica: Livro I: o processo de producdo do
capital. Trad. Rubens Enderle. 2. ed. S&o Paulo: Boitempo, 2017 [1867].

PERRENOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1999.

Palimpsesto, Rio de Janeiro, v. 20, n. 35, p. 60-83, jan.-abr. 2021 81



Larissa Malu dos Santos

SANTOS, L. M. Mas que pratica social é esta? Diferentes acepcdes e implicacdes para
0 ensino de linguas. 2020. 135p. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Programa de
Pds-Graduacdo em Linguistica, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis,
2020.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 42 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2012
[1983].

SAVIANI, D. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil. Campinas, SP: Autores
Associados, 2013.

SAVIANI, D. Marxismo, Educagdo e Pedagogia. In: SAVIANI, D.; DUARTE, N.
(Org.). Pedagogia historico-critica e a luta de classes na educacao escolar. Campinas,
SP: Autores Associados, 2012.

SAVIANI, D.; DUARTE, N. A formacdo humana na perspectiva histérico-ontoldgica.
In: SAVIANI, DUARTE, N. (Org.). Pedagogia historico-critica e luta de classes na
educacdo escolar. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

SUCHODOLSKI, B. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas. Lisboa: Livros
Horizonte, 1972.

TONET, Ivo. Método cientifico: uma abordagem ontoldgica. Sdo Paulo: Instituto
Lukécs, 2013.

VAZQUEZ, A. S. Filosofia da praxis. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2011.

Recebido em: 04/01/2021
Aceito em: 05/02/2021

1 Vale ressaltar que a nogdo de liberdade, aqui, nada se assemelha aquela defendida pelos pressupostos do
materialismo histérico-dialético. A nogdo de seres livres do mundo capitalista é, na verdade, uma forma
de escamotear as contradigdes impostas pelo proprio modo de organizagdo social, ndo facultando aos
individuos a consciéncia (de classe) que temos defendido.

2 Importa salientar que Saviani (2012 [1983]; 2013) também aborda outras correntes de cunho critico — tal
como a tendéncia critico-reprodutivista, que ndo chegou a converter-se em préatica pedagdgica de fato —,
as quais irdo se distanciar de diversas maneiras das perspectivas aqui apresentadas. Dada a extensdo deste
trabalho, optamos por abordar apenas as correntes que mais se relacionam com o objeto de andlise.

3 Cabe destacar que os passos propostos por Saviani (2012 [1983) ndo sdo moldes estanques, mas, sim,
movimentos dialéticos que, ao longo do processo educativo, vao se (re)estruturando.
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4 Podemos afirmar que a esséncia desse fundamento esta pautada na critica da sociedade premida pelo
acumulo do capital e na defesa por uma transformacdo radical da forma como vivemos, almejando,
portanto, uma sociedade muito mais justa e igualitaria. Compreendendo o materialismo histérico-dialético
como estofo filos6fico, tedrico e metodolégico, adotamos tal perspectiva neste trabalho por
compreendemos que 0 espaco escolar pode ser também um local que promova tal transformacao.

5 A filosofia da praxis, formulada teoricamente por Antdnio Gramsci, diz respeito ao fato de que a
realidade € criada pelos homens por meio de um processo que vai da objetividade para a subjetividade,
num movimento dialético. E nessa teoria que nos embasamos quando assumimos a importancia do
conhecimento para a transformacéo social, ja que, para Gramsci (1968), a relagdo entre teoria e pratica é o
préprio fundamento de uma préxis — isto €, da prépria realidade — que se coloque como revolucionaria.

& Em Santos (2020), o conceito de pratica social ¢ analisado também nesses documentos.

" Para a psicologia histérico-cultural, a arte é, também, uma objetivacéo criada pelo homem e que, ao ser
apropriada pelas novas geracgdes, promove o desenvolvimento da segunda natureza humana, auxiliando
no processo de desenvolvimento das fungBes psiquicas superiores e contribuindo, portanto, para a
formagéo humana que abarque aquilo que é do campo do universal, do campo do género humano (cf.
DUARTE, 2016).

8 A instrumentalizagdo, aqui, aparece como um sindnimo de pragmatico, de utilitario, néo
correspondendo, portanto, a nogdo de lingua como instrumento para a transformacdo e formacdo humana
que a teoria histérico-cultural defende.

% Utilizamos a categoria trabalho a partir do fundamento marxista e ndo na acepgdo que ela toma na
sociedade do capital. Para Marx (2010), o trabalho diz respeito a capacidade unicamente humana de
transformar a natureza a nosso favor, através de um processo de prévia-ideacio. E, portanto, o trabalho o
préprio propulsor da praxis.

10 Uma vez que compreendemos o conhecimento sistematizado, sobretudo do campo cientifico, filoséfico
e artistico, peca fulcral para a formacdo humana dos individuos, ja que propulsores de uma consciéncia,
por parte dos individuos, de que sdo eles criadores da realidade social, julgamos que, para uma
abordagem que se propusesse menos conservadora do estado de coisas, a BNCC (2017) poderia tratar
acerca dos conteldos com outros contornos. Procuramos evidenciar como a preocupacéo, para tal
documento, é de que os sujeitos se adequem ao mercado de trabalho e & vida nessa forma de
sociabilidade, e como, para tanto, o que os alunos irdo aprender de fato acaba ficando muito circunscrito a
vida empirica. Para que seu objetivo tltimo fosse outro, os conhecimentos destacados — da ciéncia, da arte
e da filosofia — certamente deveriam apresentar uma centralidade muito mais marcada, tendo em vista a
correlacdo entre teoria e pratica que almejamos — calcada na filosofia da préaxis, e, portanto, objetivando
uma consciéncia dos sujeitos acerca das contradi¢fes que permeiam nossa sociedade. Com uma
escolarizacdo voltada apenas para a cotidianidade, sdo eximidas dos estudantes as possibilidades de que
eles se compreendam como sujeitos histdricos, individuais mas também coletivos, e que, em sendo
produtores da realidade, podem certamente modificar a forma social que vivemos.
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