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RESUMO

Este trabalho tem por finalidade ser uma
pesquisa-acdo que objetiva oferecer
dispositivos que fagcam os professores
repensarem suas praticas docente. Assim,
pretende-se apresentar o processo atual
da aquisicdo e da pratica de Producgao Oral
em docentes de instituicdes privadas de
ensino de Francés como Lingua
Estrangeira (doravante FLE) do estado do
Rio de Janeiro. Ademais, ha o intuito de
identificar e estruturar as principais
dificuldades dos professores em seu
percurso de formacdo, tendo como fontes
tedricas a Sociolinguistica e a didatica de
ensino de FLE. A coleta de dados da-se
mediante questionarios de multiplas
escolhas e aplicacdo de entrevistas. Esta
investigacao tem como norte responder as
seguintes questdes: quais sao 0s principais
fatores ligados a aquisicdo da Producdo
Oral por parte dos educadores? Qual é o
papel da universidade na sua formacgao?
Como é processada a aprendizagem da
L.E. no professor? Como esse processo
influencia na sua pratica?
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RESUME

Ce travail a le but d’étre une recherche-
action qui propose offrir des dispositifs qui
permet aux enseignants de repenser leurs
pratiques pédagogiques. Ainsi, ce travail
vise a présenter le processus actuel
d'acquisition et de pratique de Ia
production orale chez les enseignants
d'établissements privés d’enseignement
de francais langue étrangere (FLE) dans
I'état de Rio de Janeiro. En plus, il y a
I'intention d'identifier et de structurer les
principales difficultés des professeurs dans
son parcours de formation, en s’appuiant
sur un matériel théorique construit a
partir des lectures des sources théoriques
de la Sociolinguistica et de la didactique
du FLE. La collecte des données se fait a
travers des questionnaires a choix
multiples et de [I'application des
interviews. Cette recherche vise a
répondre aux questions suivantes: quels
sont les principaux facteurs liés a
I'acquisition de la production orale par les
éducateurs? Quel est le role de l'université
dans sa formation? Comment est
I'apprentissage  de LE. chez |les
I'enseignant ? Comment ce processus
influence-t-il leurs pratique?

Mots-clés: acquisition du langage; FLE;
production orale; pratique et
enseignement; formation des enseignants.
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Introducao

A presente pesquisa nasceu da inquietagdao fomentada no momento em que entrei
em sala de aula para comecar a lecionar o francés como lingua estrangeira (L.E.) durante
a Graduacdo no curso de Letras — Portugués/Francés, da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ), entre os anos de 2008 a 2013. Esse incomodo com o processo de
aquisicado de uma producdo oral (doravante P.0.) satisfatoria — para muitos, dificil e
incompleto — intensificou-se no Curso de Pds-Graduagdo Lato Sensu de Ensino de Francés
Lingua Estrangeira, realizado também na UERJ, em 2014.

Com este estudo, percebi que ao se tratar da competéncia de P.O. no ensino-
aprendizagem da Lingua Francesa muito se discute com o foco no aluno. Entretanto, ao
professor, parte fundamental deste processo, ndo era dada muita ateng¢ao, por considerar
que este ja possui tal competéncia “consolidada”, esquecendo que o docente tem de se

formar continuamente, sendo ele também um aluno; por isto, verifica-se que

a capacidade de investir em sua prdpria formagdo de se responsabilizar por uma
aprendizagem que ndo se encerra na universidade, mas que se expande a diferentes
momentos e dreas. E o conceito de professor-pesquisador-aprendiz em permanente

formacgao que vem a tona (PIETRAROIA; ALBUQUERQUE-COSTA, 2013, p. 8).

Com isso, o professor possui uma tripla funcdo: a de ser concomitantemente
professor, pesquisador e aprendiz. O cenario observado na pesquisa realizada em 2014
levou-me a procurar uma analise mais aprofundada sobre os fatores que influenciam

negativamente a oralidade inserida na competéncia comunicativa, agora, com foco nos
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professores, uma vez que ao longo da minha vida académica — como aluna e como

professora — percebi que o professor possui varios papéis, tal Pozo afirma:

[...] todo professor tem de exercer muitas tarefas diferentes, tem de assumir varios
personagens, num complicado exercicio de multiplicagao profissional.

[...]

a) Do professor provedor, que proporciona aos alunos informacao, fatos e dados,
mas que também dd instrucdes ou administra prémios e castigos. E o professor que
tem a resposta que o aluno necessita.

b) Do professor modelo, que ilustra modos de comportamentos, atitudes ou
habilidades motoras, através de seu comportamento atitudes ou habilidades. E o
espelho em que os alunos olham para saber o que tém de fazer. Com muita
frequéncia, é um papel mais implicito que explicito.

c) Do professor treinador, que fixa em detalhe o que os alunos devem fazer, quando,
como e quanto, como um médico com seus pacientes. Fixa o tratamento e o aluno
deve se limitar a cumpri-lo custe o que custar. E um papel complementar ao de
provedor. Pode ser prover informagdo sem treinar em seu uso, mas ndo o contrario.
d) Do professor tutor ou guia, que deixa que os alunos assumam parte da
responsabilidade de sua aprendizagem, mas depois que lhes fixou bem as metas e os
meios para alcancgd-los. O tutor diz o que é preciso fazer e como, mas deixa que os
alunos organizem sua prépria pratica, que ele acompanha e regula. Pergunta aos
alunos em vez de lhes dar respostas.

e) Do professor assessor ou diretor de pesquisa, que deixa que os alunos facam seus
proprios objetivos concretos e planejem sua prépria aprendizagem, a partir de um

marco geral previamente estabelecido (POZO, 2002, p. 92).

Ademais, acrescento que é necessario adicionar a lista acima a funcdo primeira do
professor, que é o “professor aluno”. A exemplo de Pimentel (1994, p. 16), que declara
“« . ~ . . ~ ,

minha atuacdo norteou-se sempre pela ideia de que a formacdao do professor se da

enguanto ensina. Ndo posso deixar de afirmar que me eduquei educando”. Esse é o
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primeiro personagem, € aquele que se encontra nas salas das universidades, é o futuro
professor.

Sabe-se, consequentemente, que todo docente ja foi, e continua sendo, aluno, e
gue também ja experienciou o processo de aquisicdo de uma L.E.; todavia, percebe-se
que, além dos fatores didaticos — como a escolha da metodologia, dos objetivos do curso,
entre outros —, ha uma forte presenca de fatores psicoldgicos e de formagdo académica

enquanto elementos dificultadores do ensino da produgao oral.

Talvez seja este um dos aspectos mais deprimentes da formacdo e da atuacgdo do
professor, na medida em que tende a reproduzir-se ininterruptamente, se ndo lhe
opormos firme resisténcia: matérias e aulas sucedem-se como se nenhuma relacao
existisse entre as mesmas, como unidades estanques de um mosaico desarticulado.

Talvez ndo haja outro lugar, fora da escola, em que seja tdo grande a distancia entre

o dizer e o fazer (PILETTI, 2016, p. 262).

O professor é aquele que ja ocupou — e o bom docente continua sempre ocupando
— a cadeira de aluno; é aquele que se interessa em melhorar sua performance a partir de
suas experiéncias como tal e, principalmente, como aluno; poucas sdo as profissées que
permitem essa dupla fungdo/reflexdo.

Logo, a pesquisa com foco nos docentes abre caminhos para entender a qualidade e
os problemas que envolvem o ensino de FLE nas salas de aula, possibilitando retornar a

raiz do processo, a formacao docente. Nas palavras de Bortoni-Ricardo,

o docente que consegue associar o trabalho de pesquisador a seu fazer pedagodgico,
tornando-se um professor pesquisador da sua prépria pratica ou das praticas

pedagdgicas com as quais convive, estara no caminho de aperfeicoar-se
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profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas a¢des como
mediador de conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai
também ter uma melhor compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem

(2008, p. 32-33).

Sendo assim, esta pesquisa tem o intuito de langar um olhar sobre os principais
pontos ligados a formacdo do professor de FLE. Para tanto, pretende-se responder a
guestdo: Quais sdo os principais fatores ligados a aquisicdo da P.O. por parte dos

educadores?

1. O sociointeracionismo

Ao estudar sobre o processo de ensino-aprendizagem tendo um olhar voltado para
as relagGes sociais que constituem os sujeitos na sala de aula, ndo se pode deixar de
recorrer a Vygotsky e sua teoria do sociointeracionismo.

A proposta tedrica de Vygotsky expressa que

a natureza humana é, desde o inicio, essencialmente social: é na relagdo com o
proximo, numa atividade pratica comum mediada pelos signos e instrumentos, que

os homens se constituem e se desenvolvem como tais (PALANGANA, 2015, p. 155).

Para ele, as interagBes sociais influenciam muito no processo de ensino-
aprendizagem, ndo somente nas criangas, mas, deslocando esse conceito para o grupo
analisado — professores de FLE —, sabe-se que o contexto e o contato sociais influenciam o

modo como se aprende € como se ensina.
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Deslocando o foco para esta pesquisa, o contexto e contato sociais sao,
respectivamente, o processo de formacdo em si — suas experiéncias acumuladas ao longo
de sua vida como aluno e professor — e as rela¢des entre os professores que o ensinaram,
seus colegas de turma, cursos, seminarios, e/ou todo e qualquer contato com o seu
objeto de ensino, neste caso, a Lingua Francesa. Na competéncia de P.O., esses dois
quesitos misturam-se, visto que é pela atividade da fala que se estuda e melhora a
propria oralidade. A titulo de exemplificagdo do exposto, Palangana (2015, p. 155) nos
traz mais uma postura de Vygotsky, a qual expressa que “a fala é, desde o estdgio mais
primitivo, socializada, e sua fun¢do primordial, tanto nas criangas como nos adultos, é a

|II

comunicag¢ao, o contato socia

2. A pesquisa em formacao de professores

Nota-se, cada vez mais, que no Brasil a profissdo docente sofre uma desvalorizacdo
tamanha por parte do poder publico; mesmo o professor que trabalha na rede privada de
ensino de FLE também é atingido por esse descaso com a formacdo de professores, uma
vez que nas faculdades — sejam publicas ou privadas — ndo ha grandes investimentos em
pesquisas nos campos educacional e pedagdgico, levando, desse modo, as ciéncias sociais

e os pesquisadores desta area a uma desmotivacao.
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Tabela 1 — Produtividade em pesquisa do CNPq

16- Numero de bolsas de produtividade em pesquisa do CNPq, de doutores e

relagdes segundo area do conhecimento - 2000, 2002, 2004, 2006, 2008, 2010
Ne de bolsas-ano (BPQ)

2000 | 2002 | 2004 | 2006 | 2008 | 2010

Grande area

Ciéncias Agrarias 1.062 1.114 1.189 1.278 1.399 1.821
Ciéncias Bioldgicas 1.272 1.363 1.504 1.582 1.652 2.085
Ciéncias da Saude 713 771 883 947 1.091 1.385
Ciéncias Exatas e da Terra 1.505 1.558 1.619 1.758 1.959 2.498
Ciéncias Humanas 851 873 989 1.069 1.171 1.481

Ciéncias Sociais Aplicadas 442 455 517 556 620 785

Engenharias 1.269 1.324 1.413 1.513 1.660 2.263
Linguistica, Letras e Artes 298 308 338 369 413 485
Todas as grandes areas 7.413 7.765 8.451 9.073 9.965 12.804

Fonte: ROCHA; DAHER (2015). Disponivel em:
<cnpg.br/documents/10157/568debbd-c058-44df-8a8b-1af1b9367e42>. Acesso em:
12 jun. 2017.

Isso provoca no professor a sensacdo de estar sozinho na tarefa de educar,
deixando-o, ainda, sem tempo para investir em si préprio, dada a grande quantidade de
trabalho, bem como a falta de boa remuneragao. Logo, muitas vezes o docente sente-se
perdido, posto que, de um lado, tenta suprir a necessidade de seus alunos e, de outro,
cumprir as exigéncias da instituicdo na qual trabalha e, por fim, suas exigéncias pessoais,
no campo da formac¢ao continuada de natureza linguistica e reflexiva.

Por conseguinte, a pesquisa em educa¢dao, mais especificamente com foco no
professor e em sua formacgao, é uma forma de juntar forgas para juntos repensar o papel
docente, (res)significar sua pratica e alcar novos caminhos. Como resumiu Celani (2003, p.

22),

esse objetivo implica necessariamente em um conceito de educacgao continua que vai
muito além da mera participacdo esporadica em cursos de férias, seminarios ou
oficinas. A educacdo continua ndo pode ser vista em termos apenas de produtos —
resultados de cursos, por exemplo —, mas sim deve ser entendida em termos de um

processo que possibilita ao professor educar-se a si mesmo, a medida que caminha
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em sua tarefa de educador. E uma forma de educac3o que, ndo tendo data fixa para
terminar, permeia todo o trabalho do individuo. Eliminando, consequentemente, a
ideia de um produto acabado — por exemplo, dominar uma certa técnica —, em um

momento ou periodo determinados.

Além disso, é preciso fomentar nos professores — seja na graduagao, seja nas pos-
graduacdes — a ideia de que sua pratica e formacdo nao se encerram ao final do curso
universitdrio, que a retomada do seu papel de aluno deve sempre ser feita, para que nao
se sinta depois o peso da desatualizacdo, da cobranca externa e interna, do papel de
mero reprodutor de praticas, por eles mesmos, questionadas e até ultrapassadas.

Por conseguinte, a falta de oportunidade de colocacdo em sala de aula de suas
reflexdes ndo permite que o professor-aprendiz construa sua autonomia de atuacdo, o
que interfere diretamente na sua pratica. Busca-se nesta pesquisa que o professor
consiga realizar na pratica a teorizacdo que o envolve. Ser autbnomo é ultrapassar a
discussdo tedrica para que se possa aplicar na a¢ao o que foi dito, pensado e refletido.

Portanto, esse cenario demonstra que a pesquisa voltada para a formacdao do
docente é ainda uma das areas mais carentes no Brasil. De acordo com Abrahdo (2012, p.
458), a ideia de formacgdo do professor ainda estd vinculada as concepg¢bes positivistas e
tradicionais de ensino-aprendizagem, de como se aprende e como se ensina. Essa
perspectiva reflete-se na forma como esses cursos voltados para a educacdao de

professores sdo pensados:

Nos cursos de formacdo de professores de lingua ha o predominio de treinamento de
técnicas especificas, consideradas ideais, precedidas da exposi¢cdo e “transmissdao” de
conhecimento, gerados pelas pesquisas em Linguistica Aplicada e em Aquisi¢ao de

Linguas.
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Para transformar toda essa conjuntura, é preciso

criar multiplas oportunidades para que os alunos professores participassem em um
conjunto de atividades relacionadas ao ensino, para criar multiplas oportunidades de
mediagdo estratégica quer pelos colegas quer pelo professor formador (ABRAHAO,

2012, p. 469-470).
3. Perfil metodolégico para analise do corpus

A escolha metodoldgica qualitativa ou interpretacionista vai de encontro ao modelo
guantitativo ou positivista de pesquisa, que prima pelo que pode ser controlado,
quantificavel e traduzido em numeros. Entretanto, para os interpretacionistas, os estudos
que possuem a atividade humana — intimamente ligada ao contexto social e a interagdo —
tém de ser tratados de forma interativa e interpretativa, posto que é interagindo e
interpretando o mundo e suas relagdes que o homem constrdi sentidos para sua

existéncia. Conforme Chizzote (2003, p. 230),

a posic¢ao social do autor da pesquisa, a onipoténcia descritiva do texto cientifico, a
transicdo objetiva da realidade sdo postas em questdo: o pesquisador esta marcado
pela realidade social, toda observagao esta possuida de uma teoria, o texto nao
escapa a uma posicdo no contexto politico e a objetividade estd delimitada pelo

comprometimento do sujeito com sua realidade circundante.

No caso deste estudo, pretende-se dar voz aos professores de FLE por também
assumirem o papel de aluno. Pelo fato de a Lingua Francesa ndo ser sua lingua materna,
estes devem estar em constante formacdo/atualizagdo, conscientes do processo de

ensino-aprendizagem do qual sdo duplamente participantes: ao ensinarem e ao
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aprenderem. Pretende-se analisar como o processo de formacdo docente desenvolve-se
para o préprio, em especial com relacdo a P.O., para, assim, entender e ajudar os
docentes a refletir sobre sua formagao e construgao.

Deste modo, em concordancia com os procedimentos técnicos, a metodologia

orientadora escolhida trata-se da pesquisa-acdo, dado que:

A pesquisa-acao, quando implementada ainda na fase de formagdo do professor,
permite a ele refletir sistematicamente sobre os conflitos inerentes a uma posicao
complexa como a que ocupa, uma vez que o licenciando caminha no campo limitrofe

entre a docéncia e a discéncia.

A pesquisa-acdo estaria presente como metodologia de investigacdo que permitiria
ao futuro professor compreender melhor o contexto em que atua e sistematizar
esses conflitos para que eles ndo sejam apenas um fator angustiante, mas sim um

avanc¢o em sua formacdo como professor-pesquisador (LEFFA, 2008, p. 305).

Segundo Moita Lopes (1996), somente a pesquisa-acdo nos permite tamanha
participacdo, uma vez que tanto esta pesquisadora quanto os participantes estdo
envolvidos no contexto da sala de aula, lidando com a ardua tarefa de aprender e ensinar
uma L.E. Com isso, todos estdo dispostos a participar e cooperar para encontrar a solucao
ou solugdes as suas inquietacoes.

Ainda consoante os objetivos deste estudo, Thiollent (1986), um dos estudiosos da

técnica de pesquisa chamada pesquisa-acao, afirma que

guerem pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a “dizer” e a “fazer”.
N3o se trata de simples levantamento de dados ou de relatérios a serem arquivados.
Com a pesquisa-acao os pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na

propria realidade dos fatos observados (p. 16).
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Logo hd aqui um carater reflexivo, posto que, ao analisar o processo de aquisicdo da
oralidade nos docentes, possibilita-se aos professores — ainda em formacdo e aos ja
formados — um panorama deste processo. Com a identificacdo e a posterior reflexdo tais
docentes podem estar mais conscientes do seu papel, das suas dificuldades e certezas,
fomentando em si mesmos e em seus alunos — por meio da troca de experiéncia e
informagdes — caminhos para alcangar uma competéncia de produc¢do oral satisfatdria

para o ouvinte, e ainda mais para seu locutor.

4. Geracao de dados e constituicao do corpus

Para a andlise dos dados, procedeu-se a uma pesquisa de campo, realizada durante
o segundo semestre de 2016. Aplicou-se um questiondrio online pela plataforma Google
contendo 34 perguntas, divididas entre perguntas fechadas, de multipla escolha, e
abertas, classificadas conforme Lakatos & Marconi (2016, p. 187-189). Todas as perguntas
foram respondidas por 13 professores de trés diferentes instituicdes privadas de ensino
de FLE no Estado do Rio de Janeiro. E importante frisar que, apesar do carater
inicialmente quantitativo da coleta de dados, o questionario online serviu apenas como
piloto para a construcdo da etapa das entrevistas, ainda em construcao.

Apds esta fase, e a partir das respostas observadas nos questionarios, proceder-se-

a, no segundo semestre de 2017, a realizacdo de entrevistas individuais semiestruturadas.

4. Participantes
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Apresenta-se, na tabela a seguir, uma breve descri¢cdo profissional de cada um dos
participantes, obtidas pelos questiondrios online. Essas respostas possibilitam um melhor
entendimento sobre as questdes relatadas pelos docentes em suas experiéncias como

professores e também alunos envoltos no contexto de ensino de FLE, colaborando para o

estudo.
Tabela 2 — Perfil dos participantes da 12 etapa: questiondrios
N Formaciio Idade média Niveis (CECRi) Anos como
Particip. Sexo rofissional dos alunos ue leciona professor
P (anos) 9 FLE?
P1 Masc. Mestrado 25 AlaB1l 4
P2 Fem. | Especializagao 30 Bl 8
P3 Fem. Mestrado 25a50 Al a, B2 11
P4 Fem. | Especializacdo 16 a 35 AlaB1l 6
Jovens e

P Fem. E ializaca AlaB1

5 em specializacao adultos a 6
P6 Fem. | Especializacdo 25 AlaB1l 6
P7 Fem. Graduagao Adultos AlaB2 5
P8 Fem. Mestrado Ad“'tsog)(zo @ AlaB1 4
P9 Fem. Doutorado Entre 14 e 60 Al a, B2 36
P10 Masc. Graduacao 25 AlaB2 4
P11 Fem. Mestrado 15 AlaB2 10
P12 Fem. Doutorado 20 Ala, C2 15
P13 Fem. Doutorado 20 A2eCl 15

5. Analise do corpus e resultados

Para maiores resultados e conclusdes é preciso aprofundar o estudo no processo de

ensino-aprendizagem de uma LE para os docentes de FLE, o que serd realizado na

':].Daﬂn tﬁcf,fa

FONTE: Tabela elaborada pela pesquisadora.
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segunda etapa: as entrevistas semiestruturadas. Utilizar-se-4, nesta andlise, apenas as
perguntas que contemplaram, mais diretamente, o percurso da formacao docente.

Com o intuito de responder as questdes colocadas no inicio deste estudo, comeca-
se a andlise com a tabela com o perfil da formacdo profissional dos 13 docentes que

participaram da primeira fase da coleta de dados, isto é, do questiondrio online:

Gréfico 1 — Formacgao docente dos participantes

Doutorado

23% Mestrado

31%

Superior
Completo
15%

FONTE: Gréfico elaborado pela pesquisadora.

Percebe-se que ha uma diferenciacdo na formacdo entre os que jad possuem
doutorado, mestrado, especializacdo e graduacdo completa. Como consequéncia dessa
diversidade, acredita-se que a andlise contemple diferentes niveis de aprendizagem e
experiéncias profissionais.

Na pergunta n? 26 do questionario online, "Durante sua gradua¢ao, qual a
intensidade de trabalho com Produc¢do Oral nas aulas?", nove docentes afirmaram ter
feito este trabalho "na maior parte do tempo", em detrimento das outras opcées,

conforme grafico abaixo:
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Grafico 2 — Intensidade do trabalho com a PO nas aulas

Quase nunca
1

Em poucos
momentos Na maior
3 parte do
tempo
9

FONTE: Gréfico elaborado pela pesquisadora.

Ressalta-se que uma das op¢des da pergunta n2 26 era o trabalho de P.O. durante
todo o tempo de aula, o que nao foi marcado por nenhum dos professores participantes
da pesquisa. Tal pergunta tinha por objetivo saber se os participantes se expressavam
oralmente, por meio de exercicios fechados e/ou controlados ou através da conversagio
livre em sala de aula enquanto alunos da graduacdo. Esse resultado contrasta com as
respostas dadas na pergunta n2 27 — "Durante sua graduacdo, a apropriacdo da fala em
sala de aula era majoritariamente:" —, na qual, dos 13 docentes analisados, 12 afirmaram
ser essa apropriacao do professor.

A partir do resultado, percebe-se um contraste nas respostas das perguntas de n?
26 e 27; visto presumir que, se durante a graduacdo a apropriacdo da fala foi
majoritariamente do professor, os docentes em formacdo pouco trabalhavam a
oralidade. De acordo com os dados, deduz-se que, para os participantes, o trabalho com a
oralidade ndo estava necessariamente ligado a producdo oral deles prdprios e a sua

formacao, mas, sim, ao ouvir a fala do professor — o que seria, neste caso, a competéncia
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de compreensdo oral. Assim, a expressao oral ficaria restrita a exercicios conduzidos e
determinados para este fim.

Nesse caminho, a pergunta n2 28, "Durante sua graduacdo, havia/ha intera¢do na
L.E. entre os seus colegas de turma?", objetiva analisar o papel da interacdo na
aprendizagem com a producdo oral durante o processo de formacdo docente. Para
Vygotsky (1995), a interacdo é parte fundamental no processo de aprendizagem, posto
que “a fungdo primordial da fala é a comunicagdo, o intercambio social” (p. 5). Em
seguida, a pergunta n? 29, "Vocé se sentiu preparado para lecionar ao sair da
universidade?", procura analisar qual é o sentimento do encerramento de um ciclo de

formacdo para o docente.

Tabela 3 — Perguntas sobre interagdo e autoavaliagao na visao dos professores

Durante sua graduagao, havia/ha | Vocé se sentiu preparado para
Participantes interacdo na LE entre os seus lecionar ao sair da
colegas de turma? universidade?
P1 Sim Sim
P2 Nao Nao
P3 Sim Sim
P4 Nao Nao
P5 Nao Sim
P6 Sim Nao
P7 Sim Sim
P8 Nao Sim
P9 Sim Nao
P10 Nado Sim
P11 Nado Sim
P12 Nado Nao
P13 Sim Nao

FONTE: Tabela elaborada pela pesquisadora.
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Observa-se acima que metade dos docentes afirmaram ter interagdo. Para uma
maior avaliacdo da interacdo no processo de producdo oral, a fase futura das entrevistas
serd importante para verificar como se desenvolve a relacdo com os colegas em sala de
aula. Vé-se, ainda, que metade deles afirmou se sentir preparado, e outra metade nao;
contudo, ndo houve relacdo direta dos que disseram ndo ter tido relagdo com o
sentimento de se sentir preparado para lecionar. Assim, ndo é possivel estabelecer um
paralelo entre o papel da interagdao como fator preponderante no processo de oralidade
durante a formac¢ao docente, como esperado.

A pergunta “O que faltou/falta na sua formacgdo?” era aberta, possibilitando aos
professores relatar o que foi um elemento dificultador na sua formacdo e consequente
pratica. A partir das respostas colhidas, observa-se que o esclarecimento sobre a pratica
real de ensino foi a mais relatada segundo os docentes. Entretanto, na pergunta "Durante
sua formacdo, vocé teve/tem direcionamento de como repensar sua pratica docente?",
todos afirmaram que sim. Isso permite concluir que, em termos tedricos, a formacado do
professor de lingua estrangeira, especialmente de francés, é satisfatéria para os docentes.
Contudo, é preciso trabalhar melhor essa relacdo entre teoria e pratica.

A pergunta n? 33, "No seu cotidiano, hd troca de informacdo com outros
profissionais da area?", retoma o tdpico da interacdo, sendo possivel perceber que todos
os professores afirmaram trocar informacées seus colegas de profissao.

Por fim, a pergunta "O que vocé, como professor de FLE (Francais comme Langue
Etrangére) sente mais dificuldade em sua formacdo/atuacdo profissional?" visa saber
guais sdao as inquietacdes e dificuldades dos docentes de FLE durante sua atuacdo e
formacao. Importante frisar que nessa questao os docentes podiam marcar mais de uma

opc¢ao. Assim em termos absolutos, de acordo com o grafico a seguir, tem-se:
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Grafico 3 — Dificuldades dos professores durante sua formacao
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FONTE: Grafico elaborado pela pesquisadora.

A partir dos resultados, observa-se que a op¢do de praticar pouco a lingua foi a que
recebeu mais votos, resultado ja esperado por tratar da producdo oral em uma lingua
estrangeira. Ademais, sabe-se que a autoformacdo e a formagdo continua sdo essenciais
para a atualizacdo do docente a respeito de tudo o que envolve o ensino-aprendizagem, tais
como novas metodologias e praticas. Assim, todas as outras op¢des que apareceram como
resposta devem ser tratadas com atencéo, a fim de tornar o fazer docente fora da sala de

aula mais satisfatorio para o profissional nele envolvido.

Conclusao

Embora esta pesquisa seja um estudo em construcao e de abrangéncia limitada, por
tratar-se de analisar o0 comportamento de 13 participantes na primeira fase, ndo cabendo a
construcdo de grandes generalizagfes, permite que algumas consideracdes sejam feitas
para um melhor entendimento do processo de ensino-aprendizagem de um docente em LE.
E mister salientar que o objetivo deste estudo ndo é apresentar verdades absolutas, por ser

uma pesquisadora em um contexto aplicado, no qual “a validade da investigacdo humana
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recorre a possibilidade de se traduzir a experiéncia humana em um texto” (SMITH, 1993;
TIERNEY & LINCOLN, 1997 apud CHIZZOTT]I, 2003, p. 231).

Na tentativa de responder a pergunta inicialmente colocada — Quais sdo 0s principais
fatores ligados a aquisicdo da P.O. por parte dos educadores? —, conclui-se que a
aprendizagem da P.O. € um processo extremamente individual e dependente de mdaltiplos
fatores. VVé-se que, com relacdo a P.O., apesar desta competéncia ser trabalhada quase todo
0 tempo, os docentes sentem a necessidade de mais prética; talvez devido ao fato de, ainda
durante sua formacao académica, a fala ser majoritariamente do professor.

N&o se pbde concluir se a interacdo € preponderante, durante a graduacao, para uma
aprendizagem satisfatoria da oralidade. Entretanto, durante a vida profissional, acredita-se
que ela seja importante para a manutencdo da formacdo do docente, visto que todos
afirmaram que, ap6s formados, trocam experiéncias com outros profissionais da area.
Assim, é preciso, futuramente voltar ao contexto da sala de aula da universidade a fim de
questionar se 0 ambiente académico propicia e incentiva essa troca/contato/interacdo entre
os professores em formacao.

Com relacdo ao direcionamento da pratica docente oferecido pelo ensino
universitario e o que ainda falta nesse ensino, na visao dos préprios docentes, pode-se
concluir que tal situacdo, em sua maioria, é provocada pela, ainda, pequena e pouco
trabalhada autonomia, que o professor ainda ndo estd habituado a exercer. Durante sua
formacdo académica, o futuro professor € incentivado a pensar sobre sua pratica, sobre as
teorias e metodologias que a embasam e a influenciam, mas é dada pouca atencédo para a
efetiva pratica.

O Grafico 3 comprova esse fundamento, dado que ao tratar de oralidade sua pratica
no cotidiano é sempre importante, seja dentro ou fora da universidade. Desta forma,

importa frisar que professores e instituicdes devem sempre buscar novas formas de

| f NO© 26 | Ano 17 | 2018 | pp. 402-421 | Estudos | 419
a 1r1tF3c5f.-:r



Priscila Rodrigues Cardoso Fonseca

trabalhar a P.O. em FLE, uma vez que cada aluno possui um mecanismo de aprendizado
diferente, bem como prezar pela variedade e pelo ecletismo das metodologias. Alem disso,
as instituicdes de ensino devem fornecer ao professor meios de trabalhar calma e

livremente em cada turma, com cada estudante, ja que

la finalit¢ de I’enseignement des langues, aujourd’hui déclarée, est de faire de
I’apprenant un individu plurilangue, au minimum capable de se débrouiller a
I’étranger dans les situations les plus courantes de la vie quotidienne, et, ainsi, de
permettre une meilleure compréhension et communication entre les peuples
(TAGLIANTE, 20086, p. 26)".
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