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RESUMO: Este artigo apresenta uma analise do material instrucional New English File
Elementary, publicado pela Editora Oxford para o ensino de inglés. A partir da analise
de uma unidade didatica, constatou-se que o material apresenta um modelo de instrugédo
com foco explicito nas formas (LONG & ROBINSON, 1998; ELLIS, 2002) embora
contextualize tais formas para situacdes de uso real da lingua. O material apresenta
atividades de compreensao oral ou leitura como forma de prover insumo destacado para
um aluno ideal e, logo em seguida, o conduz a praticar as estruturas linguisticas que séo
o foco das licbes (REINDERS & ELLIS, 2009). A andlise se baseia em pressupostos
tedricos da area de aquisicdo de segunda lingua: as teorias e estudos relacionados ao
papel do insumo, do ensino explicito e da pratica da producdo (KRASHEN, 1982;
SCHMIDT, 1990, 1995; ELLIS, 1994; DOUGHTY & WILLIAMS, 1998; GASS, 2003;

MURANOI, 2007).
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INTRODUCAO

A analise de materiais instrucionais para o ensino de uma lingua é imprescindivel
para o docente, pois a escolha de recurso didatico ndo deve ser aleatoria e sim orientada
por sua visdo de lingua e de modelos de instrucdo, a fim de que se utilizem recursos
adequados ao contexto de instrucdo e objetivos. A avaliacdo de materiais envolve
julgamentos acerca dos efeitos dos materiais em seus usuarios, enquanto a analise visa
verificar como o material € estruturado e descrevé-lo (TOMLINSON, 2003). Os
critérios norteadores da analise, por exemplo, partiriam de perguntas sobre o tipo de
atividades propostas e/ou como estas estdo dispostas ao longo das licGes e unidades.

Desta forma, realizou-se uma andlise do livro didatico New English File
Elementary, publicado pela Editora Oxford, com o objetivo de verificar como o material
se estrutura e verificar que modelo de instrucdo de ensino e teorias de aquisicédo
possivelmente o embasam. O interesse pela andlise partiu da constatagdo de que o
material enfatiza o ensino das formas gramaticais, conduzindo o aprendiz a produgéo
imediata das estruturas, a0 mesmo tempo em que visa ao ensino da lingua a partir de
fungdes comunicativas. Na literatura de aquisi¢do de segunda lingua/lingua estrangeira
(doravante L2), as pesquisas e controvérsias sdo inimeras no que tange ao papel e
eficacia do ensino explicito das estruturas para o desenvolvimento da competéncia
linguistica do aprendiz (SCHMIDT, 1990; ELLIS, 1994, 2002; BURGESS &
ETHERINGTON, 2002). Por isso, buscou-se um olhar detalhado sobre o material, de
forma que esta analise possa servir de encaminhamento para professores de lingua

inglesa.
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Este artigo apresenta a revisdo da literatura sobre os diferentes modelos de
instrucdo de L2, seguida da apresentacdo e analise do material instrucional com base
nestes modelos. Além disso, outros pressupostos tedricos envolvidos na sua constituicao
_ 0 insumo e a producdo _ compBem o escopo da analise. Por fim, apresentam-se

algumas consideracdes acerca do material analisado.
1 MODELOS DE INSTRUCAO DE L2

O papel do ensino explicito das formas linguisticas é alvo de inUmeros debates e
pesquisas na literatura de aquisicdo de L2. Como e quando ensinar as estruturas?
Ensina-las explicitamente ou promover condi¢Ges para que os aprendizes as induzam?
As pesquisas norteadas por estas questdes sdo inconclusas. Ndo ha consenso quanto a
definicdo de que formas devem ser ensinadas e quais sao passiveis de serem induzidas,
ja que ha problemas quanto a propria definicdo de estruturas simples ou complexas
(DEKEYSER, 1998; ELLIS, 1994, 2002). Ademais, resultados de estudos variam
acerca da eficécia tanto do ensino explicito como do ensino implicito para a acuidade
gramatical dos aprendizes e aquisicdo de conhecimento implicito' (ELLIS, 1994; 2002;
BURGESS & ETHERINGTON, 2002), dadas diferencas contextuais, dificuldades
metodoldgicas e indefinigdes tedricas. No entanto, Doughty & Williams (1998)
apontam que as pesquisas de sala de aula que examinam 0s processos por que passam 0S
alunos de instrucdo formal de linguas tém aumentado e, por conseguinte, orientam a
proposicao de modelos de ensino, estratégias pedagdgicas e de materiais instrucionais.

A instrucdo formal pode ser de forma implicita, na qual os aprendizes séo

encorajados a induzir as regras, ou pode assumir um tratamento explicito, em que 0s
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alunos recebem as regras e depois as praticam (ELLIS, 1994). Neste sentido, Long
(1991 apud BURGESS & ETHERINGTON, 2002) distinguiu trés modelos de
instrucdo: Foco no Significado (Focus on Meaning), Foco nas FormaS (Focus on
FormS) e Foco na Forma (Focus on Form).

Em abordagens baseadas no primeiro modelo, a instrugdo implica na comunicagéo
do significado, sem a preocupacdo com as formas que séo utilizadas para veicula-lo.
Neste modelo, sdo exemplos os programas de imersdo e a Abordagem Natural, a qual
ndo admite a intervencdo pedagogica para 0 ensino da gramatica. Esta, ao contrario,
parta da premissa de que é possivel adquirir uma L2 caso o aluno seja provido de
insumo compreensivel" suficiente em um ambiente que minimize as condicdes afetivas
que interferem na aquisi¢éo (alto nivel de ansiedade, por exemplo). Este modelo nédo
vem preocupando as discussfes mais recentes, ja que parece haver consenso de que o0
aprendiz necessita de algum tipo de atencdo as formas, de sorte que o insumo seja
processado (SCHMIDT, 1990; ELLIS, 1994; JARDONAIS, 1995, BURGESS &
ETHERINGTON, 2002; GASS, 2003). Segundo Schmidt (1995, p. 3), “a instrucdo
focada no significado, na comunicacdo, é essencial, mas nem todos 0s aspectos
linguisticos podem ser adquiridos quando a atencdo do aprendiz é direcionada
estritamente para o sentido”™".

O Foco nas FormaS (doravante FFS), por sua vez, enfatiza o ensino de estruturas
linguisticas e, segundo Ellis (1994, p. 639), ocorre “quando o ensino da lingua é
baseado em um cronograma estrutural”. O foco das atividades é o ensino explicito das
formas linguisticas pré-programadas para cada licdo (ELLIS, 1994; BURGESS &
ETHERINGTON, 2002). Este modelo é composto de trés estagios: 1) diversas formas

de apresentacdo do item gramatical; 2) atividades variadas que visem tanto a
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compreensdo quanto a producdo da forma; 3) promover oportunidades para a pratica da
estrutura, a fim de promover o automatismo e acuidade. Assim, este modelo pressupde a
apresentacdo do insumo de forma explicita, bem como atividades que levem o aprendiz
a pratica da producdo na lingua alvo. Neste modelo de instru¢cdo encontramos
abordagens como a Gramaética-Traducdo e programas de ensino estruturados em que
materiais instrucionais sdo desenvolvidos para apresentar e praticar uma série de
elementos linguisticos (SHEEN, 2002).

Ja a instrucdo com Foco na Forma (doravante FF) consiste no direcionamento da
atencdo do aprendiz para determinada forma que surge incidentalmente em um contexto
de ensino cujo foco é a comunicacdo (BURGESS & ETHERINGTON, 2002). A
comunicacdo é aspecto primordial, por isso a explicacdo de determinado item
gramatical pode ocorrer de maneira implicita ou explicita, sem que tenha sido pré-
determinada por um programa de ensino. O significado e uso devem ser sempre
evidentes para o aprendiz no momento em que sua atengdo € voltada para as formas
usadas para veicular determinado sentido (DOUGHTY & WILLIAMS, 1998). O
modelo FF carrega um principio importante do ensino comunicativo _ desenvolvimento
da competéncia necessaria a promoc¢do de uma comunicagdo auténtica _ e pode ocorrer
em abordagens como o ensino baseado em tarefas".

O quadro a seguir, sintetiza a classificacdo dos trés diferentes modelos de
instrucdo, apresentando exemplos de abordagens/métodos e propostas de ensino que 0s

contemplam:
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Oprion 2 Option 3 Option 1

analytic analytic synthetic

focus on meaning focus on form focus on form$

Natural Approach TBLT GT, ALM, Silent Way, TPR
Immersion Content-Based LT(?)

Procedural Syllabus Process Svllabus(#) Structural/N-F Svllabuses
elic. ctc. ctc.

Figure 1 Options in language teaching (adapted from Long, in press).

(LONG & ROBINSON, 1998, p.16)

A instrugédo FF tem sido apontada como uma melhor alternativa no ensino de L2,
ja que mantém um equilibrio entre uma instrugdo focada somente no significado e outra
focada somente nas estruturas, permitindo a sistematizacdo da lingua sempre que
necessario, dentro de um modelo de ensino comunicativo (LONG & ROBINSON,
1998). Para Doughty & Williams (1998) nem uma instrugédo com o enfoque estritamente
gramatical e nem um ensino focado somente no significado podem levar a completa
aquisicdo de L2.

A partir do exposto, segue a apresentacdo e analise do material.

2 NEW ENGLISH FILE ELEMENTARY: APRESENTACAO E ANALISE

O material instrucional New English File Elementary (doravante NEF) faz parte
de uma série de seis livros que abrange do nivel iniciante ao avancado. Segundo 0s
autores, o material é compativel com o Quadro Comum Europeu (CEF- Common
European Framework), que objetiva fornecer as bases para o reconhecimento mutuo de
habilidades linguisticas entre pessoas de outros paises e culturas. Com o uso do material

estima-se que o aprendiz alcance um nivel de proficiéncia basico (basic user), ou seja,
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estaria apto a interagir com linguagem simples, compreender e usar expressoes
familiares do cotidiano, frases simples para satisfazer necessidades concretas.

Esta analise baseou-se nas paginas de apresentacdo do livro do professor
(Teacher’s Book), que contém informacgdes sobre a estrutura, objetivos do material e
informacdes sobre 0s outros componentes da série, bem como no material do aluno
(Student’s Book), fonte principal deste estudo. Este € organizado em sete unidades
estruturadas da seguinte forma:

e Quatro licbes de duas paginas que apresentam gramatica, vocabulario e
pronuncia. Estas constituem o nucleo da unidade.

e Uma licdo de uma péagina cujo objetivo é apresentar fungdes da linguagem
(Practical English)

e Uma licdo voltada a producéo escrita (Writing);

e Secdo final que visa revisar os contetdos abordados nas licGes anteriores.

Além disso, o material apresenta atividades de praticas conversacionais
relacionadas as licdes (Communication), transcricdo dos dialogos das atividades de
compreensdo oral (Listening), paginas com sistematizacao de regras e exercicios a elas
relacionados (Grammar Bank), bem como apresentacdo e exercicios de vocabulario.
Como o material possui uma estrutura padrdo para todas as unidades didaticas, foi

escolhida a quinta unidade didatica para proceder a anélise.
2.1 O foco explicito das formas

Ja nas paginas que apresentam o programa de cada unidade é possivel depreender

um foco estrutural. A apresentacdo das licdes destaca as formas gramaticais alvo de
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cada licdo com cor diferenciada. No caso da quinta unidade, todas as licdes deste bloco

visam a apresentacao e pratica do tempo verbal Past Simple:

53 1 Who were they? pint simple of B b | were word formation AERENCE Linelt

M [ Sydeey, bere we come! past sirmple regpukar werbs Pl e Expresinn o endings

1 ﬂ Girls’ night oat pasl vimple rreqular vinfbd o, hrve, el SRR Sinetd

568 [E Murderin a coustry parst slmiple pegiar and imegula irTegular verf purs! simple virhs
howsse

0 Pracrical Evcush Inagift shop

&1 Weinse A beoliediy report

62 Revese & Catox What do you remember? What can you do?

(OXENDEN; LATHAM KOENIG; SELIGSON, 2004, p.3)

Além disso, no inicio da pagina de cada licdo ha a mencéo explicita do que o
aluno deve aprender. O conteudo gramatical a ser ensinado é destacado, ao lado do
numero e titulo da licdo e é o primeiro de uma relacdo, de gramatica, vocabulario e
prondncia (G, V, P). Ha, também, ao lado direito da pagina inicial da licdo, um baléo

com exemplo de uso da estrutura, conforme se verifica abaixo:

G past sinple remular werbs
V past time expressions — —_—
g % ¢ We wanted to go fo Sydney. )

(-} Sydney, here we come!
(OXENDEN; LATHAM KOENIG; SELIGSON, 2004, p.54)

Long & Robinson (1998) colocam que em abordagens que enfatizam as formas, a
andlise linguistica é vista como passo inicial para o ensino da L2. A lingua € fracionada
em partes como palavras, regras gramaticais, fonemas e funcdes. Listados os itens
necessarios ao ensino, estes sdo organizados e sequenciados para a apresentacdo de
modelos aos alunos, considerando, por exemplo, niveis de dificuldade. Wilkins (1976

apud LONG & ROBINSON, 1998, p. 15) explica que os cronogramas sdo elaborados
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da seguinte maneira: “[...] partes da lingua sdo ensinadas separadamente e passo a
passo, a fim de que a aquisi¢do seja um processo de acumulacdo gradual de partes até
que a estrutura completa da lingua seja construida”.

Verifica-se esta caracteristica no material. Conforme explicam os autores, “em
qualquer nivel, as ferramentas basicas para aprender a falar inglés com confianca séo
gramatica, vocabulario e pronuncia” (OXENDEN; LATHAN-KOENIG; SELIGSON,
2004b, p.8). Outras condicdes basicas para a promocao da seguranca dos aprendizes em
situacOes reais de uso da lingua, como o desenvolvimento da competéncia pragmatica e
reflexdes acerca de diferencas culturais que se refletem nas construcdes linguisticas, ndo
séo mencionadas.

As licdes seguintes (Practical English e Writing) apresentam estrutura diversa das
licbes nucleares. A licdo Practical English visa a apresentacdo e pratica de fungdes
comunicativas para situacfes cotidianas por meio de atividades de compreensdo oral e
praticas conversacionais. A fungdo comunicativa alvo da li¢cdo analisada é Buying a gift
(Comprando um presente) e, para tanto, sao apresentadas palavras novas direcionadas a
pratica de tal funcdo, bem como dialogos prontos e frases formulaicas para que 0s
alunos memorizem e as utilizem em situaces hipotéticas. Neste sentido, a licdo nédo
oferece espaco para a criatividade, nem reflexdo sobre a linguagem em diferentes
dominios discursivos.

YOU HEAR YOU SAY _

Can [ help you?  How miuch is that T-shirt?
{3 T hl.'\-l:l'!,'llulu much did vou say?
. Andd how much are those mugs?
2 The big mugs are and the
small ones are . Can | have a big mug, please?
Sufe. VNl e else? |.||.|:n||||I.Il.l\.'|llr||I.|.|.I'\- cards?
§ SOy, Twie e .ml:\.' gol . O oweell just thie miugg then
* That's - Here you are
*Have you got the ¥ Yes, here,
Thanks. Thank you.
Bye. Bye,
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(OXENDEN; LATHAM KOENIG; SELIGSON, 2004, p.60)

A licdo destinada a producdo escrita, por sua vez, visa a apresentagdo de um
género textual, a fim de que o aluno elabore um texto escrito em que devem estar
contidos os paradigmas dos exemplos apresentados. A licdo analisada propbe a
elaboracdo de um relato de viagem usando as formas e tempos verbais aprendidos nas
licOes anteriores. Tanto o planejamento quanto o modelo do texto destacam as estruturas

alvo (Past Tense) e orientam o aluno para produzir dentro dos moldes propostos.

WRITE a report of your holiday. Write four paragraphs.
Answer questions 1-10 in the questionnaire.

Read your report carefully. Check spelling, punctuation
(CAPITAL letters and full stops), and grammar (are the
verbs in the past tense?). Attach a photo if you have one.

(OXENDEN; LATHAM KOENIG; SELIGSON, 2004, p.61)

Percebe-se que o material ndo busca surpreender o aprendiz j& que as licGes
possuem uma estrutura rigida e previsivel. Os autores justificam que, desta forma, o
material proporciona ao aluno *“objetivos de aprendizagem concretos e sensacdo de
progresso” (OXENDEN; LATHAM KOENIG; SELIGSON, 2004 b, p.8). Ou seja, a
medida que o aluno ideal avanca nas licdes, na exposicdo e pratica das formas,

compreende-se que esta alcangando a competéncia na L2.

2.2 O destaque do insumo
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O insumo (material linguistico ao qual o aprendiz esta exposto) pode ser
apresentado na forma escrita ou oral, ocorrer quando ouvimos o radio, lemos um texto,
assistimos a um filme ou em contextos de interagdo. Segundo Gass (2003), no inicio do
século XX, os estudos atribuiam papel importante ao insumo, em especial os de tradigdo
behaviorista. Nesta visdo, o aprendiz era exposto ao insumo (modelos / estimulos) e a
aprendizagem seria o resultado da imitacdo de modelos corretos da lingua.

Em pesquisas mais recentes, o insumo tem adquirido importancia diversa, ja que
outros elementos vém sendo considerados igualmente importantes para a aquisicao,
como a interacdo e a producdo (GASS, 2003). Para Krashen (1982), por exemplo, o
fator desencadeador da aquisicao seria 0 insumo compreensivel. A compreensdo seria o
resultado da modificacdo do insumo, bem como de fatores contextuais e
extralinguisticos (KRASHEN, 1982). Long (1980 apud Gass 2003), por outro lado,
considera a interacdo fator fundamental. Para este, o aprendizado ocorre via negociagdo
de significado ou pelo insumo modificado na interacdo. Long (apud Ellis 1994), em sua
Hipotese da Interacdo (Interaction Hypothesis), enfatiza a importancia de modificaces
interacionais que ocorrem na negocia¢do de sentido quando ha algum problema na
comunicagéo.

Apesar das divergéncias, em ambos os casos a modificacdo do insumo é condicao
necessaria a compreensdo. Ao tratar das caracteristicas do insumo compreensivel,
Krashen (1982) postula que este deve apresentar simplificacdo sintatica, aumento da
frequéncia de algumas palavras e evitar o uso de expressdes idiomaticas, para que 0
adquirente compreenda o falante, ja que o enfoque deve ser na compreensao e na

comunicagdo. Long (1983 apud Ellis 2001), por seu turno, também considera a
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compreensdo fator fundamental e parte da premissa de que as modificacGes decorrentes
da interacdo tornam o insumo compreensivel.

Reinders & Ellis (2009) definem dois tipos de insumos como técnicas da instrugédo
FF: o insumo encharcado (input enriched / input flooding) e o insumo destacado (input
enhanced). O primeiro € o insumo que foi exaustivamente preenchido com as estruturas
linguisticas alvo para que o aprendiz seja exposto a uma grande frequéncia de exemplos
durante certo tempo, para assim, percebé-las. O insumo destacado, por sua vez, possui
caracteristicas do insumo encharcado, porém a intervencdo pedagOgica combina
momentos de instrucdo explicita.

O insumo de que se trata esta andlise € aquele encontrado nas atividades de
compreensdo oral, nos textos, bem como no material linguistico encontrado impresso
nas paginas das licdes e que visam a apresentacdo das formas. Trata-se de um insumo
planejado, pré-modificado, com o intuito de contemplar as estruturas-chave. Os textos
das atividades de leitura sdo adaptados e as atividades de compreensdo oral foram
modificadas de exemplos auténticos a fim de apresentar o conteldo previamente
estabelecido para a licdo.

Conforme mencionado, o enfoque da unidade escolhida é o ensino do tempo
verbal Past Simple. Assim, como forma de amostra, contabilizou-se a quantidade de
vezes em que as formas verbais was e were, bem como verbos flexionados em -ed
(estrutura morfica dos verbos regulares na forma afirmativa, V-ed) e as formas
afirmativas de verbos irregulares aparecem impressos nas paginas das licdes nucleares.
No caso dos verbos irregulares, a contagem baseou-se na somatéria geral, nao

discriminando cada um dos verbos.

| Licdo | Enfoque |  verbos |
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gramatical was were V-ed irregulares
5A Past Simple of be: was/were 34 12
5B Past simple regular verbs 3 2 49
5C Past simple irregular verbs 3 4 18
5D Past simple regular and irregular 8 2 17 42

Quadro elaborado pela autora.

Verificou-se a exaustividade na frequéncia das estruturas alvo, ja que as li¢bes séo

compostas de duas paginas somente e contém também recursos graficos, como

ilustracdes e fotografias. Além disso, estas formas aparecem também em atividades das

paginas do Grammar Bank, em atividades de compreenséo oral (Listening) e atividades

de vocabulario.

Tanto a elaboracdo dos textos como das atividades de compreensdo oral

direcionam a atencéo do aluno para as formas, conforme se observa no excerto do texto

da licdo 5D, em que os verbos foram destacados pelos autores, e em um trecho da

transcricdo do dialogo de um exercicio de compreensdo da mesma licdo. Neste ha alta

frequéncia das formas alvo nos sintagmas verbais:

1 don 't kncw, inspector. Wi . wi BB in Separibé rooma

I you hesar anything when you were i your room?!

“Yes, | heand © JI.'EL'TI'lr\-"‘- bedroan daor. It {ITK:IJL‘:I. | thought ¥ if was
Jeremy, Then it closec again. | reid * in bed for half an hour sind then

I went o sheep.”

“What time did you get up this moming?
‘1 ot up at about 7.15, | had breakfast and at 8.00 1 166K oy hushand

a cup of tea. | J8HHE " him in bed. He was... dead?
“Tell me, Mrs Travers, did you Jowe wour hushand?

*Jeremy is. .. was a defficult man.

(OXENDEN; LATHAM KOENIG; SELIGSON, 2004, p.58)
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Inspector Were you in love with
Mre Travers?

Claudia No, | wasn't,

Inspector The truth please, Clandia

Claudia Very well, inspector, Yes, | was in
love with him and he said he was in Jove
with me. He said he wanted 1o leave his
wile = Amanda - and marry me. | was
stupid. I believed him. He used me,
inspector! [ was very angry with him.

Inspector Did you kill him?

Claudia Mo, inspector, 1 loved Jeremy

(OXENDEN; LATHAM KOENIG; SELIGSON, 2004, p.118)

Ha vérias formas de destacar o insumo para atrair a atencdo dos aprendizes, seja
discutindo explicitamente a forma, apresentando descrigdes metalinguisticas ou por
meio de correcdo implicita dos erros dos aprendizes (SCHMIDT, 1993 apud
JOURDENAIS ET AL, 1995). Ademais, 0 método do destaque textual (textual
enhancement) é um meio de enfatizar a forma implicitamente. Neste caso, para destacar
as formas em textos escritos, varios recursos podem ser adotados: manipulacdo da
tipografia, uso de efeitos como letras destacadas em italico, negrito, cores diferentes,
dentre outros.

O NEF congrega diferentes formas de apresentacdo das estruturas: insumo
encharcado nos exercicios de compreensdo oral e nas diferentes atividades; destaque
textual nos exercicios de leitura; descricio metalinguistica nas paginas de
sistematizacdo das regras. Estratégias como o destaque textual e o insumo encharcado
estdo relacionadas a instrucdo implicita, pois visam a exposicdo exaustiva das formas
para promover a percep¢do do aprendiz. No entanto, uma vez que o material indica o
foco das licdes de maneira explicita, conclui-se que o uso deste recurso ndao condiz com

o0 modelo de ensino FF.



q.oqﬂnt?ﬁcﬁﬂ| N°© 13 | Ano 10 | 2011 | Dossié (4) p. 15

2.3 Atividades de producao oral: préatica das formas

Segundo Muranoi (2007), muitos professores de linguas possuem a crencga de que
a pratica da producdo (output) é fundamental para o desenvolvimento da proficiéncia na
L2.Também as metodologias e materiais de ensino refletem esta crenca. Nesta secdo,
apresenta-se uma analise sobre as atividades de producdo oral material, partindo do
pressuposto de que as teorias de aquisi¢do que as orientam tém na pratica um meio pelo
qual o aprendiz se aperfeicoa no uso das formas.

Swain (1995 apud GASS, 2003) propds a Hipdtese da Producdo Compreensivel
(Output Hypothesis) admitindo que, durante a producgdo, os aprendizes percebem
elementos linguisticos novos na fala de seus interlocutores, formulam hipdteses sobre as
formas e as testam em situacdes oportunas. Segundo sua hipotese, a producédo faz com
que os aprendizes movam de um estagio semantico primario para o uso de estruturas,
além de servir para que o aprendiz pratique os conhecimentos que ja possui e crie
novos. Gass (1997 apud MURANOI) considera que a producdo leva a fluéncia e
automatizacao de conhecimentos. De Bot (1996 apud Muranoi, 2007, p. 60) propGe que
uma das funcdes da producdo é desenvolver a fluéncia através da pratica, ja que atraves
da pratica os conhecimentos declarativos' podem ser automatizados.

Pode-se inferir, a partir das atividades analisadas, que o papel da producdo no
material se relaciona a estes pressupostos tedricos, ou seja, € elemento fundamental para
a automatizacdo das estruturas apresentadas pelo insumo. O material prové diversas
oportunidades para que o aluno pratique novas formas gramaticais e consolide seus
conhecimentos. Pratica é palavra repetida ao longo das informagdes e instrucdes

fornecidas no material do professor.
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Tomlinson (2003, p.21) afirma que materiais instrucionais devem fornecer
oportunidades para que o aluno utilize a lingua alvo a fim de que consiga atingir
propdsitos comunicativos, automatizar conhecimentos e checar a eficicia de suas
hipéteses sobre a lingua. Também Muranoi (2007) aponta que quando
condigdes/oportunidades sdo criadas para que os aprendizes produzam a lingua em
contextos de uso, o desenvolvimento da interlingua dos aprendizes é facilitado,
principalmente no que se refere as habilidades de producéo.

Abaixo, sdo apresentados dois exemplos de atividades encontradas na quinta
unidade do NEF, em que a primeira € um exemplo de atividade de lacunas de

informacao bidirecional (two-way information gap) e a segunda, uma entrevista.

5A Three Presidents Student A 5A Three Presidents Student B
Atk and answer questions with B to complete the information Ask and answer questions with A to complete the information
about Presidents Washington, Lincoln, and Roosevell. You start. about Presidents Washington, | incoln, and Roosevelt. A starts.
Whaet wies Washirmgeon's firse sunme?
President Washington | Lincoln Rodsevell e Ifiahinglon Lincola Rotgeyeh
ra——— Aadam First narme? George Theodore
Which ;r;id.,-mf First 261h Which president? 161h
borm (year)? | 1509 = born (year)? 1732 ) 1858
bamn (placeft Westmareland, | New York Ciry, born (place}? Hedgenville,
Virginia E.‘;m York Kentucky
parents from? 'ufu-_gmu. ] Virginia i parents from? !"-'iminii !]\'cw York

(OXENDEN; LATHAM KOENIG; SELIGSON, 2004, p.109 e 112)

b In pairs, choose three questions and ask
a pariner. Ask for more information.
When was the last time you. ..}
= saw a film in the cinema
* bought flowers for somebosdy
= swenl to a party
* senl @ bext message

wenl away for the weekend

£l

= spent a lot of money

ﬂhﬂﬂnﬂuhﬂml—w‘;
went muary Tor the weekend?
gmuﬂlhign

Where did 'guu_gu-_'l‘hh)
———
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(OXENDEN; LATHAM KOENIG; SELIGSON, 2004, p.66)

Os modelos de atividades se caracterizam como praticas conversacionais, ou seja,
didlogos entre os pares na lingua alvo sem um resultado comunicativo. Segundo 0s
autores, “o objetivo primordial da maioria dos alunos é tornarem-se capazes de falar
inglés”, assim, cada licdo “possui atividades de producgédo oral para que os alunos
possam praticar (grifo meu) a gramatica, o vocabulario e a pronincia que aprenderam
na licdo” (OXENDEN, LATHAM KOENIG; SELIGSON, 2004b, p.8).

As atividades, em geral, requerem 0 uso comunicativo da L2 e exigem recursos
destinados & comunicagdo (XAVIER, 2011), como a negociagdo de sentido, que pode
ocorrer durante a primeira atividade, ja que exigira dos aprendizes a compreensdo
muatua de sorte que consigam realizar a atividade proposta (completar os diferentes
quadros).

A partir destes e varios outros exemplos encontrados no material, pode-se afirmar
que as atividades sdo coerentes com a proposta do material de ensinar as formas e

conduzir os alunos a prética.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Antes de proceder a analise de um material instrucional, é necessario decidir quais
pressupostos tedricos e estudos relativos a aquisicdo de L2 serdo utilizados, de forma
que a andlise seja regida por principios e procedimentos claros (TOMLINSON, 2003).
Assim, objetivou-se identificar o modelo de instrucdo norteador do NEF, as

caracteristicas do insumo provido pelo material, bem como o papel da producéo.
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Dado o exposto, foi possivel relaciona-lo ao modelo de instrucdo FFS. Neste caso,
a instrucdo consiste da exposicdo explicita dos alunos as estruturas, levando-os a
automatiza-las por meio de diversos modelos de atividades.

O material evidencia uma concepcdo de aprendizagem de lingua como
aprendizagem de habilidades, mas também apresenta elementos que evidenciam a
importancia do significado e do uso. H& textos adaptados de fontes reais (jornais,
revistas, internet, etc.) contemplando diferentes géneros e, também, as licbes trazem
exemplos de atividades em que os alunos devem utilizar varias opera¢Ges mentais
(identificar, relacionar e comparar, etc.) utilizadas em nosso cotidiano. Ha que se
considerar, no entanto, que muito destas tentativas podem nao ser percebidas pelos
aprendizes em razdo do exaustivo foco nas estruturas, alem de que depende da
sensibilidade do professor em tirar 0 maximo proveito destes recursos para apresentar
uma visao de lingua para a comunicacdo. Nesse sentido, para Long & Robinson (2008)
professores e responsaveis pela elaboragdo de curriculos e materiais ndo devem ter
como foco da instrugdo o ensino-aprendizagem de itens gramaticais especificos da
lingua alvo, mas sim auxiliar os alunos a usar a lingua de forma que se assemelhe a
cenarios comunicativos reais.

Apesar disso, ha que se ter em mente que os estudos em aquisicdo de L2 ndo se
esgotam e que, por isso, ha posi¢des diversas quanto ao foco explicito nas formas e a
aprendizagem de linguas como formacéo de habitos. Cabe aos professores de linguas e

orientadores educacionais a avaliagéo criteriosa e escolha consciente.

ABSTRACT: This article aims at presenting an analysis of the English language

teaching instructional material New English File Elementary, published by Oxford
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University Press. By analyzing a teaching unit, it was found that the material is based on
an explicit Focus-on-Forms model of instruction (LONG & ROBINSON, 1998; ELLIS,
2002), although it contextualizes the forms to real language use situations. It was
verified that the material presents listening and reading activities as a means of
enhancing input to an ideal learner, and soon after the input is presented, the learner is
guided to practice the structures which are the focus of the lessons (REINDERS &
ELLIS, 2009). The analysis was based on theoretical foundations in the realm of second
language acquisition: theories and studies on the role of input, explicit instruction and
output practice (KRASHEN, 1982; SCHMIDT, 1990, 1995; ELLIS, 1994; DOUGHTY
& WILLIAMS, 1998; GASS, 2003; MURANOI, 2007).

Key-words: instructional material, focus on forms, explicit instruction, input, output.
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' O conhecimento implicito pode ser definido como as informagdes sobre a lingua que o aluno possui e/ou
usa sem ter consciéncia das regras, ou seja, € um conhecimento intuitivo e tacito.

" A Hipétese do Insumo Compreensivel (Input Hypothesis) foi proposta por Krashen (1982) e parte do
pressuposto de que o fator causativo para a aquisicdo € a provisdo de insumos compreensiveis na lingua
alvo, os quais sdo acessados e incorporados a uma espécie de organizador cognitivo que cada um de nds
possui e que é responsavel por sistematizar os conhecimentos linguisticos adquiridos. Para Krashen
(1982), a aquisicdo ocorre quando compreendemos o material linguistico que contém estruturas um pouco
além de nosso nivel atual de competéncia.

" Todas as traducdes de citacdes encontradas neste artigo sdo de minha responsabilidade.

"V As tarefas devem possuir dois elementos constitutivos basicos, tais “foco direcionado para o significado
pragmatico da LE e um resultado comunicativo” (XAVIER, 2011, p.4). Nesta abordagem as atividades
sdo desenvolvidas visando a promogdo da aprendizagem implicita da L2, sem que o aprendiz tenha
conscientizagdo das formas presentes no insumo.

¥ Conhecimentos declarativos, segundo Dekeyser (1998) sdo aqueles aprendidos por meio de instrugéo
explicita, levando o aprendiz a ter ciéncia das formas. A posicdo de Bot tem referéncia na teoria de
aquisicdo de habilidades, em que a pratica é importante para que conhecimentos declarativos tornem-se
procedimentais. Ou seja, quando a fluéncia é alcancada alguns recursos de atencdo sdo liberados para a
aprendizagem de outros conhecimentos. (DEKEYSER, 1998; MURANOI, 2007).



