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RESUMO

Apoiadas na abordagem ético-inclusiva da
Pratica Exploratdéria (ALLWRIGHT; HANKS,
2009), apresentamos um recorte da nossa
pesquisa, a qual configura um processo de
reflexdo e de construcdo de entendimentos
sobre nossa vivéncia profissional como
professoras de lingua portuguesa e sobre o
processo de aprendizagem dos nossos alunos
nas aulas de lingua materna. Nosso processo
de reflexdo estd baseado na perspectiva
sociointeracional da linguagem sustentado
pela concepgdo interacionista. Considerando o
fato de que a lingua é apreendida na interagao
(BAKHTIN, 2015), vislumbramos, no contexto
de sala de aula, a coconstrugdo de
conhecimentos sobre a lingua materna que
contemple o uso real e social da lingua.
Debrugcamo-nos, ainda, sobre as praticas de
leitura dos aprendizes, no sentido de conhecer
tais praticas e, a partir delas, apresentar
outras leituras como novas possibilidades,
diminuindo, assim, a assimetria entre
professor e alunos, tornando o processo de
ensinar e de aprender significativo.

Palavras-chave: ensino significativo, lingua,
leitura, pratica exploratdria, perspectiva
sociointeracional.

104{91‘ |11F5c5iﬂ

Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ)
pgraeff@gmail.com

ABSTRACT

Supported in the ethical-inclusive approach of
Exploratory Practice (ALLWRIGHT; HANKS,
2009), we present a piece of our research,
that configures a process of reflection and
development of understandings about our
professional experience as Portuguese
teachers and about the learning process of our
students in their mother language. Our
process of reflection is based in the socio-
interactional perspective of the language
supported by the interactionist conception.
Considering the fact that the language is
seized in the interaction (BAKHTIN, 2015), we
glimpse, in the classroom context, the co-
construction of knowledge about the mother
language that contemplates the real and social
use of the language. We also lean over the
reading practices of the learners, in the sense
of knowing such practices and so, present
other readings as new possibilities, reducing,
thus, the asymmetry between the teacher and
the students and making the teaching and
learning process expressive.

Keywords: expressive teaching, language,
reading, exploratory practice, socio-
interactional perspective.
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Introducao

Atuamos como professoras de lingua portuguesa em escolas publicas do Estado do
Rio de Janeiro e, nesse contexto, deparamo-nos com diversas situacdes questionadoras
guanto ao nosso fazer docente. Neste trabalho, entrelacamos as nossas experiéncias
como professoras de lingua materna a partir, principalmente, do desenvolvimento das
pesquisas que coconstruimos com os aprendizes por ocasido dos nossos estudos no
mestrado em Letras. Experienciamos um caminho de pratica docente por meio da
abordagem ético-filosofica da Pratica Exploratdria (ALLWRIGHT; HANKS, 2009), a qual nos
orienta no desenvolvimento de uma aula de lingua portuguesa que faca sentido para o
aprendiz.

Assim, no primeiro momento deste trabalho, apresentaremos a Pratica
Exploratéria. Em seguida, mostraremos o processo de reflexdo sobre as praticas de leitura
dos aprendizes, assim como experiéncias relacionadas ao ensino de gramatica. Os aportes
tedricos que ancoram o nosso fazer pedagdgico, apresentados ao longo deste trabalho,

baseiam-se na percepc¢ado da lingua em uso e no trabalhar para entender.

1. Pratica exploratdria: a escuta cuidadosa

A Pratica Exploratéria, segundo Dick Allwright, seu idealizador, envolve, sobretudo,
um trabalho para entender (ALLWRIGHT; HANKS, 2009). O trabalho para o entendimento
surge, entdo, ndo para cumprir topicos pré-determinados, que vém de fora da sala de

aula, sem conhecer a realidade da turma.
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Segundo Moraes Bezerra (2012), ao pesquisador envolvido com a Pratica
Exploratéria ndo cabe coletar dados e fazer uma analise do corpus de modo a procurar
uma verdade absoluta. A Pratica Exploratdria trabalha a partir de um modelo inclusivo, de
forma a envolver todos os participantes da pesquisa na reflexdo dos questionamentos
levantados e na geracdo dos possiveis entendimentos provenientes de tais questdes
(MORAES BEZERRA, ibidem). Ndo se pretende realizar o que Allwright denomina de
pesquisa ‘parasitica’: “sem contribuir ou, na melhor das hipéteses, com contribuicdes
minimas ou muito superficiais para o contexto e, principalmente, sem dialogar
verdadeiramente com as pessoas ‘investigadas’” (MORAES BEZERRA, 2012, p. 60).

Por meio da abordagem da Pratica Exploratéria, o trabalho para entender
desenvolve-se a partir dos porqués a serem respondidos. Esses porqués sao questdes
reflexivas sobre a vida no contexto escolar. Segundo Moraes Bezerra, Miller e Cunha
(2007, p. 125), “Puzzle é o nome dado pelos professores, alunos e pesquisadores
envolvidos com a Pratica Exploratdria aos questionamentos trazidos pelos praticantes
acerca de questdes que os intrigam, preocupam, inquietam.” Esse termo é utilizado
porque a Pratica Exploratdria surgiu através do envolvimento de professores de inglés
com essa pratica reflexiva.

Os puzzles propostos sdo trabalhados por meio das Atividades Pedagdgicas com
Potencial Exploratério (APPE). Essas atividades sdo formas que o professor praticante
exploratdrio possui de planejar o que fard em sala de aula com os alunos a fim de
trabalhar para entender os questionamentos que surgem. Essas atividades sdo, dentro da
perspectiva da Pratica Exploratdria, procedimentos de ensino que o professor cria a fim

de focar o trabalho para entender em sua sala de aula ou em sua disciplina. Tais
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atividades sdao familiares ao professor, porém sofrem alguma modificacdo para atender
ao objetivo da reflexao.

A partir das duas se¢bes seguintes, serd possivel conhecer um pouco das APPE que
construimos ao longo de nosso trabalho para entender com os nossos alunos e com as

nossas alunas.

2. “Sera que os alunos nao leem?” Trabalhando para entender as praticas
de leitura dos aprendizes

Em minha atuacdo pedagdgica, determinadas questées a respeito do trabalho com
a leitura e do fomento a formacgdo do leitor sempre me chamaram especial atencgao.
Dentre essas questdes, destaco o distanciamento existente entre a leitura — praticada por
muitos de meus alunos (muitas vezes ignorada pela escola) — e o que é apresentado pelos
professores para eles como leitura dentro do ambiente escolar.

Quando o assunto é a leitura realizada pelos alunos, a escola — talvez por vincular o
ato de ler a variante da lingua legitimada e prestigiada socialmente em situacdes de maior
tensdo — por meio das falas de diretores, de equipes de articulacdo pedagdgica e de
professores, afirma que os alunos ndo leem ou que leem apenas os pequenos textos que
se apresentam para eles, em decorréncia do advento da internet, nas plataformas
digitais. Dessa forma, os alunos ndo atenderiam ao objetivo da escola em relacdo ao que
esta entende e legitima como leitura.

Apoiada nos principios balizadores da Pratica Exploratdria, os quais me auxiliam no
alinhamento do meu fazer docente com a minha atividade de pesquisa, apresento alguns

momentos do trabalhar para entender as praticas de leitura dos aprendizes, os quais
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constituem uma turma do nono ano do ensino fundamental, como ja apontado, de uma
escola publica estadual do Rio de Janeiro. Acredito em uma pratica pedagdgica baseada
no didlogo, na escuta sensivel e no olhar atento, os quais sdo capazes de possibilitar o
construir de uma aula de lingua portuguesa tecida por educador e educandos.

Nesse sentido, é que se constrdéi uma tentativa de nao fortalecer a distincdo entre
“curriculo formal” e “curriculo vivido” (MACEDO, 2006 apud FERRACO, 2015, p. 11), mas
de entender o curriculo como “arena de produgao cultural, para além das distingdes entre
producdo e implementagdo, entre formal e vivido, entre cultura escolar e cultura da
escola” (MACEDO, 2006 apud FERRACO, 2015, p. 11). Assim, é a proépria pratica do
didlogo — assumida pela abordagem para o ensino e para a pesquisa da Pratica
Exploratéria — o cerne de uma pedagogia critico-reflexiva, revolucionaria e, sobretudo,
libertadora, como aponta Freire (1987): “na teoria dialdgica a lideranga se obriga ao
esforco incansavel da unido dos oprimidos entre si, e deles com ela, para a libertacdo”
(FREIRE, 1987, p. 99).

A atividade de ensino e de pesquisa que coconstrui com os meus alunos ancorou-se
também na perspectiva dos Novos Estudos do Letramento [NEL] (STREET, [1984] 2014).
Ao reconhecer as praticas de leitura dos meus alunos, eles podem perceber-se como
agentes do aprender e, ao mesmo tempo, envolverem-se com outras praticas de
letramento, configuradas como oportunidades de acesso a outros bens culturais e a
outros espacos sociais. E possivel assim ndo excluir as praticas de letramento, tanto as
valorizadas pelos curriculos formais, quanto as ndo valorizadas pelos documentos oficiais
curriculares, mas, por meio de um movimento dialégico, torna-las objeto de reflexdo, de

analise e de critica.
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A leitura — entendida a partir do modelo interacional de leitura postulado pelo
linguista aplicado Moita Lopes (1996) — ndo configura uma atividade alheia as questdes
histéricas, culturais e sociais imbricadas no texto e na sua construcdo. O texto medeia a
relacdo autor-leitor que, por sua vez, é atravessada pelos aspectos socioculturais e
histéricos que os constituem.

Assim, os contextos de produgdo e de recepgao de autor e leitor — distantes espacial
e temporalmente — sdao extremamente relevantes no processo de leitura. Penso que, ao
cobrar dos alunos que leiam para cumprir com um objetivo de uma determinada
atividade linguistica, a escola leva os aprendizes a realizar leituras de modo aligeirado,
sem que lhes seja dado o tempo de que muitas vezes precisam para apreciar,
compreender, ler criticamente e para se perceberem como agentes desse processo.
Diante disso, levantei alguns puzzles sobre aspectos relacionados com a leitura e com o
fomento a formacdo do leitor que me motivam a refletir sobre o que observei no
exercicio da docéncia.

Impulsionada pelos puzzles, coconstrui atividades de ensinar-aprender-pesquisar
com os meus alunos e com as minhas alunas. Assim, os dados foram gerados a partir de
um processo de ensino e aprendizagem exploratdrio, preconizando o didlogo e buscando
considerar as multiplas epistemes e os diversos letramentos coexistentes no ambiente
escolar, de modo a ndo permitir que apenas os conhecimentos hegemoénicos, legitimados
nos curriculos oficiais, tivessem espaco em sala de aula.

A elaboracdo das APPE com meus alunos constituiu um grande desafio.
Primeiramente porque eles pareciam ndo entender a importancia da participacao de
todos na elaboracdo das atividades, embora fossem sempre encorajados a partilharem

suas impressoes a respeito do que havia sido proposto. Eu buscava vivenciar com eles os
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principios da Pratica Exploratéria, em especial, envolvé-los no trabalhar para entender,
vivenciando um coleguismo em que a assimetria entre professora e alunos é mitigada.

Construimos coletivamente uma primeira APPE. Inicialmente, poucos aprendizes se
manifestavam. Ouviam-se apenas algumas vozes timidas. No decorrer da coconstrucdo da
atividade, os educandos foram se sentindo mais a vontade para se expressarem e mais
acostumados com espacos de escuta sensivel de seus anseios e de suas impressdes sobre
aprendizagem na escola.

No dia em que iniciariamos, de fato, a realizacdo das atividades coconstruidas por
mim e pelos meus alunos, fui surpreendida pela intervencdo da maior parte dos
aprendizes no trabalho, através da fala da aluna Kelsey (nome ficticio indicado pela
aluna), a qual representou uma mudanc¢a decorrente do processo de construcdo de

autonomia:

Hoje a aluna Kelsey veio me dizer que o assunto de trabalhar com romance surgiu na
aula de producdo textual e que a professora Cdtia queria participar das atividades
sobre o género romance também. A professora Catia é fa do autor Nicholas Sparks, e
Kelsey perguntou para os demais alunos da turma se eles aceitariam trabalhar com
livros desse autor, ja que a maioria lia ou ja tinha lido um livro escrito por ele. Kelsey
disse que a turma tinha concordado e que faltava eu aceitar. Aceitei (Caderno

reflexivo da professora, 31 de agosto de 2015).

Surpreendi-me com a forma como Kelsey encaminhou a situacdo e com os novos
contornos que aquelas atividades estavam ganhando e registrei a intervencdao da aluna
em meu caderno reflexivo (caderno que utilizei para o registro de observacdes e,
sobretudo, de reflexdes ao longo da pesquisa). A professora Catia (nome ficticio) e eu ndo

tinhamos muito contato. Os meus alunos, envolvidos como agentes no trabalho para
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entender, estavam provocando a aproximagao entre professores, a fim de que o processo
de ensino e de aprendizagem fosse favorecido. Eles se percebiam como agentes da
aprendizagem, produtores de conhecimento, como Allwright e Hanks (2009) discutem, ao
apresentar algumas proposicées sobre aprendizes. Certamente, as intervencoes feitas por
eles mesmos tornavam o processo de ensino e de aprendizagem mais significativo.

Os aprendizes elaboraram posteres, os quais constituiram um dos momentos de
construcdo de entendimentos acerca de suas praticas de leitura. Em Pratica Exploratéria,
os praticantes costumam elaborar posteres como forma de partilhar seus puzzles e
entendimentos. Reserva-se um momento em aula para a produgdo e, depois, para a
apresentacdo. Assim, a elaboracdo dos poésteres, bem como a realizacdo das demais
atividades produzidas com os aprendizes, constituiram momentos de reflexdo e de
aprendizagem colaborativa, provocando, dessa forma, a construcao de qualidade de vida
dentro do ambiente escolar e acredito que também fora dele, pois os meus alunos e as
minhas alunas tiveram reconhecida a sua condicdo de agentes do processo de
aprendizagem.

Ao valorizar o repertdrio de leitura dos meus alunos, pude me perceber, de fato,
como uma professora pesquisadora praticante exploratéria, de tal modo que a fala
“Nossos alunos ndao leem”, tdo comumente escutada nos corredores escolares e entre os
professores de lingua portuguesa, ndo ecoou em nossa sala de aula. Pelo contrario, pude
ouvir as falas de meus alunos por meio dos nossos momentos de construgdo colaborativa
da APPE e também através de seus pOsteres, os quais apresentavam frases como: “Eu
amo ler”, “Nés lemos”.

Acredito que os diversos contornos que o encaminhamento para o didlogo com as

praticas de leitura dos aprendizes ganhou configuram preciosas e ricas possibilidades de

o ) A
':]-Daﬂm?ﬁcﬁﬂ NO 26 | Ano 17 | 2018 | pp. 237-253 | Dossié | 244



DOI: 10.12957/palimpsesto.2018.35298

reflexdo para os leitores deste trabalho acerca do realizar politicas em sala de aula para a
leitura e, principalmente, com a leitura. O fio condutor da Pratica Exploratdria — convite a
caminhos de reflexdo e ao constante agir para entender — permanece neste trabalho para
mim, para os meus alunos, para os leitores destas linhas.

Esse permanecer se concretizou, em minha relacdo com os meus alunos da turma
905, na construgdo, por parte dos meus alunos, de um grupo no aplicativo de mensagens
instantaneas whatsapp. Era o més de junho de dois mil e dezesseis e eu ja ndo mais
atuava como professora daqueles meninos e daquelas meninas. Senti-me feliz com a
criacao do grupo e aproveitei a oportunidade para explicar para os meus queridos e para
as minhas queridas da turma 905/2015 que eu estava na fase de escrita do trabalho de
pesquisa do mestrado. Pudemos conversar um pouco mais sobre os entendimentos do
que foi o0 nosso processo de investigacdo exploratdria a respeito de suas praticas de
leitura. Pedi para que os alunos que se sentissem a vontade gravassem um 3audio e/ou
enviassem para mim um texto escrito, no qual dissessem um pouco sobre como, apds o
término da atividade, viam aquela nossa vivéncia de investigacdo exploratdria. Pedi,
também, para que a professora Catia se manifestasse nesse sentido.

Foi lindo ouvir o aluno Naruto (nome ficticio indicado pelo aluno) dizer: “Eu gostei
muito da atividade, porque ela envolvia os livros que a gente lia no cotidiano e nunca um
professor perguntou isso para os alunos, pelo menos pra minha turma, que sempre foi a
mesma turma. Foi bom, porque uniu muito a turma também”.

“A gente mal se falava. Mas nem era por maldade (risos). E porque os nossos
estilos de vida sdo diferentes (...). Mas a grande surpresa da vida, a grande coisa foi que o
gue nos uniu foram, justamente, as nossas diferengas. Foi isso que nos uniu. Na hora que

a gente foi trabalhar o romance, quando a gente sentou pra dividir, pra ver o que ia fazer,
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vocé tinha a parte tedrica e eu tinha a experiéncia dos livros que os alunos queriam
(risos). Entdo foram justamente as nossas diferencas que foi (...) a grande coisa disso
tudo!” Catia contribuiu com essa fala linda, licida, generosa. Ao terminar de escutar o
audio que ela havia me enviado, confesso que fiquei bastante emocionada.

Em um mundo onde as pessoas parecem estar construindo cada vez mais muros de
intolerancia, de desrespeito e de desamor, Catia falou de diferengas que nao criam linhas
abissais, mas que constroem pontes; de diferencas capazes de unir, de promoverem a
escuta sensivel, o olhar atento; de diferencas capazes de construirem o didlogo.

E possivel que sejam levantadas criticas a essa experiéncia e ao fato de os alunos
colocarem-se como leitores, alegando-se que eles apenas disseram o que a professora
desejava ouvir. Contraponho a essa fala o fato de havermos partido dos seus interesses
de leitura, valorizando os livros que vinham para a sala de aula, mas que permaneciam
nas mochilas porque n3o havia lugar para eles no conteudo oficial. Na medida em que se
abriu espaco para as vozes desses autores, entrelacadas as vozes dos alunos, ao
entendermos que “outras literaturas” também s3o fonte de leitura, pudemos
redimensionar o gostar de ler. Esse movimento, de forma alguma invalida o didlogo com
o canone, como privilegiado pelo curriculo. No entanto, pluraliza e enriquece a

experiéncia de leitura que se faz em sala de aula.

3. Escolhas discursivas: coconstruindo um ensino significativo da lingua
portuguesa

Na busca de entendimentos sobre um ensino significativo a partir da ideia de lingua

como pratica social, desenvolvo um trabalho voltado para a producdo de sentido. Procuro
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potencializar a participagao dos aprendizes, uma vez que estes ainda estdao inseridos em
um trabalho com a lingua que, muitas vezes, focaliza a forma em detrimento de uma
pratica balizada nos géneros discursivos. Considero desafiador, como lembra Geraldi
(2013), ensinar uma lingua a pessoas que ja a dominam de forma a se expressarem no dia
a dia.

Considerando a visao do discurso como uma maneira de coparticipagao social
(MOITA LOPES, 2002), entendo que os significados sdao coconstruidos pelos participantes
dentro do discurso. Assim, ratifica-se a necessidade de uma participagao ativa dos
aprendizes na construcdo de sua propria aprendizagem. Nesse sentido, é mister
considerar o aprendiz, assim como qualquer sujeito, como alguém historicamente situado
e possuidor de conhecimento de mundo, que, por sua vez, ndao pode ser ignorado pelo
professor. Para isso, por meio de um viés vygotskyano, compreendo que a minha postura
enquanto professora é de mediadora no desenvolvimento do processo de coconstrugao
de sentidos sobre a lingua em uso.

Entender qual é o objetivo de nossas aulas de lingua portuguesa é imprescindivel
para que construamos um caminho coerente. Para tanto, acredito que desenvolver e
ampliar a competéncia discursiva de nossos alunos seja o foco das aulas.

Realizar um trabalho significativo com a lingua materna compreende interacao
auténtica (NEVES, 2014). Faz-se necessario estar atento as situacdes de sala de aula que
propiciam uma verdadeira interacdo com os aprendizes de modo que a situacao
interativa surja da propria atividade de fala, ndo sendo, portanto, artificial (NEVES, 2014)
e, configurando, assim, a lingua em uso. Faz-se necessario perceber o discurso como

construcdo social (MOITA LOPES, 2002), ou seja, como uma forma de agir no mundo.
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Levando em consideracdo essa perspectiva, é possivel afirmar que os aprendizes, por
meio da linguagem, agem no mundo, posicionando-se, construindo suas opinides.

Neves (2014) preconiza que o trabalho com a gramatica deve ser desenvolvido pelo
viés da reflexdo sobre o funcionamento da linguagem, pois dessa forma, estar-se-3
posicionando a gramatica a servico da lingua em uso. Vale ressaltar que tal ensino ndo
exclui as regras abordadas pela gramatica normativa, visto que esse entendimento pode
possuir potencial significativo para a vida dos estudantes se levarmos em consideragdo o
acesso a postos de trabalho, a concursos para carreiras publicas, enfim todo um universo
de possibilidades do qual o aprendiz pode participar e ser cobrado quanto a forma em
detrimento das reflexdes a respeito da lingua em uso. O impasse consiste em “como”
desenvolver um trabalho que propicie o ensino da norma culta como mais uma
modalidade a que o aprendiz pode ter acesso e como refletir, efetivamente, sobre as
escolhas discursivas dos falantes, visto que elas ndo sdo aleatérias, e, portanto, tais
escolhas sdo importantes para o sentido da enunciacao.

Analiso a seguir uma questdo e as respostas fornecidas pelos alunos, as quais
fizeram parte de uma APPE construida com uma turma de ensino médio. Ressalto que os

nomes dos alunos sao ficticios.

POR EDITORIAL - 31/07/2016 0:00
A acertada suspensado do ciéncia sem fronteira

A tendéncia do politico é considerar intocaveis os gastos ditos sociais. O
pais é considerado de renda média, mas ha grandes contingentes de eleitores
pobres, sempre cortejados dos palanques. Porém, existem limites. O principal
deles, a disponibilidade de dinheiro publico. Quando ele escasseia, como agora,
mesmo que ndo se queira é preciso fazer escolhas, seguir critérios. A alternativa é
agravar o desequilibrio nas contas publicas até a debacle da recessdo profunda e
da hiperinflacdo.

O governo do presidente interino Michel Temer tem mesmo de avaliar

cada programa social. Até por uma fé ideoldgica tosca na ideia de que tudo que
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for feito em nome do pobre é vdlido — inclusive exercitar a corrupgdo —, petistas
relaxaram na supervisao, avaliacdo e controle das bilionarias despesas sociais.

O Bolsa Familia, ndo se discute que deva ser mantido. Mas sabe-se que
auditorias pouco extensas tém encontrado desvios graves, como mortos inscritos
no programa.

Ao avaliar o programa Ciéncia sem Fronteira (CsF), o Ministério da
Educacdo concluiu que o melhor é corta-lo, ndo conceder mais bolsas de estudo
no exterior — sempre alardeadas na programacao eleitoral da presidente Dilma
Rousseff como a redencdo do jovem pobre.

Numa avaliacdo fria, na conjuntura por que se passa de penuria na
Educacdo, o governo acerta, e nisso tem o apoio na academia. Por exemplo, da
presidente da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), Helena
Nader. Ela entende, com razdo, que, no momento, é melhor destinar recursos
para programas de iniciacdo cientifica ja existentes e que estdo em dificuldade.

Ndo faz mesmo sentido mandar jovens para o exterior enquanto
laboratérios e cursos de pds-graduacdo nas universidades brasileiras sdo
sucateados e ficam a mingua. O sociélogo Simon Schwartzman, especialista em
Educacdo, ex-presidente do IBGE, acha que o CsF nao justificava o custo. De fato.

A partir de 2011, inicio do programa, foram gastos nele RS 8,4 bilhdes, na
concessao de mais de 100 mil bolsas para graduacdo e pds, em universidades de
54 paises. Segundo o ministro da Educacdo, Mendonca Filho, cada aluno custou
por ano RS 105 mil.

Ja Antonio Freitas, da Academia Brasileira de Educacdo, diz que a maioria
dos estudantes foi para universidades medianas, enquanto excelentes
laboratérios da UFRJ estdo sem recursos. Um raciocinio légico simples conclui que
o governo tomou a melhor decis3o. E certo que havera criticas, principalmente do
campo lulopetista. Mas a licdo que fica da ascensdo e queda do CsF é que gastar o
dinheiro do contribuinte de forma populista, sem preocupa¢ées maiores com a
avaliagdo dos programas, é contraproducente até para os beneficidrios. Depois, o
mercado de trabalho é que tratara de punir os mal qualificados. Mas ai o dinheiro

publico ja se perdeu.

Fonte: Disponivel em: <http://oglobo.globo.com/opiniao/a-acertada-suspensao-do-ciencia-sem-fronteira-
19812934>. Acesso em: 16 set. 2016.

A partir do titulo do texto, pode-se entender que o autor concorda ou nao
com a decisdo do governo de acabar com o programa? lJustifique sua
resposta.

Mari: Sim, acho que concordou pelo simples fato de ter usado a palavra
“acertada”, acho que se o autor usou essa palavra ele concorda com a
suspensdao do projeto. Se ndo concordasse, na minha opinido, colocaria “A
errada suspensao do ciéncia sem fronteiras”.

Biel: Pode-se entender que sim, pois quando ele diz “A Acertada”, ele estd
falando de forma em que confirma a ideia dita.
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Tom: Com base no texto, podemos afirmar que sim. O autor do texto de fato
concorda com o programa, pois sdo muitos gastos.

Rai: Sim, porque ele n3do aceita que paguem uma fortuna para alunos
estudarem no exterior. E aqui no Brasil, ndo ter recursos.

Dado: Ele ndo concorda, porque no pardgrafo sete ele diz uma coisa
importante pra mim: ndo faz sentido mandar jovens para o exterior enquanto
laboratérios e cursos de pds-graduacdo nas universidades brasileiras sdo
sucateados e ficam a mingua.

Duda: O autor concorda, pois em toda a parte do texto ele fala que foi melhor
pois os laboratoérios e universidades do pais estavam ficando jogados enquanto
ele pegava esse dinheiro para levar alunos para outro lugar, pois se ele nao
levar o aluno para fora e investir nas universidades daqui do pais, os alunos

aprenderdo mais sem ficar longe da familia.

Nas respostas de Mari e Biel hda a ideia de que o autor concorda com a medida do
governo, justificada a partir do vocdbulo do titulo, de modo que Mari, inclusive, escreve
além do solicitado, ao afirmar qual poderia ser a escolha discursiva do enunciador caso
ele ndo concordasse com o projeto do governo, alterando o enunciado para: “A errada
decisdo”. Outros alunos explicam a posicdo do enunciador na argumentacao ndo a partir
do titulo, mas por meio do contexto em si, como mostrou Tom e Rai. A Duda também traz
justificativas de maneira a considerar o contexto, no entanto, ela também parece
incorporar a argumentacao do autor o seu proprio pensamento, uma vez que declara
gue, ao investir nas universidades brasileiras, o governo permite que os alunos aprendam
sem que com isso eles tenham de ficar longe de seus pais. Esse final da justificativa da
Duda marca sua posi¢cao na argumentacao, ratificando uma opinido nas discussdes em
sala em que sempre demonstrava seu pensamento a favor das providéncias anunciadas
pelo até entdo presidente interino. J& a resposta de Dado pareceu confusa, pois ele
afirmou que o autor ndo concorda com a decisdo do governo, entretanto, apresentou um
exemplo que vai de encontro a sua resposta. Além disso, o aluno deixa transparecer que a

argumentacdo que fez o autor do texto, convenceu-o. Afirmo isso porque Dado iniciou
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sua justificativa escrevendo que, para ele, “nao fazia sentido”, ou seja, demonstrando sua
concordancia com o argumento que trouxe o enunciador do texto.

Acredito que com esse tipo de reflexdo colabora para que o aluno possa pensar
sobre o mundo, ndo limitando o ensino a uma metalinguagem ou a uma reflexao sobre a
lingua desvinculada do contexto sdcio-histérico. Faltar com esse tipo de discussao em sala
de aula seria tomar um posicionamento elitista, uma vez que delimita o conhecimento
das coisas ao privilégio das elites (FREIRE, 2015). A terceira concepg¢do da linguagem
apresentada por Travaglia (2009) justifica expor os alunos a esse tipo de atividade, visto
que evidencia o contexto sécio-histérico-ideoldgico que ndo pode ser negligenciado sob
pena de o professor promover um ensino alienante.

Perceber as escolhas discursivas que estdo presentes nos textos, como a expressao
“acertada decisdao”, permite também pensar de que lugar social fala aquele que produz
tal enunciado, e um estudo significativo da lingua precisa promover essas reflexdes.
Segundo Geraldi (2011, p. 42), “estudar a lingua é, entdo, tentar detectar os
compromissos que se criam por meio da fala e as condicGes que devem ser preenchidas
por um falante para falar de certa forma em determinada situacdo concreta de
interacdo”. Considerando, portanto, que o enunciado reflete sempre o processo de um
discurso (BAKHTIN, [1979] 2015), é importante que o professor atente os alunos para as

escolhas discursivas de um texto, colaborando para que o aluno reflita sobre a questao.

Consideracgoes finais

Escrevemos as ultimas linhas deste trabalho impulsionadas pelo fio condutor da

Pratica Exploratdria, o qual nos convida a continua construcdo de caminhos de reflexao e
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ao constante agir para entender. Entender a lingua como um meio de constitui¢cao das
relacdes sociais (GERALDI, 2011) ressignifica a pratica de qualquer professor da area de
linguagens. Apresentamos, neste artigo, possibilidades de coconstruir entendimentos
sobre leitura e sobre gramatica. Essas possibilidades foram balizadas no didlogo
exploratdrio e no reconhecimento da agéncia dos aprendizes no processo de ensinar e de
aprender. Portanto, faz-se necessdrio pensar sobre um fazer pedagdgico que valorize o

humano, a criatividade, a reflexao, o didlogo e a expressao de ideias.
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