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RESUMO

Este artigo tem como objetivo geral
debater possiveis estratégias para o
ensino de lingua portuguesa por meio da
obra As aventuras de Pindquio: histdrias
de uma marionete, de Carlo Collodi.
Utilizamos como base a interface texto e
ensino, remetendo, ainda, a alguns
postulados dos Parametros Curriculares
Nacionais para Ensino Fundamental Il a
fim de fundamentarmos nossas propostas.
Sao explorados temas como
intertextualidade e tipologias textuais
associados as praticas de leitura, de
producdo textual e de andlise linguistica a
partir de atividades pré-textuais, textuais
e pos-textuais.
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ABSTRACT

This article’s main objective is to discuss
possible strategies for the teaching of the
Portuguese language using the book The
Adventures of Pinocchio by Carlos Collodi.
We will base our analysis on the
relationship between text and teaching, as
well as some evidences found in the
Parametros Curriculares Nacionais for
the  Middle School. Themes as
intertextuality and textual typology will
be explored in relation to reading habits,
textual production and linguistic analysis
using pre-textual, textual and post-textual
activities.
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Primeiras palavras

Lingua e literatura tém sido muitas vezes desassociadas em trabalhos tedricos e
aplicadas a luz de distintas abordagens tedrico-metodoldgicas. Este artigo tem como
objetivo geral apresentar reflexdes para o ensino de lingua portuguesa no sexto ano do
Ensino Fundamental a partir da obra As aventuras de Pindquio: historias de uma
marionete, de Carlo Collodi. Para isso, serdo utilizadas questdes relativas a interface texto
e ensino e algumas preconizacbes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de
portugués para Ensino Fundamental Il.

Metodologicamente, escolhemos a traducdo feita por Marina Colasanti e publicada
pela editora “Companhia das Letrinhas” por ser uma das mais populares e bem avaliadas.
Além disso, buscamos estabelecer nossas sugestdes para o ensino a partir de atividades
pré-textuais, textuais e pds-textuais articuladas as trés praticas de linguagem propostas
por Geraldi (2011 [1984]) e retomadas pelos PCN: leitura, andlise linguistica e producdo
textual.

Na secdo “Texto e ensino”, discutimos o conceito de texto e alguns aspectos
importantes para nossas sugestdes de atividades: tipologias textuais e intertextualidade.
Além disso, apresentamos a relacdo entre essa abordagem e a perspectiva de Geraldi
(2011 [1984]) acerca de um ensino baseado em leitura, andlise linguistica e producao
textual. Na secdo seguinte, “QuestGes metodoldgicas”, debatemos as escolhas
metodoldgicas deste artigo, destacando a importancia de trabalhar com a obra original
em sala de aula. J& em “‘As aventuras de Pindquio’: caracterizacdo e sugestbes de

atividades”, retomamos postulados anteriores sobre a obra e trazemos algumas
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sugestoes para o trabalho com ela em sala. Por ultimo, revisitamos as contribuicdes deste

artigo e estabelecemos novos passos a serem percorridos.

1. Texto e ensino

Acreditamos que um dos focos centrais no ensino de lingua portuguesa deva ser o
texto. Consideramos nao ser possivel operacionalizar o trabalho pedagdgico sem
relacionar os usos linguisticos, seus contextos de producdo e sua forma na construcdo dos
seus sentidos. Por isso, seguimos, neste artigo, para fundamentar nossas propostas, a
relacdo entre texto e ensino (MARQUESI; PAULIUKONIS; ELIAS, 2017). Para trabalhar o
texto na sala de aula, é preciso analisar as relagbes nele presentes, indo além de aspectos
formais, e focalizando aspectos discursivo-pragmaticos.

Essa perspectiva esta relacionada ao conceito de texto, tido como o local da
interacdo, “um evento comunicativo em que estdo os elementos linguisticos, visuais e
sonoros, os fatores cognitivos e varios aspectos” (CAVALCANTE, 2011, p. 20). Nessa visao,
os sentidos ndo estdo explicitos na superficie textual, havendo, apenas, marcas
linguisticas que serao acrescidas aos conhecimentos compartilhados pelo leitor e a suas
interpretacGes. H4, entdo, um complexo processo de coconstrucdo dos sentidos do texto
gue ocorre em perspectiva interacional e sociocognitiva.

Cada texto apresenta algumas tipologias textuais, ou seja, formas de organizacdo do
discurso. Marcuschi (2008) defende que ha cinco tipologias: narragdo, descricdo,
argumentacdo, exposicdo e injuncdo. Definiremos as duas que trabalharemos neste
artigo: narracdo e descricdo. Enquanto a narracdo engloba o relato de fatos,

acontecimentos e acles; a descricdo compreende a caracterizacdo e identificacdo de
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seres, objetos, etc. Ambas tém marcas linguisticas tipicas que abordaremos
posteriormente. E preciso ressaltar, ainda, que, embora haja uma divisdo didatica para as
tipologias, um mesmo texto pode apresentar diversas tipologias ocorrendo
concomitantemente.

Um aspecto importante na analise da producdo de sentidos é a intertextualidade.
Segundo Koch, Bentes e Cavalcante (2007), o processo de intertextualidade envolve
textos relacionados a outros textos ja produzidos e compartilhados pela meméria social
dos interlocutores, constituindo uma estratégia bastante recorrente na producdo e na
leitura de textos orais e escritos. Sua constituicdo pode ocorrer de diversas formas,
dentre as quais a intertextualidade explicita, quando ha citagcdo da fonte do intertexto,
como em citagdes ou referéncias, ou a intertextualidade implicita, quando ndo ha citacao
expressa da fonte, como em parafrases e ironias. Conforme apontam as autoras, esse
recurso é essencial para construcdo dos efeitos de sentido, ndo constituindo apenas um
meio para a identificacdo do texto origem, mas uma estratégia discursiva e argumentativa
para fins especificos.

Defendemos que esses aspectos devem ser considerados a partir da unido das trés
praticas de linguagem propostas por Geraldi (2011 [1984]) e retomadas pelos PCN:
leitura, analise linguistica e producdo textual. A pratica de leitura envolve a formacado de
leitores criticos a partir do trabalho com variados géneros, privilegiando a efetiva
compreensdo textual a partir de elementos verbais e/ou ndo verbais. A pratica de analise
linguistica consiste na ruptura da visdo tradicional de exercicios gramaticais
descontextualizados. Nessa nova concepc¢ao, o texto é a unidade de ensino central, ndo
sendo utilizado mais como pretexto, mas como base para qualquer trabalho em sala de

aula. A lingua passa a ser concebida como uma acao interlocutiva fruto do contexto social
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em que se insere. A metodologia do professor baseia-se na reflexdo e na preferéncia por
guestdes mais abrangentes que englobam comparacao e reflexdo sobre os efeitos de
sentido.

Ja a pratica de producdo de textos caracteriza-se por visar a textos com diferentes
caracteristicas. A partir de géneros textuais orais e escritos, considera-se o texto como
um processo e ndao como um produto. Ou seja, o texto ndo é mais visto como uma
unidade acabada, que contém sentidos estanques, provenientes do que estd nele
escrito/dito. E preciso, entdo, ir muito além da tessitura do texto, considerando, por

exemplo, o género e o suporte em que ele serd produzido.

2. Questdes metodoldgicas

As diretrizes oficiais para Ensino Fundamental propdem que devemos tratar, em
contexto pedagdgico, de distintos géneros, mas adverte que precisamos ter cuidado ao

limitarmos nossa selecao textual a obras de literatura infantil. Isto é:

a visdo do que seja um texto adequado ao leitor iniciante transbordou os limites da
escola e influiu até na producdo editorial. A possibilidade de se divertir com alguns
dos textos da chamada literatura infantil ou infanto-juvenil, de se comover com eles,
de frui-los esteticamente é limitada. Por tras da boa inten¢do de promover a
aproximacao entre alunos e textos, ha um equivoco de origem: tenta-se aproximar os
textos simplificando-os aos alunos, no lugar de aproximar os alunos a textos de

qualidade (BRASIL, 1998, p. 25).

Na verdade, ndo ha a proibicdo do uso de textos voltados para o universo infantil,

mas a adverténcia que o aluno deve conhecer, saber reconhecer e utilizar outros géneros
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(receitas, noticias e cartas sdo alguns exemplos) em distintos suportes e dominios
discursivos.

Assim:

assumir a tarefa de formar leitores imp&e a escola a responsabilidade de organizar-se
em torno de um projeto educativo comprometido com a intermediacdo da passagem
do leitor de textos facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de
complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura e nos jornais; do
leitor de adaptacdes ou de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais

(BRASIL, 1998, p. 70).

Deve ocorrer, entdo, a passagem da leitura e interpretacdo de textos de carater
exclusivamente infanto-juvenis para outros ainda nao conhecidos ou menos familiares ao
aluno. Por isso, a escolha de sugestdes de atividades para serem trabalhadas com sexto
ano do Ensino Fundamental, ja que essa é uma etapa transitéria em que o aluno entra em
um novo seguimento escolar e deve comegar a discutir textos mais complexos.

As aventuras de Pindquio: historias de uma marionete ganha especial importancia
por ser uma obra que vai muito além do aspecto infantil, como outras histérias que os
alunos tém conhecimento. Mesmo que versdes deste conto de fadas sejam conhecidas,
provavelmente, ainda ndao foram apresentadas as diversas especificidades do original de
Collodi. A versao mais famosa, dos estudios de Walt Disney, guarda pouquissima
semelhanca com a obra na qual se baseia, o que reforca essa perspectiva.

Dessa forma, ao lerem a traducdo do original, os alunos estardo, assim como
propdem as diretrizes oficiais, no percurso de passagem para textos mais complexos,

utilizando, uma histéria que eles acreditam ja conhecerem. Sendo assim, esse periodo
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guarda um estranhamento menor, podendo, portanto, ser mais produtivo do que a
ruptura total com textos que nao estejam no universo infanto-juvenil.

Além de se basearem nessa obra, nossas propostas sdo caracterizadas: (a) pela
unido das praticas de linguagem: leitura, producdo textual e analise linguistica; (b) pela
congregacdo de atividades pré-textuais, textuais e pds-textuais (cf. SANTOS; CUBA RICHE;
TEIXEIRA, 2012), a saber:

(1) atividades pré-textuais: ligadas a motivagao para leitura;

(2) atividades textuais: ligadas a questdes proprias do texto;

(3) atividades pds-textuais: continuacdo da analise e motivagdes para leituras
posteriores.

A partir da associacdao dessas etapas, visamos a trabalhar com aspectos textuais,
como tipologias e intertextualidade, enfocando sempre a importancia do texto na sala de

aula.

3. “As aventuras de Pindquio”: caracterizacdo e sugestdes de atividades

E preciso que, antes de debatermos estratégias para o trabalho com “As aventuras
de Pinéquio” em sala, compreendamos sua caracterizacdo. A obra foi escrita por Carlo
Collodi, ilustrada por Enrico Mazzanti e publicada, na Itdlia, capitulo a capitulo em forma
de folhetim no século XIX. O livro narra as aventuras de Pindquio, boneco de madeira que
sonha em ser “um menino de verdade”. A obra tem incontdveis versdes que, mesmo com
suas especificidades e suavizacdes para determinado publico-alvo, buscam narrar as
aventuras do boneco e seu encontro com personagens, como o Grilo falante e a Fada de

cabelos turquesa.
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Diferentemente de adaptagdes posteriores, nem Gepeto, nem Pinéquio eram tdo
bondosos ou inocentes na primeira versdo. O boneco, criado a partir de um pedacgo de
madeira magico, era bastante impulsivo, rebelde e mal-educado; Gepeto, por sua vez,
tinha em Pindquio a esperanca de obter ganhos financeiros. Ao longo da narrativa,
contudo, o velho homem tenta inUmeras vezes ajudar o boneco, sacrificando-se ao
extremo e passando fome e frio. Com um comportamento constantemente egoista,
Pinéquio redime-se ao fim da obra, cuidando de Gepeto e da Fada de cabelos turquesa,
aqueles que mais o ajudaram e lutaram para que seguisse um caminho menos pesaroso.

Corso e Corso (2006) discutem algumas caracteristicas da obra original de Pindquio
e defendem que a primeira versao apresenta aspectos mistos de contos de fadas e
fabulas. Se, por um lado, ndo pode ser tida como um conto de fadas prototipico como “A
Bela e a Fera” e “A Bela Adormecida”, por outro, a obra se distancia das fabulas ao ter um
herdi que sempre é perdoado e que tem a necessidade de mostrar que ndo entendeu a
licdo passada. Corso e Corso (2006) defendem que, na verdade, a histéria envolve uma
“antifabula”. Neste artigo, focalizaremos especificamente algumas caracteristicas da obra
gue podem colocd-la proxima aos contos de fadas.

Segundo Oliveira (2010), os contos de fadas tiveram sua origem como mito
primitivo, passando a uma leitura poética céltica e, posteriormente, a histérias violentas
na ldade Média. Apenas no século XIX, eles ganharam um cardter fantasioso e ludico,
como conhecemos atualmente. Servindo de inspiracdo para diversos longas-metragens
infantis, sobretudo dos estudios Disney, tornaram-se cada vez mais populares,
principalmente com o publico infanto-juvenil.

Santos e Cuba Riche (2016, p. 138) apontam que,
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por serem histdrias que encantam leitores ha séculos, os contos de fadas tém sido
recontados e sofrido as mais diversas alteragcbes ao longo do tempo. Chama a
atencdo, porém, a quantidade de parddias desses contos, ora mesclando
personagens originais com os de outras histdrias, ora inserindo um elemento
inovador, ou ainda recontando a narrativa sob a perspectiva de um dos personagens

secundarios.

Os contos de fadas apresentam caracteristicas tipicas, como a existéncia de seres
magicos, o processo de autodescoberta do herdi, além de tempo e espago nao
necessariamente determinados. Oliveira (2010) ressalta, ainda, que eles envolvem forte
cardter simbdlico, podendo ser relacionados ao universo fantasioso da crianca por meio
de uma linguagem eminentemente metaférica a partir de elementos verbais e ndo
verbais.

A importancia de trabalhar os contos de fadas é grande e vai muito além do que

atestam os PCN.

Especialistas afirmam que a tendéncia de retirar o mal, o medo e o castigo das
narrativas sdo fortes atualmente. As mudancas de enredo apaziguam as emocgdes
que precisam ser vividas. Ndo é saudavel evitar que as criancas enfrentem os
conflitos assim, é possivel usar e abusar de filmes que recontam A Bela e a Ferae O
Patinho Feio, por exemplo, mas é preciso apresentar primeiro as obras que mais se

aproximam dos originais (OLIVEIRA, 2010, p. 38).

Trabalhar em sala de aula com as histérias originais, entdo, é uma tarefa bastante
relevante. Diferentes atividades podem ser elaboradas para que sejam apresentadas tais
versGes aos alunos. Temos que atentar, primeiramente, contudo, para o conhecimento
prévio da turma. A maior parte dos estudantes ja conhece alguma versdo dos contos de

fadas mais famosos, inclusive Pindquio. Quais estratégias, entdo, devemos adotar?
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O primeiro aspecto a ser considerado em perspectiva pré-textual é a divergéncia de
enredos, personagens, ilustragdes e outros recursos semidticos que constroem o texto e,
consequentemente, seus sentidos. Como atividade, sugerimos, primeiramente, a
comparac3do das versdes que os alunos conhecem do conto de fadas trabalhado. E preciso
destacar semelhangas e diferengas.

Uma alternativa é, antes de trabalhar com a obra original, pedir aos alunos que
produzam textos escritos sobre a histéria de Pindquio, tentando manter, ao maximo, a
semelhang¢a com a aventura vivida que estd na memdria de cada um. Apds a leitura da
obra, essa atividade é retomada, como discutiremos posteriormente.

Ainda para execug¢dao da comparacao de versées, o professor pode adotar, apds a
leitura do original, ao menos, duas estratégias. Uma possibilidade é promover um debate
com a turma, observando, de forma geral, quais as diferengas entre as versdes. Sao
guestionamentos possiveis: “quais os personagens da histéria?”; “sua representacdo
ocorre de forma semelhante?”. Pode ser ressaltada a personagem Fada Azul, que,
embora desempenhe papel central na obra, é representada de formas distintas na
historia.

Uma alternativa é recolher os livros que os alunos tenham, em casa, do conto de
fadas que sera estudado. Na aula anterior, o professor pode pedir que cada um leve o
gue tem relacionado a Pinéquio. O professor também deve adotar uma metodologia
comparativa a partir do que os alunos levarem para que sejam estabelecidas semelhancas
e diferencas. Dentre outros aspectos, pode-se destacar que Pindquio é bem mais
verossimil a sua natureza “de madeira” no livro de Collodi do que em algumas

adaptacdes, sobretudo a mais popular, dos estudios de Walt Disney.
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No entanto, ndo nos devemos ater apenas a representa¢do dos personagens. E
preciso trabalhar outros aspectos para adentrarmos efetivamente na histdria narrada no
conto de fadas. Na adaptacdo da Disney, “Pindquio” apresenta sutis diferencas em
relacdo a versdes de outros estudios de animacdo. O professor deve questionar se isso é
relevante. Para execucdo dessa atividade, os alunos devem assistir a mais de uma versao
para observarem se essa representa¢ao estd ligada a outros aspectos da histéria ou se é
apenas uma mudanga pouco motivada de sua representacao.

Apds comparar as versdes compartilhadas na turma, pode ser estabelecido outro
questionamento: por que ha diferentes versdes para a mesma histéria? E a partir desse
ponto que o professor trabalhara mais profundamente caracteristicas dos contos de fadas
com os alunos. E importante que eles ja tenham participado da primeira atividade para
que percebam que a existéncia de versdes distintas ndo é arbitraria.

Para relacionar a obra trabalhada com outros contos de fadas, o professor pode
indagar-lhes diretamente a semelhanga dessa caracteristica com outras histdrias. Ao
trabalhar “Pinéquio”, o professor pode perguntar se “Cinderela” e “A Bela Adormecida”
também apresentam outras versdes e vice-versa. Ele pode, ainda, levar ilustracdes dessas
obras que demonstrem a existéncia de variantes para que isso fique mais claro para os
alunos.

Apds a turma observar que diversos contos de fadas tém versGes diferentes, o
professor deve ressaltar a tradicdo oral envolvida nesses textos, sobretudo por sua
origem milenar. Com a auséncia de escrita ou a dificuldade em seu acesso pela maior
parte da populagdo, era comum que as histérias fossem transmitidas prioritariamente de

forma oral ao longo de anos, de gera¢cdo em geracao.
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Dessa forma, é natural que a maior parte dos contos de fadas ndo tenha uma
autoria definida. Os alunos provavelmente ndo sabem quem criou a obra ou a creditam
aos estudios Disney, devido a sua grande repercussdao. Em casos como Branca de neve e
os sete andes ndao ha um autor definido, embora a versao dos irmdos Grimm seja até hoje
a mais famosa e a que vem se consolidando como “verdadeira”, sobretudo por quem
desconhece as caracteristicas dessas histdrias.

O professor deve explicar, por meio de exemplificagdo clara, as origens dos contos
de fadas, ressaltando a mudanga em sua constituicdo e em seus objetivos comunicativos.
Ao ter como foco, atualmente, o publico infanto-juvenil, ndo ha como serem mantidas
caracteristicas semelhantes a suas versdes mais sombrias da Idade Média, por exemplo.

O professor deve enfocar que a existéncia de qualquer texto oral ou escrito sé
ocorre devido a fins comunicativos especificos, tendo em vista que cada texto esta
inserido numa determinada época e é utilizado pelos usudrios da lingua em contextos
reais. Além disso, ultrapassard uma abordagem meramente estrutural ou esquematica
acerca do texto, sem utilizd-lo como um mero pretexto ou um produto acabado do ato
comunicativo.

Em relacdo as atividades textuais de leitura, o professor pode desenvolver a
descricdo dos personagens, ressaltando suas caracteristicas e seus comportamentos. Os
alunos ja teriam, provavelmente, levantado hipdteses e comparado versdes nas
atividades pré-textuais, mas, nesse momento, é importante que o professor se preocupe,
inicialmente, com a descricdo do que realmente ocorre com os personagens no livro.

A pratica de analise linguistica deve ser trabalhada a partir de aspectos que
relacionem os contos de fadas com as tipologias textuais neles presentes por meio de

atividades textuais em que sejam enfocados os efeitos de sentido dos elementos

o ) L
ﬂaﬂmﬁ%m NO 26 | Ano 17 | 2018 | pp. 164-182 | Dossié | 175



DOI: 10.12957/palimpsesto.2018.35293

linguisticos no texto. Por meio da reflexao linguistica, podem ser abordados elementos
recorrentes na obra estudada para que, posteriormente, haja uma sistematizacdo. O
professor pode trabalhar as tipologias textuais — narracdo e descricdo — e a relevancia de
algumas marcas linguisticas nelas presentes: verbos no pretérito e no presente, adjetivos
e advérbios. E preciso que o aluno consiga perceber, de alguma forma, que adjetivos e
alguns grupos de advérbios sdo essenciais para caracterizacdo dos personagens, do
tempo e do espacgo.

Uma sugestdo de trecho é: “De fato, um agarrou Pinéquio pela ponta do nariz, o
outro agarrou pelo queixo, e comegaram a puxar sem a menor cerimdnia, um para ca e o
outro para la, para obrigd-lo a escancarar a boca. Mas ndo houve jeito. A boca da
marionete parecia pregada e rebitada” (COLLODI, 2002, p. 59), em que o narrador usa as
expressdes verbais “comecaram a puxar”, “agarrou” e “houve” que estdo no passado,
recurso muito usado quando contamos uma histdria. Além disso, utiliza também os
adjetivos “pregada” e “rebitada” que colaboram para a descricdo da boca de Pindquio e,
consequentemente, para a narrativa apresentada.

Também é importante que o professor trabalhe o reconhecimento da estrutura do
texto, ressaltando, por exemplo, a formatacdo de pardgrafos e outros recursos usados.
Assim, os alunos perceberdo a organizacdo textual da obra, o que engloba aspectos
verbais e ndo verbais. Além disso, o professor deve fazer referéncia ao uso da pontuacao:
travessdes e dois pontos sdao recursos sintaticos tipicos da tipologia textual narrativa.
Podem ser trabalhados trechos, como: “— Marionete marota! Como percebeu que era eu?
/ — Quem me contou foi o bem enorme que lhe quero” (COLLODI, 2002, p. 107),
ressaltando sua importancia para os objetivos comunicativos dos contos de fadas. Assim,

evitamos que ocorra “o ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente
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associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases
soltas” (BRASIL, 1998, p. 18).

Apds executar atividades pré-textuais e textuais, o docente deve prosseguir seu
planejamento com atividades pds-textuais. E retomada, nesse momento, a atividade
inicial proposta nesta secdo. O professor deve retomar as histdrias escritas pelos alunos
antes da leitura do livro, usando, inclusive, proje¢des das produgdes e quadros
resumitivos/comparativos.

Logo apds, o professor pode dividir a turma em pequenos grupos para que cada um
exponha, preferencialmente de forma oral, uma comparacdo entre as versdes que
tiveram acesso. Podem ser abordados aspectos relacionados a organizacdo textual
(recursos estilisticos, linguisticos), a estrutura (quantidade de capitulos) e a caracterizagao
dos personagens. Para efetuar essa proposicao, é importante que tenham sido feitas as
atividades que propusemos acerca da comparacao das versdes, pois os alunos ja terdo, ao
longo de todo o percurso, construido algumas reflexdes que certamente ecoardo nessa
atividade.

Ainda como atividade pds-textual, o professor pode trabalhar a intertextualidade.
Primeiramente, é preciso fazer as seguintes indagacdes: “vocés lembram-se do
personagem Pindquio em outro livro?”; “e em algum filme?”; “e em alguma histdria em
guadrinhos?”. Nessa etapa, o professor pode utilizar, por exemplo, os filmes “Shrek” e

III

“A.l. — Inteligéncia Artificial” e algumas histérias em quadrinhos da “Turma da Moénica”.
Na franquia de filmes “Shrek”, Pinédquio é um personagem bastante ativo,
coexistindo com outras figuras de contos de fadas, como Cinderela, Branca de Neve e

Bela Adormecida. Com caracteristicas que mantém apenas o essencial do original (crescer

o nariz quando conta alguma mentira e ser de madeira), a nova versdo do boneco ganha

o ) L
ﬂaﬂmﬁ%m NO 26 | Ano 17 | 2018 | pp. 164-182 | Dossié | 177



DOI: 10.12957/palimpsesto.2018.35293

comportamento préprio e interage com personagens que ndao tém ligagdo com sua
histéria de origem.

III

Ja no filme “A.l. — Inteligéncia artificial”, as referéncias vém por meio do menino
Henri, um rob6 criado para agir como humano, que, apds ouvir a histdria de Pindquio,
acredita que, caso encontre a fada azul, se tornard um menino real, assim como o boneco
de madeira. E nessa referéncia que todo o filme estd baseado, representando uma

incessante busca pelo “ser de verdade”.

Em “Turma da Moénica”, pode ser destacado o seguinte quadrinho:

Figura 1 —Tira da turma da Monica

i " e AT e st s
Copyright @1 999 Mauricio de Souss Producies Ltda, Todoz o5 direito s reservados, 5566

P e L PP

Fonte: Disponivel em <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=8697>. Acesso em:
20 abr. 2016.

Ap0ds apresentacdo do(s) filme(s) e/ou da(s) histéria(s) em quadrinhos, o professor
pode debater com os alunos a relevancia de Pindéquio e, principalmente, de suas
caracteristicas — como crescer o nariz — para as histérias de Shrek e Magali, ressaltando
sua interagao com os demais personagens, como Fiona, Biscoito, Lobo Mau e Magali.

Em relacdo ao filme “A.l.”, o professor deve ressaltar a importancia da metafora de

Pindquio como fio condutor de todo o longa-metragem. Em todos os casos, é preciso que
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o leitor tenha determinados conhecimentos prévios para que possa entender, por
exemplo, que, ao Pindquio mentir, o nariz cresce. Assim, temos um exemplo concreto de
trabalho com intertextualidade em sala.

Ainda sob viés pds-textual, o professor pode pedir aos alunos que desenvolvam
ilustracdes passiveis de serem incluidas na versao de Collodi, o que pode ser feito a partir
de desenhos a mao livre, a partir de imagens criadas por programas computadorizados
e/ou aplicativos de celular ou com recortes de revistas que montem, por exemplo,
possiveis cendrios e personagens ndo retratados visualmente. Sendo assim, havera, como
recomendam os PCN, o estabelecimento “das relagGes necessarias entre o texto e outros
textos e recursos de natureza suplementar que o acompanham (graficos, tabelas,
desenhos, fotos, boxes) no processo de compreensao e interpretacao do texto” (BRASIL,
1998, p. 56).

E uma possibilidade, ainda, a confeccdo de uma nova versdo de “Pindquio”, que
pode ser feita por toda a turma ou em grupos menores para uma possivel exposicdo
posterior na prépria escola para outras turmas ou por meio de uma encenagao teatral.
Podem ser modificados o desfecho, momentos especificos (e previamente combinados)
ou toda a trama, numa adaptacdo livre e menos comprometida com o original. Pode ser

feita, inclusive, uma versao de Pindquio nos dias atuais. Dessa forma:

diferentes linguagens verbal, musical, matematica, gréfica, pldstica e corporal como
meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes

intencdes e situacGes de comunicagdo (BRASIL, 1998, p. 7-8).
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Ainda, na busca pela elaboracdo de atividades pds-textuais, sugerimos uma
atividade final que retome, na medida do possivel, o que foi debatido a partir de uma
comparacdo entre as diferentes versdes, inclusive a(s) produzida(s) pelos alunos. O
professor pode fazer perguntas, como: “qual a semelhanca entre os originais, ou as
primeiras versdes conhecidas, e as histdrias hoje contadas?” Esse debate é extremamente
importante, pois ressaltard a trajetéria de construcdo dos contos de fadas social e
historicamente.

A partir dessa atividade pds-textual, efetuaremos o inicio de uma nova proposta
pré-textual, voltada para outros contos de fadas. Isto é, estabeleceremos um ciclo em que
uma sequéncia de atividades estd inserida num contexto mais amplo, ligado a outras
obras, inclusive. Apds “Pindquio”, podem ser trabalhadas outras histérias, como:
“Cinderela” ou “A Bela e a Fera”. Assim, ndo devemos encarar as propostas formuladas
para o ensino como um trabalho isolado, mas como uma constante na pratica
pedagédgica, procurando ligar os toépicos gramaticais e textuais dos conteldos

programaticos, integrando-os para um ensino mais reflexivo e produtivo.

Consideracoes finais

Diante da associacdo das preconizacoes dos PCN com alguns aspectos da relacdo
texto e ensino, buscamos, neste artigo, elaborar algumas sugestdes de atividades pré-
textuais, textuais e pds-textuais que envolvam a associacdo das praticas de leitura, de
producdo de textos e de andlise linguistica a partir da obra As aventuras de Pindquio:
historias de uma marionete, considerando seu carater fantastico, conectado com o

universo dos contos de fadas.
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Apontamos como possiveis proximos passos: (I) o trabalho com outros contos de
fadas, seguindo alguns dos caminhos ja propostos em relagdo a Pindquio; (1) a elaboracao
de sugestdes de atividades considerando o aspecto de “antifabula” da obra; (lll) o
enfoque maior em aspectos literarios (GUELFI, 1996); (IV) a focalizacdo de fendmenos
especificos como a intertextualidade (CASTANHEIRA, 2016); (V) a aplicacdo das atividades
sugeridas em uma turma de sexto ano; (VI) a reelaboragdao das atividades a partir da

aplicagdo em sala de aula.
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