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ADULTOS NO BRASIL E O PAPEL
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CONTEXTO

RESUMO: Este artigo historiciza a
Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil, discutindo documentos como a
Lei de Diretrizes e Bases e a Proposta
Curricular para a Educagdo de Jovens e
Adultos, além de problematizar o ensino
de lingua adicional nessa modalidade da
educacao basica. O trabalho baseia-se
no conceito de letramento, entendido
como o estado ou condi¢do de quem
exerce praticas sociais de leitura e de
escrita que circulam pela sociedade
letrada em que vive (SOARES, 1999;
RIO GRANDE DO SUL, 2009). Este
trabalho busca refletir sobre os
objetivos e o papel do ensino da lingua
adicional na Educacdo de Jovens e
Adultos.
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ABSTRACT: This article historicizes
the Youth and Adult Education in Brazil
through the discussion of some
documents such as Law of Directives
and Bases and Curricular Proposal for
Youth and Adult Education. Besides, it
questions additional language teaching
in this context. This article is based on
literacy studies that view literacy as the
state or condition of the one who
develops reading and writing social
practices that surrounds the literate
society where one lives (SOARES,
1999; RIO GRANDE DO SUL, 2009).
This paper aims to reflect on the
objectives and on the role of additional
language teaching in Youth and Adult
Education.
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INTRODUCAO

Levando em consideracdo que o contexto de ensino na Educag¢do de Jovens e
Adultos (doravante EJA) — ndo apenas no que diz respeito as linguas adicionais'
(doravante LA), mas também em relagdo as demais disciplinas — difere em aspectos
importantes do ensino fundamental e do médio, seja por fatores como faixa etaria,
tempo disponivel para o estudo, necessidade de conciliar trabalho e estudo seja por suas
experiéncias de vida. Este trabalho visa a refletir sobre os objetivos e o papel do ensino
de LA para essa modalidade da educacao basica.

A fundamentagdo tedrica, que subjaz a discussdo apresentada, estd baseada no
conceito de letramento, compreendido como o estado ou condigdo de quem exerce
praticas sociais de leitura e de escrita que circulam pela sociedade letrada em que vive
(SOARES, 1999; RIO GRANDE DO SUL, 2009) e no conceito de educacao linguistica
que entende que o ensino de LA deve garantir ao aluno o acesso tanto a escrita quanto
aos discursos que se organizam a partir dela (BRITTO, 2003).

O artigo esta dividido em trés partes: na se¢do a seguir, ¢ feita uma revisao sobre a
EJA no Brasil, discutindo alguns documentos especificos — entre eles a Proposta
Curricular para a Educagdo de Jovens e Adultos: segundo segmento do ensino
fundamental (doravante PCEJA), a Lei de Diretrizes ¢ Bases (doravante LDB) e o
Parecer CNE/CEB n° 11/2000 — e trabalhos de pesquisa relacionados a esse tema; na
terceira se¢do, ¢ contextualizado o modo como tem se dado o ensino de LA na EJA ¢
sao discutidas as relagdes desse ensino com os objetivos dos Parametros Curriculares
Nacionais (doravante PCNs), da PCEJA para LA e dos Referenciais Curriculares do
Estado do Rio Grande do Sul (doravante RC-RS).

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Como afirma Porcaro (2006), a historia da educacdo de jovens e adultos no nosso
pais ¢ muito recente. Embora remonte aos tempos coloniais, as iniciativas
governamentais com o proposito de oferecer educagao aos jovens e adultos passaram a
ocorrer ha pouco tempo. A discussao da Proposta Curricular para a Educagao de Jovens
e Adultos - segundo segmento do ensino fundamental - sobre a trajetoria da Educacgdo

de Jovens e Adultos nos ajuda a compreender um pouco dessa historia.
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De acordo com esse documento (BRASIL, 2002, p.13-17), no Brasil Coldnia,
havia basicamente uma acao educativa missionaria com adultos exercida por religiosos.
No periodo imperial, houve também acdes educativas nesse campo, mas quase nada foi
realizado, visto que a educagdo estava relacionada a um direito das elites. Devido a
influéncia europeia, a Constitui¢do Brasileira de 1824 formalizou a oferta de instrucao
primaria gratuita para todos os cidaddos. No inicio do século 20, varios movimentos
civis e alguns oficiais se empenharam na luta contra o analfabetismo, visto como o “mal
nacional” e “uma chaga social”. Nessa época, o Decreto n® 16.782/A, de 13 de janeiro
de 1925, estabeleceu a criag@o de escolas noturnas para adultos.

Entretanto, foi apenas na década de 1940 que a educacdo de jovens e adultos se
firmou como questao de politica nacional, através da Constituicdo de 1934, que instituia
a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primadrio para todos, criando, por exemplo, o
Servico de Educag¢do de Adultos e campanhas como a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos e a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo. No
inicio da década de 1960, a Lei n® 4.024/61 estabeleceu idades para que jovens e adultos
pudessem obter certificado de conclusdo do ginasial e do colegial. Foi a partir de 1960
que a educacdo de jovens e adultos foi estendida ao curso ginasial. Ainda nessa década,
difundiram-se ideias de educagdo popular através do trabalho de estudantes e
intelectuais e seus movimentos. Nesse periodo, destaca-se a participagdo de Paulo Freire
e sua luta por uma educacdo para conscientizacdo do povo. Em 1964, foi aprovado o
Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a disseminacdo de programas de
alfabetizagdo orientados pela proposta de Paulo Freire.

Ainda conforme a PCEJA (BRASIL, 2002), por causa do golpe militar, toda essa
atividade foi suspensa e, entre 1965 e 1971, o governo militar promoveu a expansao da
Cruzada de Acdo Basica Cristd, na qual missiondrios protestantes ensinavam
analfabetos. Em 1967, o governo organizou o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
(Mobral), uma campanha nacional maci¢a de alfabetizagdo. Em 1971, com a Lei de
Diretrizes e Bases n° 5.692/71, o ensino supletivo foi implantado. O Mobral continuou
crescendo até a década de 1980, porém, em meados de 1970, movimentos populares e
sindicais comec¢aram a se manifestar contra o autoritarismo e a repressdo. Em 1985,

com o fim do periodo militar, o Mobral foi extinto e foi implementada a Fundacao
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Nacional para EJA, que fomentava o atendimento as séries iniciais do 1° grau, a
producdo de material e a avaliacdo de atividades.

Em 1990, com a extingdo dessa fundagdo, 6rgdos publicos, entidades civis e
outras instituigdes passaram a se responsabilizar pela educagdo de jovens e adultos. Em
1994, o Plano Decenal foi concluido, fixando metas para o atendimento de jovens e
adultos com pouca escolarizagdo. Em 1996, a nova LDB (n° 9.394/96) reafirma o direito
de jovens e adultos a um ensino basico adequado as suas condicdes e o dever do poder
publico de oferecé-lo gratuitamente. Além disso, inclui a educagdo de jovens e adultos
no sistema regular como modalidade da Educacdo Bésica e define-a como direito do
cidaddo. Desse modo, o que antes era visto como compensagao e suprimento aproxima-
se de uma ideia de reparacdo, equidade e qualificacdo (BRASIL, 1996).

Como podemos ver, a EJA no Brasil enquanto modalidade da educagdo basica,
nas suas etapas fundamental e média, ¢ recente (LDB n° 9394/96)° ¢ visa a oportunizar
o reingresso de jovens e adultos que ndo cursaram o Ensino Fundamental e Médio na
idade propria ou interromperam seus estudos devido a um conjunto de fatores de
natureza social mais ampla, materializados em problemas financeiros (o que os fez parar
de estudar para trabalhar), falta de estimulo tanto da familia como do local de trabalho,
repeténcia continua, distdncia da casa em relagdo a escola, fato de ndo ter onde deixar os
filhos, dentre outros.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, a partir dessa nova concepcao de
EJA, desaparece a nocao de Ensino Supletivo que existia na LDB anterior, o que

implica numa mudanga consistente sobre o que se entende por EJA:

O termo modalidade ¢ diminutivo latino de modus (modo, maneira) e
expressa uma medida dentro de uma forma propria de ser. Ela tem, assim, um
perfil proprio, uma feigdo especial diante de um processo considerado como
medida de referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir com
caracteristica propria. Esta feicdo especial se liga ao principio da
proporcionalidade para que este modo seja respeitado. A proporcionalidade,
como orientagdo de procedimentos, por sua vez, ¢ uma dimensdo de equidade
que tem a ver com a aplicacdo circunstanciada da justi¢ca, que impede o
aprofundamento das diferencas quando estas inferiorizam as pessoas. Ela
impede o crescimento das desigualdades por meio do tratamento desigual dos
desiguais, consideradas as condigdes concretas, a fim de que estes eliminem
uma barreira discriminatoria e se tornem tdo iguais quanto outros que tiveram
oportunidades face a um bem indispensavel como ¢ o acesso a educagéo
escolar. (BRASIL, 2000a, p.26-27)

Assim, a EJA ¢ entendida como uma categoria organizacional constante da

estrutura da educagdo nacional, com finalidades e funcdes especificas. Além disso,
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como exposto nesse parecer (BRASIL, 2000a, p.5), ela representa a assuncao do direito
de acesso a escola aqueles que tiveram negado tal acesso e, com ele, o acesso formal a
escrita e a leitura como bens culturais, visto que ser privado desse acesso significa a
perda de um instrumento importante para uma presenca significativa na convivéncia
social contemporanea.

O documento também enfatiza que essa fun¢do deve ser vista igualmente “como
uma oportunidade concreta de presenga de jovens e adultos na escola e uma alternativa
viavel em funcao das especificidades socio-culturais destes segmentos para os quais se
espera uma efetiva atuacdo das politicas sociais”, sendo necessario, consequentemente,
pensar a EJA como um modelo pedagogico proprio para que se possam criar situagdes
pedagodgicas que satisfacam necessidades de aprendizagem de jovens e adultos
(BRASIL, 2000a, p.9).

Além dessa primeira funcdo, o parecer vincula mais duas atribuigdes a EJA: a
funcdo equalizadora e a funcdo qualificadora. Pela fun¢do equalizadora entende-se que
nao se pode considerar a EJA e 0 novo conceito que a orienta apenas como um processo
inicial de alfabetizacdo. A EJA deve buscar “formar e incentivar o leitor de livros* e das
multiplas linguagens visuais juntamente com as dimensdes do trabalho e da cidadania”,
visto que a equidade ¢ a maneira através da qual se distribuem os bens sociais visando a
garantir uma redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade e a dar cobertura a
trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais (BRASIL, 2000a, p.9-10).

A funcao qualificadora visa a propiciar a todos a atualizagdo de conhecimentos
por toda a vida, tendo como base o carater incompleto do ser humano e o seu potencial
de desenvolvimento e adequacdo tanto em quadros escolares quanto nao escolares. Essa
funcdo, de acordo com o documento (BRASIL, 2000a, p.11-12), é também um apelo as
institui¢des de ensino e pesquisa na busca por uma “producdo adequada de material
didatico que seja pertinente enquanto processo, mutavel na variabilidade de contetidos e
contemporanea no uso de e no acesso a meios eletronicos”.

A partir da consideracdo dessas funcdoes da EJA, em especial a funcao
qualificadora que trata também da questdo de materiais didaticos, ¢ importante dar
aten¢do ao que o parecer argumenta quanto aos projetos pedagogicos para a EJA, que

devem ser proprios e especificos:
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Importante ¢ também distinguir as duas faixas etarias consignadas nesta
modalidade de educagdo. Apesar de partilharem uma situagdo comum [...], as
expectativas e experiéncias de jovens e adultos freqiientemente ndo sdo
coincidentes. Estes e muitos outros exemplos deverdo ser ressignificados,
onde o zelar pela aprendizagem, tal como disposto no art. 13, III da LDB,
ganha grande relevancia. Desse modo, os projetos pedagdgicos devem
considerar a conveniéncia de haver na constituicdo dos grupos de alunos
momentos de homogeneidade ou heterogeneidade para atender, com
flexibilidade criativa, esta distingdo. Ndo perceber o perfil distinto destes
estudantes e tratar pedagogicamente os mesmos conteudos como se tais
alunos fossem criangas ou adolescentes seria contrariar mais do que um
imperativo legal. Seria contrariar um imperativo ético. (BRASIL, 2000a,
p.63)

A elaboragdo e a execucdo desses projetos pedagodgicos sdo, portanto, o0s

momentos privilegiados da ressignificagdo proposta pelo documento. Como aponta o

parecer, o momento de elaboracdo dos projetos pedagogicos ¢ de autonomia das

institui¢des, que devem usufruir dessa flexibilidade de forma responsavel em sua

liberdade pedagdgica, visto que esse projeto resume em si “o conjunto dos principios,

objetivos das leis da educagdo, as diretrizes curriculares nacionais e a pertinéncia a

etapa e ao tipo de programa ofertado dentro de um curso” (BRASIL, 2000a, p.63-64).

Em relagdo aos principios desses projetos pedagdgicos para a EJA, pode-se considerar

em sua elaboracdo os principios que, de acordo com a PCEJA, fazem parte dos

documentos da 5* Conferéncia Internacional sobre EJA (Confintea) realizada em

Hamburgo:

':].Daﬂmpgc sfo

e a inser¢do num modelo educacional inovador e de qualidade, orientado para
a formagdo de cidaddos democraticos, sujeitos de sua agdo, valendo-se de
educadores que tenham formagdo permanente para respaldar a qualidade de
sua atuacao;

e um circuito variado, que respeite a diversidade de etnias, de manifestagdes
regionais e da cultura popular, cujo conhecimento seja concebido como uma
construcao social fundada na interagao entre a teoria e a pratica € o processo
de ensino e aprendizagem como uma relacdo de ampliacdo de saberes;

e a abordagem de conteudo basico, disponibilizando os bens socioculturais
acumulados pela humanidade;

e 0 acesso as modernas tecnologias de comunicagdo existentes para a
melhoria da atuacdo dos educandos;

e a articulag@o com a formagao profissional: no atual estagio de globalizacdo
da economia, marcada por paradigmas de organizacdo do trabalho, essa
articulacdo ndo pode ser vista de forma instrumental, pois exige um modelo
educacional voltado para formagdo do cidaddo e do ser humano em todas as
suas dimensdes;

e 0 respeito aos conhecimentos construidos pelos jovens e adultos em sua
vida cotidiana. (BRASIL, 2002, p.20)
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Contudo, para atender a esses alunos cujos interesses e competéncias adquiridas
na pratica social sdo bastante heterogéneos, além de refletir sobre esses principios ao
delinear os projetos pedagdgicos, que necessitam de materiais didaticos e acdes
pedagodgicas apropriadas, ¢ preciso diversificar os programas, como propde o Plano
Nacional de Educag@o. “Nesse sentido, ¢ fundamental a participagao solidaria de toda a
comunidade, com o envolvimento das organizagdes da sociedade civil diretamente
envolvidas na tematica” (BRASIL, 2001, p.31). Sem isso, acabamos por reproduzir a
situagdo apontada no Marco de a¢dao de Belém da Confintea VI: falta de relevancia
social dos curriculos educacionais, escassez de materiais € métodos inovadores e
barreiras de todo tipo que acabam prejudicando a capacidade de os sistemas
educacionais existentes oferecerem uma aprendizagem de qualidade, que possa abordar
as disparidades de nossas sociedades (BRASIL, 2010, p.16). Segundo Souza (1998,
p.102), para evitar a reproducdo dessa situacdo, € preciso que quando oferecida aos
alunos, a EJA adquira personalidade propria, organizagdo, funcionamento e avaliacio
especificos, o que esta de acordo com o que apresentam as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a EJA:

Como modalidade destas etapas da Educagdo Basica [Ensino Fundamental ¢ Médio], a
identidade propria da Educagdo de Jovens e Adultos considerara as situagdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etdrias [...] na apropriacdo e contextualizagdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagdgico préprio. (BRASIL,
2000b, p.1)

Cabe também salientar que, para que esses projetos pedagogicos ocorram, ¢ de
extrema relevancia o corpo docente e sua formagdo. O Relatorio-sintese do XI Encontro
Nacional de EJA (BRASIL, 2009, p.13) chama a aten¢do para o fato de que, com um
publico de alunos que, de forma geral, ¢ formado por educandos que vém de um
processo de exclusdo do ensino, ¢ fundamental ter professores comprometidos com a
aprendizagem dos educandos. Além disso, ¢ preciso que tenham uma formagao inicial
voltada para as especificidades da EJA e uma formag¢do continuada que os ajude na
superagao dos desafios do ensino e da aprendizagem. Dessa maneira, pode-se construir
uma educacdo escolar “com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se [...] as condigdes de acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, p.2).

Creio que, através da discussao dos documentados aqui apresentada, podemos

compreender, ainda que brevemente, a trajetéria da EJA em nosso pais. Em um pais
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ressentido de uma formagdo escravocrata e hierdrquica, a EJA nasceu como uma
compensagdo € ndo como um direito. Felizmente, essa tradicao foi alterada nos codigos
legais ¢ a EJA torna-se um direito, ¢ a ideia de compensagdo ¢ substituida pela
equidade. No entanto, ainda resta muito trabalho a ser feito para que a EJA venha a se
efetivar “como uma educacdo permanente a servico do pleno desenvolvimento do
educando” (BRASIL, 2000a, p.66).

Para que a EJA realmente esteja a servico do desenvolvimento do educando e da
promocao da cidadania, precisamos repensar nossas aulas, ter como foco relevancia e
significacdo para os alunos da EJA e que se relacionem as vivéncias desses alunos,
considerando as comunidades das quais eles fazem parte e suas praticas sociais nos
diferentes contextos em que circulam. Portanto, se quisermos manter nossos alunos da
EJA (que sdo trabalhadores e, muitas vezes, enfrentam varios problemas para poder
frequentar a escola, como a falta de dinheiro para o transporte, por exemplo),
precisamos mostrar que a sala de aula € um espago em que eles sdo respeitados como
cidadaos e no qual eles sdo sujeitos participantes e construtores das acdes que ocorrem
na escola’.

Em vez de aulas com o quadro cheio de conteido — com o qual os alunos, na
maioria das vezes, ndo sdo instigados a fazer relacdes e refletir, visto que apenas se
exige que decorem esse conteudo —, devemos pensar em aulas que facultem aos alunos
oportunidades de refletir sobre as dificuldades que enfrentam, sobre o que ¢ possivel
fazer para mudar certos aspectos que nos incomodam enquanto cidadaos, sobre novos
olhares que podemos ter acerca de questdes que ja nos parecem tao conhecidas, como o
nosso bairro, a nossa cidade, nossos problemas. E nesse sentido que o trabalho se
propoe a refletir sobre as aulas de Linguas Adicionais na EJA, visando que o conteudo
por si s6 ndo seja o foco das aulas, mas que esse contetido esteja vinculado a um
objetivo maior, que as aulas sejam um espago de reflexdo e de problematizacdo de
aspectos sociais relevantes aos cidadaos, que proporcionem oportunidades para que os

alunos questionem, argumentem, reflitam, repensem e reescrevam suas historias.
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O ENSINO DE LINGUAS ADICIONAIS NA EJA

Tendo em vista o cendrio discutido na se¢do anterior, surge a questdo do ensino
especifico de LA no contexto de EJA. Se no cenario geral ainda resta muito caminho
pela frente para que a EJA se efetive como uma educacdo a servigo da ampliagdo das
representacdes do educando, no cenario mais especifico do ensino de LA esse caminho
ndo parece ser mais curto. O panorama apresentado pela PCEJA em relacdo ao ensino

de LA na EJA parece corroborar essa ideia:

As aulas expositivas e as tarefas de estudos de gramatica sdo as mais citadas.
Seguem-se atividades de leitura e tradu¢do de textos e didlogos. Ha
referéncias a trabalhos em grupo e pesquisas em jornais e revistas (as vezes
para superar as dificuldades encontradas, como falta de recursos materiais).
Essas pesquisas giram em torno da identificacdo de palavras estrangeiras
presentes no cotidiano do aluno. Na utilizacdo de livros didéaticos ou
apostilas, mencionam a leitura de textos em voz alta pelo professor, que, em
seguida, ¢ repetida pelos alunos. Para as tradugdes desses textos, os alunos
utilizam o dicionario. (BRASIL, 2002, p.67)

Essa maneira como o ensino de LA vem se dando em grande parte das escolas,
cenario comum do Ensino Fundamental ¢ Médio e que parece se repetir na EJA, vai
fortemente de encontro ao que argumenta o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 em relacao as
unidades educacionais da EJA. Segundo o documento, essas unidades precisam
construir em suas atividades uma identidade propria que considere as necessidades dos
alunos e incentive as potencialidades dos que as procuram. Elas devem promover a
autonomia desses alunos da EJA de forma “que eles sejam sujeitos do aprender a
aprender em niveis crescentes de apropriagdo do mundo a fazer, do conhecer, do agir e
do conviver” (BRASIL, 2000a, p.35). Além disso, essas unidades deveriam ensinar a
LA de modo a contribuir para que os alunos facam “uso da linguagem para agir no
mundo social”, de acordo com os PCNs do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998, p.38).

A sistematizacdo de questdes de outros documentos, que ndo sdo especificos da
EJA, como os PCNs, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (doravante
OCEM) e os RC-RS, que sdo direcionados ao Ensino Fundamental ¢ Médio, também ¢
relevante para a discussdao aqui proposta, respeitando-se, € claro, as peculiaridades da
EJA. Esse fato ¢ apontado pelo proprio Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que argumenta
que a EJA, por ser uma modalidade da educacdo basica no interior das etapas

fundamental e média, deve se pautar pelos mesmos principios postos na LDB e, quanto
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aos componentes curriculares, deve tomar para si as diretrizes dessas etapas, o que nao
significa uma igualdade direta devido a dindmica sociocultural das fases da vida
(BRASIL, 2000a, p.61). Dessa forma, incluo esses documentos na discussdo a respeito
do ensino de LA na EJA.

Os PCNs (BRASIL, 1998, p.37), além de defenderem uma aprendizagem de LA
que ajude o aluno a fazer uso da linguagem para agir no mundo social, salientam o fato
de que “a aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o processo educacional
como um todo, indo muito além da aquisicdo de um conjunto de habilidades

linguisticas”. Segundo os RC-RS:

A aprendizagem de linguas ¢ um direito de todo o cidaddo, entendendo que,
através de oportunidades para envolverem-se com textos relevantes em outras
linguas, os educandos poderdo compreender melhor a sua propria realidade e
aprender a transitar com desenvoltura, flexibilidade e autonomia no mundo
em que vivem e, assim, serem individuos cada vez mais atuantes na
sociedade contemporanea. (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.127)

A PCEJA para ensino de LA enfatiza que o ensino desse componente curricular
seja voltado para formar individuos mais atuantes na sociedade e contribuir para a
constru¢do da cidadania dos educandos, favorecendo sua participagdo social e
ampliando a compreensao do mundo em que vivem, a fim de que possam nele intervir.
O documento ainda menciona que a aprendizagem de LA auxilia o aluno no
desenvolvimento linguistico, aperfeigoando a leitura e a escrita, assim como a
compreensdo de estruturas linguisticas e discursivas, tanto na LA quanto na sua lingua
materna (BRASIL, 2002, p.67). Complementando essa ideia, os RC-RS propdem “que
pensemos o ensino de uma LA com vistas as praticas sociais, sobretudo as praticas
sociais letradas, exigidas do cidaddo na contemporaneidade” (RIO GRANDE DO SUL,
2009, p.130). Em concordancia com essa visdo sobre o ensino de uma LA estdo os

PCNis:

A aprendizagem de leitura em lingua estrangeira pode ajudar o
desenvolvimento integral do letramento do aluno. A leitura tem fungdo
primordial na escola e aprender a ler em outra lingua pode colaborar no
desempenho do aluno como leitor em lingua materna. (BRASIL, 1998, p.20)

Para desenvolver o letramento, ou seja, o “estado ou condi¢ao de quem [...] exerce
as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive,
conjugando-as com as praticas sociais de interacdo oral” (SOARES, 1999, p.3), ndo

basta o ensino de regras gramaticais ¢ vocabulario, o que ndo quer dizer que o ensino
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desse conhecimento sistémico ndo faga parte do processo de ensino e aprendizagem de
uma LA. A questdo é que o ensino da LA ndo pode ser baseado apenas nisso. A
relevancia desse conhecimento esta no que se pode fazer a partir dele. Seu ensino deve

fazer parte de um processo que crie

[...] condi¢cdes para que o educando possa engajar-se em atividades que
demandam o uso da lingua a partir de tematicas relevantes ao seu contexto e
de géneros discursivos variados. [...] Em tltima andlise, aprender a ler e
escrever (e também ouvir e falar) em determinadas situagdes de comunicacao
da LE tem como meta ampliar a participagdo do educando nas praticas
sociais em sua lingua e em sua cultura, contribuindo para o seu
desenvolvimento como cidaddao. (SCHLATTER, 2009, p.12)

O conceito de cidadania ¢ importante, ndo apenas para o ensino de LA, mas para
qualquer disciplina escolar; ele ¢ a base do trabalho a ser desenvolvido na escola. A
PCEJA argumenta que o ensino de LA deve dar aos alunos a chance de participar da
elaboragdo conjunta do conhecimento, de modo que eles usem suas proprias historias
como fonte e objeto de aprendizagem. Assim, “a forma de compreender e produzir
textos, em um contexto social critico mais amplo, ¢ fundamental para seu
desenvolvimento como cidaddo” (BRASIL, 2002, p.68).

De acordo com as OCEM (BRASIL, 2006, p.91), a disciplina de LA deve ensinar
a lingua de forma a levar os educandos “a compreensao do conceito de cidadania,
enfatizando-0”. O documento admite que o conceito ¢ amplo e heterogéneo, mas que,

nas propostas atuais de ensino, pode-se entender:

que “ser cidaddo” envolve a compreensdo sobre que posi¢do/lugar uma
pessoa (o aluno, o cidaddo) ocupa na sociedade. Ou seja, de que lugar ele fala
na sociedade? Por que essa ¢ a sua posi¢do? Como veio parar ali? Ele quer
estar nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa posi¢ao o inclui ou o exclui
de qué? Nessa perspectiva, no que compete ao ensino de idiomas, a disciplina
Linguas Estrangeiras pode incluir o desenvolvimento de cidadania.
(BRASIL, 2006, p.91)

Dessa forma, entende-se que o valor da disciplina de LA ndo estd apenas na
aprendizagem das habilidades linguisticas ou na capacidade do educando de comunicar-
se através dessa lingua, mas nas contribui¢des que o conhecimento dessa lingua pode
proporcionar a compreensao de mundo por parte desse educando. Essa ideia ¢
complementada pelo que expdem os RC-RS sobre a pergunta “Para que serve o ensino
de LA?”. Segundo o documento (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.133), o ensino de
LA “serve para promover oportunidades de letramento do educando no mundo mais

amplo, para mais além das suas identidades e comunidades locais de atuacdo e de
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interacdo”, de modo que ele possa redimensionar aquilo que ja conhece e valoriza e

poder, entdo, promover mudangas de maneira critica e consciente.

CONSIDERACOES FINAIS

A luz da discussdo proposta ao longo deste artigo, a visdo de ensino de LA
defendida almeja a um ensino voltado para a construcdo da cidadania, para uma
educagdo linguistica, em que a escola tem o papel de “garantir ao aluno o acesso a
escrita e aos discursos que se organizam a partir dela” (BRITTO, 1997 apud BRITTO,
2003, p.25), buscando trabalhar as relacdes entre a aprendizagem de uma LA e as
praticas sociais, promovendo o desenvolvimento do letramento e dos cidadados, para que
circulem com maior autonomia e criticidade pelos contextos em que ja transitam ou nos
quais pretendem participar, construindo um ensino organizado pelo ciclo “uso-reflexao-
uso” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.41) que coloque os alunos como protagonistas

das a¢des que desenvolvem na escola.
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'O termo linguas adicionais ¢ usado aqui no sentido proposto nos Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande
do Sul (RIO GRANDE DO SUL, 2009), considerando que as linguas estudadas na escola sejam um acréscimo ao
repertério do aluno, e considerando também que, na sociedade atual onde ha pessoas de diversas formagdes
socioculturais e nacionalidades, torna-se dificil identificar quem seriam nativos e estrangeiros.

2 A ideia de EJA como reparagio esta implicita a intensdo de recuperagio do tempo perdido, o que ¢, segundo o
ideario histérico-cultural, inconcebivel, uma vez que entendemos que sdo as vivéncias, mais especificamente as
relacdes intersubjetivas estabelecidas nas esferas da atividade humana, que nos fazem ser o que somos e ‘saber’ o que
sabemos; enquanto a nocdo de EJA como qualificagdo esta relacionado o apelo neoliberal de preparacdo para
mercado de trabalho. Trata-se de uma afirmag@o do documento, afirmag@o que sinaliza para essas questdes, mas que
ndo serdo abordadas em profundidade, pois se afasta do objetivo do artigo.

3 A LDB n° 5692/71 tinha o Ensino Fundamental ¢ Médio Regular como base da organizagdo de sua estrutura para o
ensino desses jovens e adultos nos chamados supletivos, que incorporavam as praticas do ensino regular e buscavam

uma acelerago escolar, trocando os anos de estudo por semestres.

4 Esse documento se ancora no modelo auténomo de letramento (STREET, 1984), mas essa discussdo ndo sera feita
aqui em razdo do enfoque do presente estudo.

> Evidentemente esses também sdo direitos de todos os alunos em escolas publicas e privadas, mas o foco aqui ¢ a
EJA e as caracteristicas e necessidades dessa parcela da populaggo.
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