LETRAMENTO CRITICO E O LIVRO DIDATICO “ALIVE"”:
CONSTRUINDO POSSIBILIDADES NA ESCOLA PUBLICA

RESUMO

O livro didatico de inglés foi incluido desde
2011 no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), sinalizando um momento
de valorizacdo da lingua estrangeira no
Brasil. Nos ultimos anos, entretanto,
propostas educacionais que restringem a
formacdo para a cidadania e a diversidade
tém instigado grandes debates no pais. Este
artigo pretende analisar em que medida um
livro didatico “Alive!” pode contribuir para a
capacitacdao critica dos alunos e propiciar
processos formativos emancipatérios mais
permanentes, capazes de resistir a
retrocessos nas politicas educacionais. A luz
das teorias dos novos letramentos e do
letramento critico (SOARES, 1998; STREET,
1984) e utilizando-se de uma metodologia
de pesquisa documental (SILVA et al., 2009),
a andlise aponta que o livro didatico
“Alive!”! apresenta potencial para apoiar um
ensino critico da lingua inglesa, devido a
forma de abordar os textos, mas,
principalmente, devido a heterogeneidade
de seu material linguistico.
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ABSTRACT

letramento critico,

The English textbook has been included
since 2011 in the National Textbook Program
(PNLD), signaling a moment of appreciation
of the foreign language in Brazil. In recent
years, however, educational proposals that
restrict the formation for citizenship and
diversity have instigated major debates in
the country. This article aims to analyze the
extent to which a textbook “Alive!” can
contribute to the critical education of
students and provide more permanent
emancipatory formative processes capable
of resisting setbacks in educational policies.
In the light of New Literacies theories and
Critical Literacy (SOARES, 1998; STREET,
1984) and using documentary research
methodology (SILVA et al., 2009), the
analysis shows that the “Alive!” textbook has
the potential to support a critical teaching of
the English language, due to the way it
approaches the texts, but mainly due to the
heterogeneity of its linguistic material.

Keywords: critical literacy, textbook, English.
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INTRODUCAO

O discurso da impossibilidade de se aprender inglés na escola publica sempre esteve
presente no Brasil, perpassando academia, escola e sociedade. Na Linguistica Aplicada,
muitas pesquisas brasileiras descrevem o quadro desalentador do ensino de lingua
estrangeira (BAGHIN, 1993; PINTO, 2000), com baixas expectativas de sucesso e grande

desmotivacdo dos alunos.

Por outro lado, alguns autores chegaram a afirmar, nos ultimos anos, que estavamos
vivendo um momento de plena valorizacdo do ensino de inglés (DUBOC, 2014; MATTOS,
2014), devido aos processos de globalizacdo e digitalizacdo da sociedade. As novas propostas
curriculares brasileiras apontavam para um lugar mais central da lingua estrangeira (DUBOC,
2014) e o programa de distribuicdo do livro didatico (PNLD), desde 2011, incluiu a disciplina
de lingua estrangeira. Esses sinais de esperanca ainda tdo incipientes ja se encontram agora
ameacados por propostas como o programa Escola sem Partido (PL 193/2016), que visam
restringir a formacdo do pensamento critico nas escolas e até criminalizar uma educacdo
voltada para a diversidade, que havia revigorado o interesse pela lingua estrangeira,

segundo Duboc (2014).

Mas como serda que a sala de aula de inglés tem sido atingida por esses ventos,
favoraveis ou ndo, gerados pelos debates educacionais e pelas politicas publicas? Sera que
eles tém sido suficientes para alcancar a realidade desafiadora da escola publica descrita

pelas pesquisas brasileiras?
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Este artigo pretende analisar a acdo mais concreta advinda desse momento de
valorizacdo da lingua estrangeira que adentrou as escolas publicas de todo pais: a inclusdo
da lingua estrangeira no PNLD. Segundo Tilio (2008), o material didatico exerce um papel
central de autoridade na sala de aula brasileira. Ele pode tornar-se um apoio real aos
professores e fortalecer sua funcao de educar para a liberdade caso seja consistente com as
discussoes tedricas atuais que surgiram a partir das demandas da sociedade globalizada e

tecnologizada de hoje em dia.

Dentre essas perspectivas tedricas relevantes para a atualidade, escolhemos as teorias
dos novos letramentos e do letramento critico como marco tedrico para iluminar nossa
analise de um livro didatico aprovado pelo PNLD de 2013. Os novos letramentos consideram
o letramento como pratica social (SOARES, 1998) e o letramento critico pretende levar os
educandos a perceber o texto como lugar de construcao de significados e negociacdao de
poder (LUKE, 2004). Essas teorias tém sido apontadas como uma base importante na

formacao dos educandos para atuar criticamente na sociedade globalizada (BRASIL, 2006).

Iniciaremos o artigo discutindo as concepcoes de letramento nas teorias de novos
letramentos e letramento critico. Em seguida, apresentaremos algumas analises sobre o
papel do livro didatico no ensino de inglés, particularmente em uma pedagogia que
pretende ser critica. Por fim, iremos examinar uma unidade do livro didatico “Alive!” e
refletir em que medida ele contribui para um ensino de inglés mais relevante para os tempos
atuais, fomentando inclusive uma resisténcia dos sujeitos da escola contra tentativas de

retrocessos nas politicas educacionais.
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1. NOVOS LETRAMENTOS E LETRAMENTO CRITICO

A conceptualizagao do termo letramento tem sido uma tarefa desafiadora ao longo do
tempo, em razdo de sua natureza complexa e heterogénea. As definicdes variam
enormemente, uma vez que o fendmeno abrange uma ampla gama de conhecimentos,
habilidades, funcdes sociais, segundo Magda Soares (1998). A autora argumenta que essa
diversidade de definicdes se deve ao fato de que cada conceito privilegia uma dimens3do do

letramento.

A dimensdo individual foi enfatizada nas definicdbes de letramento formuladas na
década de 60, segundo o levantamento da autora. Ler e escrever eram conceituados como
um atributo individual, uma capacidade que o sujeito adquire de decodificar textos. Os
tedricos representantes dessa vertente consideravam que o letramento acontece
independente do contexto em que o individuo estd inserido. Essa concep¢do foi chamada
por Brian Street (1984) de modelo autbnomo do letramento e seus propositores
argumentavam inclusive que somente a aquisicdo da lingua escrita constrdi funcoes
cognitivas légicas nos individuos. Portanto, as sociedades letradas teriam maior capacidade

de abstracdo e culturas superiores as das sociedades orais.

A partir dos anos 1970, segundo Soares (1998), essa maneira de conceber o
letramento comeca a ser contestada e algumas definicbes de letramento passam a
incorporar a nocdo de que ler é um ato social, um fenédmeno cultural. A percepcao de que os

sentidos dos textos sdo sempre construidos em um contexto foi chamada pela autora de
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dimensdo social do letramento. A versao fraca dessa dimensdo social esta ligada a ideia
liberal de que o sujeito precisa aprender a ler e escrever para funcionar bem na sociedade

(letramento funcional).

A versdo forte da dimensao social do letramento, conforme Soares (1998), tem uma

interpretagdao mais revoluciondria e entende que o letramento é

[...] um conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem leitura e escrita,
geradas por processos sociais mais amplos, responsdveis por reforcar ou questionar
valores, tradicGes e formas de distribuicdo de poder presentes nos contextos (SOARES,

1998, p. 74-75).

Brian Street (1984), citado anteriormente, é um dos tedricos que enfatiza o significado
politico e ideoldgico do letramento. O autor caracteriza sua interpretacdo como modelo
ideoldgico do letramento e argumenta que o modo de ler e escrever de uma sociedade est3
relacionado a sua organizagao social e aos papéis das instituicdes naquela sociedade. Street
afirma que as escolas em geral funcionam para manter a ideologia dominante e o

letramento dos individuos por si s6 nao é suficiente para promover melhoria social.

Outra referéncia tedrica pioneira para as discussdes do letramento e suas
consequéncias sociais foi o educador e pesquisador brasileiro Paulo Freire. O autor, desde os
anos 1970, defendia a necessidade de se promover um letramento que desenvolvesse a

consciéncia critica dos educandos sobre a realidade, levando-os a transforma-la (FREIRE,
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1987; 1996). A pedagogia critica freiriana, conforme afirma Duboc (2014), constituiu uma
base importante para o letramento critico, cujo objetivo é trabalhar a leitura e a producdo
de sentidos de modo que o aluno compreenda sua construcdo sdcio-histérica e aumente

suas chances de transformar sua situagao.

Posteriormente, a partir dessa percep¢do de que o letramento ndo acontece de forma
neutra e homogénea, alguns estudiosos comecaram a elaborar a linha teérica chamada
novos letramentos (MATTOS, 2014). Seus propositores argumentavam que seria mais
adequado considerar o letramento como um conjunto plural de praticas sociais
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2006), enfatizando a natureza sociocultural da aprendizagem que

acontece nas interagdes discursivas na sala de aula (GEE, 2008 apud MATTOS, 2014).

Seguindo essa perspectiva, Lankshear, Snyder e Green (2000) enfatizam que as
praticas significam coisas diferentes para grupos diferentes e o letramento pode ser
considerado uma taquigrafia' dessas préticas sociais. Os autores afirmam que existe um
componente cognitivo no letramento, mas “a construgao de significado baseia-se
principalmente nas praticas materiais que acontecem no ambiente sociocultural do grupo

envolvido” (LANKSHEAR; SNYDER; GREEN, 2000, p. 28).

Uma conceituacdo fundamental para os propositores dos novos letramentos é a
distincdo feita por James Gee (1996) entre “Discursos” (com letra maiuscula) e “discursos”
(com letra minuscula). Gee define Discursos como as praticas humanas de um grupo, que

incluem crencas, formas de falar, vestir, cozinhar; e os discursos sdo “pedacos de lingua
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conectados que fazem sentido dentro do Discurso” (GEE, 1996, p. 127). Para aprender os
componentes linguisticos do Discurso, o individuo precisa de uma imersao nas praticas
sociais que os participantes constroem ao redor dos textos, suas atitudes e crencas e a
forma como interagem com esses textos. O autor afirma que a familia é primeiro Discurso
que contribui para a constituicdo de nossa identidade e, portanto, seu Discurso é chamado
de primario. Os Discursos de outras instituices, como escola e igreja, que terdo influéncia

na formacao do individuo sdo chamados por Gee (1996) de Discursos secundarios.

Com base nesses conceitos, Lankshear, Snyder e Green (2000) propdem um modelo de
trés dimensdes para descrever o letramento: dimensdo operacional, cultural e critica. A
dimensdo operacional é essencial em qualquer processo de letramento, pois esta
relacionada a capacitacdo do educando em saber lidar com os procedimentos do sistema
linguistico. A dimensdo cultural significa conhecer o significado daquela pratica naquele
Discurso e a dimensdo critica envolve a consciéncia de que toda pratica é construida

socialmente e, portanto, pode ser também desconstruida.

Ser critico, portanto, segundo Cervetti, Pardales e Damico (2001), significa ndo
somente saber interpretar um texto, conforme advogam os propositores da leitura critica,
mas ter habilidade de construir significados. Ao entender que a construcdao de sentidos
acontece a partir do contexto das rela¢des histdricas e de poder, Monte Moér (2012) sustenta
gue o aluno desenvolve conjuntamente a habilidade de interpretar criticamente os fatos em
sua realidade. A autora cita também outras habilidades que despontam na pedagogia critica,

como a agéncia e a autoria.
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A autoria estd relacionada a possibilidade de reconstruir sentidos dados pelo autor ou
construir novos sentidos, libertando-se, assim, das amarras do texto, segundo Monte Mér
(2012). A agéncia do aprendiz se fortalece, pois ele se torna mais empoderado para escolher
sua leitura do texto e do mundo. Esse sentido de agéncia “reflete a visdo de Freire (2001) de
que a consciéncia social é uma atitude critica das pessoas em sua histéria” (MONTE MOR,

2012).

Os propositores do chamado letramento critico, de acordo com MclLaughlin e DeVoogd
(2004), advogam, pois, a necessidade de se promover a reflexdo, a problematizacdo do que
estd naturalizado, perceber as vozes que estdo presentes no texto e criar uma
transformacdo, ou seja, agir a partir desse conhecimento. Esse ciclo de reflexdo e acdo no
mundo, segundo os autores, é um processo ativo chamado de “praxis” na pedagogia

freiriana.

No Brasil, o primeiro documento oficial a introduzir as nogdes dos novos letramentos e
advogar uma pratica critica no ensino de inglés como LE foram as OCEM-LE (BRASIL, 2006).
Entretanto, Mattos (2014) descreve que os professores brasileiros de inglés, em sua maioria,
adotam praticas identificadas com o letramento funcional, ensinando a linguagem como
uma técnica, como se todos os alunos tivessem o mesmo ponto de partida e chegada em seu

processo de aprendizagem.

Um dos caminhos para que as praticas de letramento na sala de aula de inglés

aproximem-se de uma formacdo critica é o acesso a um livro didatico consistente com as
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teorias modernas. A seguir, faremos uma breve analise do papel que o livro didatico ocupa
atualmente nas escolas publicas brasileiras e a contribuicdo do livro “Alive!” na direcdo de

um ensino de inglés relevante para o momento atual.

2. O LIVRO DIDATICO NAS AULAS DE INGLES

Até 2011, n3o havia acesso garantido a um livro didatico de inglés nas escolas publicas
através do Programa Nacional do Livro Didatico. Isso ndo significa, porém, que o livro
didatico ndo estava presente nas aulas de inglés, pois, conforme afirma Paiva (2014, p. 246),
“alguns professores de lingua estrangeira adquiriram o hdabito de compilar atividades de
varios livros didaticos e produzir apostilas com reproducdes fotocopiadas”. Portanto, o

discurso do livro didatico, mesmo que indiretamente, sempre existiu nesse contexto.

Rogério Tilio (2008), em seu artigo sobre o papel do livro didatico no ensino da lingua
estrangeira, demonstra como o género discursivo do livro didatico tem uma forga inegavel
no processo de ensino e aprendizagem e interfere na construcdo da identidade dos alunos.
Por ser um discurso naturalizado, muitas vezes ndo se percebe o lugar central que ele ocupa

na sala de aula.

O autor, analisando as vozes que se encontram na sala de aula em meio as
negociacoes de significados, afirma que a voz do livro didatico pode se sobrepor a voz do
professor e do aluno. O modo como é escrito, sua pretensa objetividade pode lhe conferir

uma condicdo autoritdria de uUnico portador do saber. Tilio (2008, p. 126) defende a
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importancia do uso educacional do livro didatico, ou seja, o professor deve levar o aluno a
negociar significados com o livro didatico, utilizando-o como ferramenta para a formagao do

educando.

Essa visdo sobre o papel do livro didatico coincide com a proposta do letramento
critico de levar o aluno a perceber o texto como uma producdo social e ideoldgica. Tilio
(2008) argumenta que, para que o livro ajude o aluno a pensar criticamente, ele ndo pode
ter um carater homogeneizante, sem espaco para outras producdes de sentido por parte dos
alunos e professores. A autoridade do livro didatico em selecionar conteudos e abordagens
deve ser utilizada de modo a apresentar uma multiplicidade de vozes e enriquecer o

trabalho do professor de formar pensamento critico.

Queiroz, da mesma forma, afirma que a relevancia do livro didatico se relaciona ao
fato de esse ser muitas vezes “o Unico material disponivel aos professores e alunos e até
mesmo definir os conteldos e temas abordados na aula de inglés” (QUEIROZ, 2015, p. 53). A
autora analisou questGes de género no livro didatico e afirma que “a linguagem de forma

geral e os textos presentes nesse material ndo somente refletem, mas também constroem

os diversos constituintes da identidade” (QUEIROZ, 2015, p. 53).

O livro didatico de inglés pode ser uma grande contribuicdo, principalmente diante do
cenario desafiador da escola publica. Entretanto, para o material ser realmente um andaime
para um ensino critico, ele precisa estar afinado com as discussGes recentes da Linguistica

Aplicada, como os novos letramentos e o letramento critico.
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3. O LIVRO DIDATICO “ALIVE!” E O LETRAMENTO CRITICO

Escolhemos para analise o livro didatico “Alive!”, do 82 ano, dos autores Vera
Menezes, Junia Braga e Cldudio Franco, selecionado pelo PNLD de 2013. O material foi
escolhido por ter sido adotado na escola da professora/autora deste artigo e ter

movimentado de forma produtiva suas aulas de inglés de 2014.

A proposta pedagdgica do livro, conforme apresentacdo no manual do professor
(MENEZES; BRAGA; FRANCO, 2012a) esta fundamentada nos principios da teoria da
complexidade (LARSEN-FREEMAN, 1997; PAIVA, 2005; LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008).
Os autores utilizam a concepcdo de que a lingua é um sistema complexo vivo e dindmico em
constante evolucdo, aberto a novos componentes (MENEZES; BRAGA; FRANCO, 2012a).
Amostras da lingua em uso e variacoes linguisticas sdo apresentadas ao longo do livro, nas

atividades e textos, de acordo com os autores.

Da mesma forma, a aprendizagem de linguas, os alunos, e o professor sdo também
considerados sistemas adaptativos complexos. O material, segundo os autores, propde
desafios que incentivam o permanente movimento dos sistemas de aprendizagem através

de oportunidades de uso da lingua de forma significativa.

Para fins deste artigo, escolheu-se a unidade intitulada “Telling Stories” (MENEZES;
BRAGA; FRANCO, 2012b, p. 102), por ter provocado muitas interacdes significativas na sala

de aula, na percepcao da professora. Um dos objetivos da unidade indicado no livro do aluno
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é aprender a contar histdrias e usar o passado perfeito. Foram selecionadas apenas algumas

paginas da unidade, que serdo reproduzidas e refletidas a luz do letramento critico.

As duas pdginas iniciais apresentam seis capas de livros infantis, sendo dois
pertencentes ao cadnone de histérias tradicionais europeias, duas histérias africanas e duas
historias indianas (uma delas é uma releitura da Cinderela, adaptada segundo a cultura
indiana). Em seguida, na pagina 103, os autores trazem duas perguntas iniciais de

contextualizacdo sobre o tema e um exercicio para que os alunos relacionem os trechos ou

as resenhas das histodrias infantis aos seus titulos.

Figurasle 2

Paginas 102 e 103
RSSO e

Telling stories

1. Have you read many books? What books have you read?
[——

/

Language in action

2. Look at the pictures of books for children on page 102. Have you read any of them?
Which one(s)?

Persont amarers

Let’s start!

Learn 10 tell stories and
to talk about emotions.
Learn 10 talk about
actions before other
actions in the past.

{ od

Take a look at the pictures again. Then, write the title of the book for each text below.
Say if the text is from the book or about the book. The first is done for you.

Just then, the spell was broken, The
Princess rose 1o her feet, holding out her
hand to the Prince. And the whole castle
woke up too. Everybody rose to their feet

| and they all stared round in amazement,
wondering what had hippe‘ned.m they
finally realised, they rushed to the Princess,
more beautiful and happier than ever.

| Available ar <www fpx detpDisney/T)
hemi>. Accessed on- udy 20. 2011

o

102

‘:IDG{J.WF‘jESfO

SR s/

Cloderally 5

Fonte: Livro Alive! 8° ano — Manual do Professor

From the book Slecping Besuy.
Once upon a time, it so happened ln»the
time of a much later king, that v.h; ancient
throne of Vikramaditya was dnscuvmd
near what had been the old city of Ujjayini.
The king ordered his servants to carmy the
throne to his own capital, and proposed to
take seat upon it with great state and from
there to deliver daily judgments.

Available at. < www ndianetsone com6ron_
Vikramadiya hem > Accessed on: Joly 20, 2011

‘

P——

Cinderella has fair skin, long, blonde hli!.
and blue eyes. When dressed in her maid
outfit, she wears a brown dress, a Iong-sheve_d.
pale blue undershirt, black s_hoes, anda wfhlle
apron. She also ties her hairinto a ponytail.

%—l

Summary: On market day in 3 small
village in Benin, Yemi tries to watch her
Jittle brother Kokou and finds that the
mﬁuvﬂ]wiswa{ﬂﬁmou(folhhl\(w.
Awallable at: <www newponnewslib.org SO30biemjse:

hamo 225662 > . Accessed on. July 20, 2011

On market day, Mama Panya’s son. Adika
invites everyone he sees 10 & pancake
dinner How will Mama Panya ever feed
them all? This clever and heartwarming
story about Kenyan village life teaches the
importance of sharing, even when you have
little to give. :
Avaiable 3t <hispfchiiicare schaarschoice calprodicts!

e a
Cndercias Acessed on: July 20. 2011

from the book Cindevela

Panyas Pancakesp1 5898/psan1 /> Accessed on. Juy 20.
201 ot —

About the book Mama Aanya's Pancakrs

theee 103
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As duas perguntas iniciais (pagina 103) pretendem explicitar o que os aprendizes
trazem para a situacdo de aprendizagem, colocando-os no centro. Esse procedimento estd
relacionado ao carater construtivista do letramento critico, que pretende construir o
conhecimento a partir do que o aluno traz para sala de aula, conforme afirmam Mattos e
Valério (2010). A proposta do letramento critico de empoderar o aprendiz precisa partir de
sua localizacdo social e histérica (MATTOS; VALERIO, 2010), de seu capital cultural, para

refletir sobre os Discursos que ele encontra ou ndao em seu cotidiano.

A diversidade das histdrias e o status de igualdade a elas conferido nessas paginas
podem ser apontados como uma grande contribuicdo para a construcdo do pensamento
critico. A escolha dos autores de apresentar histdrias europeias, hegemonicamente
presentes no Discurso primario (GEE, 1996) das criancas brasileiras, lado a lado com histdrias
africanas e indianas, provoca um estranhamento inicial que pode contribuir para
desnaturalizar a superioridade de algumas expressdes culturais em relagao a outras. Mattos
e Valério (2010) afirmam que o letramento critico “passa pela percepc¢do da coexisténcia da
diversidade cultural que encontra expressao em sistemas linguistico-culturais distintos nas

comunidades de fala” (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 141-142).

Nesse caso, ao conferir autoridade principalmente a expressdes linguisticas de culturas
africanas, o livro didatico pode contribuir para um reencontro dos alunos com suas raizes,
desconstruindo estigmas histéricos na formacado de nossa identidade brasileira. Conforme
afirma Queiroz (2015), o livro didatico ndo somente reflete, mas contribui para a construcao

de identidades, pois é uma voz de autoridade na sala de aula.
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No meio da unidade, pdginas 106 e 107, os autores propdem uma compreensao
auditiva com um trecho de uma palestra da escritora nigeriana Chimamanda Adichie,
precedido de algumas perguntas preparatdrias. Na pagina 107, o exercicio trés estd
relacionado a interpretacdo da palestra, e o exercicio quatro trabalha com o passado

perfeito contextualizado nos eventos apresentados por Chimamanda.

Figuras3e4
Paginas 106 e 107

3. Recomendamas promover oportunidades de cortegdo em dupla
31 g A

a) According to the writer's mother, how old was Adichie when she started reading?
W Let’s listen and read! . S
b) What do we know about her reading habits when a child?

She read Biitish and American chidren's books.

——
Did you know...? 1. Before you listen and read the text, answer the following questions,
a) What children's stories have you read?

The acronym TED
means Technology, Personal ansuwer ¢) What kinds of stories did Adichie write when she was a little girl?
sgl;ggm Design. ) What did the characters look like? She wrote exactly the kinds of tores she was reading,

st d] Why does the audience laugh when she says that her characters played in the
mngmmsm ¢] Did the characters look ke Brazilians? snow, ate apples and talked about the weather?

Because in Nigesia they don't have snow, the children et mangoes and people do not talk about the weather (because there is

Prrsonal anuwer

0 need 1),

2. [T chimamanda Adichie (in the picture) is a Nigerian writer. Listen
SRR ped s shoncs que o to part of her talk, The danger of o single story, at TED, and number the
¥ paragraphs in the right order while you listen to her.

) What did the characters look like in African literature?

Possible answers: Their sin was the color of chocolate and thei hair was Kinky. They lookid ke Afican peogle

o1 Wros fechados

feomendames | 4 ) But because of writers like Chinua Achebe and Camara Laye §
pedt que sies fyemum | went through a mental shift in my perception of literature. | i
s

»

Look at some statements about Chimamanda Adichie. Check (v’] the one which
happened first and then rewrite them as one sentence. Use before or after.

Example:

[ ) Adichie went to the USA.

(v) Adichie lived in eastern Nigeria.

Adichie had Ived in eastern Nigeria before she went fo the USA.
Adichie went to the USA after she had ived in castern Nigeria.

realized p 8 olorofchocolate,

whose kinky hair could not form ponytails, could also exist in

literature. | started to write about things | recognized.

{ 1] 'm a storyteller. And | would like to tell you a few personal
stories about what | like to call “the danger of the single story." |
grew up ona university campus in eastern Nigeria, My mother says that | started
reading at the age of two, although | think four is probably close to the truth. So |
was an early reader. And what | read were British and American children’s books,

[ 5 ) Now, | loved those American and British books | read. They stired my imagination.
They opened up ne orlds for me. But the uni q e was that | did
notknow that people like me could existin | Sowhatthe di y of African Adichie became 3 story tefier after she had read British and American literature.
writers did for me was this: it saved me from having a single story of what books are, |

[ 3 ) What this demanstrates, | think, is how impressionable and vulnerable we are . 3 R

inthe face of a story, particularly as children, Because all | had read were books [ ) Adichie went through a mental shiftin her perception bt

estre
compreensso oral

[ * ] Adichie read British and American literature.
[ ) Adichie became a story teller.

Adichie had read British and American [iterature before she became 3 story teller.

in which characters were foreign, | had become convinced that books, by their of literature,
very nature, had to have foreigners in them, and had to be about things with [ x ) Adichie read writers like Chinua Achebe and Camara Laye.
which | could not persanally identify. Now, things changed when | discovered Adichie had read writes ke Chirusa Achebe and Camara Laye before she went through a men in hex perception of literature

African books, There weren't many of them available. And they weren't quite as
easy to find as the foreign books.

2 ) I was also an early writer. And when | began to write, at about the age of seven,
stories in pencil with crayon illustrations that my poor mother was obligated 10 [ « ) Adichie discovered African writers,
read, | wrote exactly the kinds of stories | was reading. All my characters were (
white and blue-eyed. They played in the snow. They ate apples. (Laughter) And
they talked a lot about the weather, how lovely it was that the sun had come
out. (Laughter] Now, this despitesthe fact that | lived in Nigeria, | had never been
outside Nigeria, We didn't have snow. We ate mangoes. And we never talked
about the weather, because there was no need to. Adiche reaized girs with skin the calor of chocolate and kinky has could also exist in iterature aher she had discovered

Adichie went through a mentalshef in her perception of inerature afte she had read writes te Chinua Achebe and Comata Layé

) Adichie realized girls with skin the color of chocolate and kinky hair could also
existin literature, .

Adichie had discorered Afrcan wrters before she reakized girs with skin the color of chocolate and kinky hak coud alsc

it i ftevature

p vk e Comaa/chumamarndi_adichie_the_dangee_of_s_single_sicey hermi > Afrcan witers

106

Fonte: Livro Alive! 8° ano — Manual do Professor

As perguntas iniciais da pdagina 106 novamente pretendem explicitar o Discurso

primdrio do aprendiz, porém a pergunta “Did the characters look like Brazilians?” ja inicia
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uma problematizacdo sobre a discrepancia entre os personagens convencionais das histdrias
infantis e os bidtipos brasileiros. Conforme afirmam MclLaughlin e DeVoogd (2004), o
letramento critico pretende, em primeiro lugar, problematizar o que estd naturalizado,
provocar um olhar de estranhamento sobre o texto para que os alunos percebam quais

vozes e expressoes culturais estdo presentes ou ndo no texto.

A compreensdo auditiva sobre a palestra de Chimamanda Adichie e as perguntas do
exercicio trés e quatro (pag. 107) poderiam ser classificadas como tipicas do letramento
autonomo, que pretendem capacitar o leitor para a técnica da leitura e compreensao
auditiva da lingua. Entretanto, o conteiudo do material linguistico escolhido pelos autores
abre possibilidade para um “metaletramento critico”, ou seja, um letramento critico dos
alunos através da reflexdo da escritora sobre sua trajetéria de letramento. O letramento
critico considera que linguagem e realidade constroem-se mutuamente, ou seja, a linguagem

cria ideias, valores e é culturalmente tendenciosa (LIMA, 2006 apud MATTOS, 2014).

A narrativa da escritora nigeriana explicita como os livros britanicos criaram para ela
uma Unica histéria sobre a literatura e sobre valores da realidade dignos de constar de suas
primeiras escritas. Sua concepc¢do de lingua como representacao neutra de uma realidade
comeca a ser desafiada somente a partir do contato com outras histdrias até entdo invisiveis
em seu Discurso primario. O acesso dos alunos a uma heterogeneidade de histdrias, como as
do inicio da unidade, juntamente com o relato de Chimamanda sobre seu processo de

letramento, certamente podera contribuir para uma percep¢ao dos alunos de que a lingua é
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sempre uma producdo sdcio-histérica de um grupo e representa a ideologia desse grupo

social.

Por fim, selecionamos a parte final da unidade (pdginas 117 e 118), em que os autores
apresentam o género piada através de uma versdao moderna do conto de fadas “A princesa e
0 sapo” e propdem que os alunos criem também uma histéria de humor, mudando o final de
uma histéria infantil tradicional.

Figuras5e 6
Paginas 112 e 113

SRl 1ot pedit 205 akenos s abgumas piadas ® ' i 1 e e—
Dageoknons? M Let's read and talk! oo s o s i Let's act with words! Language for life
We use language to tell
Punch ine s thelast 1. Doyoulikejokes? () Yes,Ido.( ) No,! don't, mmstsmsse Modern fairy tale (joke) stories and critcize
sentence ina joke. t's the You are going to write a story for your magazine. society.
line makes us laugh. 2. Canwe tell jokes to people we do not know well?
o cant rs 5 s
ith a critcal Setting: Magas
3. Ave all jokes adequate for the same audience? i S
Mo, they aren't Writer: You pat Key
Audience: Magazine readers | Past Continuous Once, prince.
4. Now read the following joke with a modern version of a fairy tale and el fast
identify the main elements of this kind of text, Text structure
i ! 1. Opening
i | : The Frog and the Princess Examples of taditional openings:
S i
i < Once upon a time, a beautifu. independent, self-assured princess :]’,‘:':wn e = 8
2 u g,
3l - 2\ happened upon a frog in a pond. I Characters and setting (place and time)
! & The frog said to the princess, "I was once a handsome prince until Goal - Problem - Solution :
an evil witch put a spell on me. One kiss from you and I will turn Punch Line: Unexpected 1
back into a prince and then we can marry, move into the castle with or thought from readers.
y 5 e § & g
{ oy mom and.youcan prepare my meals.clean my clthes.bear my Eapin ol Gukion widings
! children and forever feel happy doing so. “And 5o they were married and lved happily ever after”
| That night, while the princess dined on frog legs. she kept laughing . A Gy
| and saying, “1 don't think so.” ... and everyone ived together happy and contented.”
I ’ Avsiaie 3¢ <hep insbouelrogs rghansdlphesidribinkso bl > Accessed on. 21, 2011
. Writing guidelines
Characters: A aeds fiog
anizi
Place: Asend. "“‘ = =
Goal: e trog wants o e 2. Think yourstory.
Punch line: Mat nght, while EY frog gy, she bopt ughing and saymn *) o't draft oiches H 100
ik 10" Aluno para o anefamento do
3. Make a first draft. tas Abertuas aconat, 255 co-
4. Use the glossary or a dictionary to help you. b
5. Read the text below with some advice on how to tell a joke. S. Find pictures tollustrate.
— Peer editi
| How to tell a joke 8

| 1. Know your material. Practice telling your joke several times before telling t publicly Ty itout | | e f“.ﬂ:::""r"::"“‘.‘::‘tw;:m“
in the showet or mirror, and memorize it
2.Is the joke right for your audience? Maybe your buddies think your joke's a hoot, but will your Publishing
mom? Don't be offensive 8. Wri itin your magazine.
3, The funniest jokes havé a strong, unexpected conclusion - —
4. Keep it short. Nothing funny about a five-minute joke.
5. If you don't fully understand the joke, don't repeat t, It may be far more offensive than you think

1 H

H

Adapeed from: < www squudoo. comijokeeling > Accessed on July 21, 2011

What would you add to these pieces of advice?
Persons amsmeny

~

Be a joke teller. Prepare yourself o tell a joke to your class. You can choose a joke you heard in
your house or between friends and tell it in English.

\A:f'
Q.
L \0 LY |

Fonte: Livro Alive! 8° ano — Manual do Professor

Os exercicios da pag. 112 sobre a versdo moderna do conto de fadas, seguidos de dicas

para se contar uma piada, pretendem estender a leitura funcional para um nivel de
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compreensao da leitura critica, chamando atencdo para a necessidade de adequar o texto ao
publico e utilizar estratégias para criar o efeito de humor nas piadas. Conforme Cervetti,
Pardales e Damico (2001), a leitura critica advoga que é necessdrio ensinar explicitamente
habilidades de leitura para que os alunos atinjam niveis mais elevados de compreensao.
Também no letramento critico, os alunos necessitam de habilidades avancadas de leitura
para atingir o objetivo educacional principal de participar ativamente da sociedade

contemporanea.

Na dltima pdgina da unidade (pdg. 113), os autores propdem aos alunos agir com
palavras “Act with words”, fazer uma producdo escrita modificando uma histdria tradicional,
escrevendo um final diferente e coémico. Segundo MclLaughlin e DeVoogd (2004), um dos
principios do letramento critico é levar o leitor a usar seu poder de questionar a perspectiva
que o autor imprimiu em seu texto. No caso da atividade com as histérias infantis, os alunos
sdao chamados a perceber de que forma o final feliz tradicional reforca determinados valores
do autor, por exemplo, a submissdao feminina e o casamento como algo essencial para sua
felicidade. Como resultado dessa reflexdo, o aluno/leitor pode escolher representar uma

visdo alternativa e agir (McLAUGHLIN; DeVOOGD, 2004).

Conforme afirma Duboc (2014), o letramento critico necessariamente envolve acdo
que leva a transformacgao do préprio aluno e do meio em que vive, caso ele queira. Esse
exercicio final de prdxis, portanto, vem ao encontro dessa pedagogia, pois, durante a
unidade, os alunos tiveram oportunidade de refletir criticamente sobre papéis sociais

reforcados pelas histérias e agora sdao chamados a agir modificando a versdo Unica de
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histérias candnicas europeias. Essa sequéncia didatica pode contribuir para empoderar os
alunos a ser agentes de mudanca também nos papéis sociais que vivenciam em seu

cotidiano.

CONCLUSAO

O mundo moderno globalizado e tecnologizado tem colocado em xeque muitas
praticas de letramento tradicionais de ensino de inglés como lingua estrangeira no Brasil. Ao
mesmo tempo, a aprendizagem de lingua inglesa tem sido valorizada devido as demandas
linguisticas da globalizacdo, traduzida no Brasil em forma de politicas concretas mais
favoraveis a um ensino de inglés relevante nas escolas publicas. Tais avangos recentemente
provocaram inclusive reagdes conservadoras, visando restringir uma educacdo para a

cidadania plena e limitar o pensamento critico nas escolas.

A distribuicdo do livro didatico de inglés constitui-se em uma das iniciativas que
possibilitam, na pratica, o enfrentamento de condi¢des ainda desafiadoras para um ensino
publico eficaz. A voz de autoridade do livro didatico e o seu lugar de centralidade na sala de
aula tém um poder grande em construir praticas de letramento mais afinadas com as teorias
dos novos letramentos e de letramento critico, propiciando que a prépria escola se torne um

lugar de resisténcia as tentativas de retrocesso educacional.

O livro didatico “Alive!” apresenta um grande potencial de contribuicdo para um

ensino critico da lingua inglesa. A forma de abordar os textos e, principalmente, o material
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linguistico selecionado possibilitam que alunos e professores tenham acesso a uma
heterogeneidade de Discursos, reflitam criticamente sobre eles e exercam seu poder de

imprimir visoes alternativas sobre uma realidade.
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