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RESUMO:

Neste artigo apresentam-se praticas de estudo em torno da leitura e da escrita como
praticas de pesquisa, pensa-se como estas praticas constituem a pesquisa como espago de
interrogacao e como através delas se vai inventando um corpo que escreve na formacgéo
de professores. A questdo central é: como se cria um espago em que este corpo possa se
constituir? Para responder a esta questao, explicitam-se entendimentos de leitura e escrita,
suas relacOes e as condicOGes para que elas acontecam na sala de aula a partir de
movimentos produzidos na formacao de pesquisadores em educacédo. A partir de Barthes,
Foucault, Anzaldia, Prado Coelho ou Murakami discute-se a possibilidade de
experimentacdo de uma fisica da leitura e da escrita no campo da pesquisa em educacao
e suas implicacBes, apresentando alguns elementos que compfem as préaticas
apresentadas.
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ABSTRACT:

In this article, study practices around reading and writing are presented as research
practices, it is thought how these practices constitute research as a space for interrogation
and how through them a writing body in teacher education is invented. The central
question is: how to create a space in which this body can be constituted? In order to
address this question, reading and writing understandings, their relations and the
conditions for them to happen in the classroom are explored through movements
produced in the formation of researchers in education. Inspired by Barthes, Foucault,
Anzaldla, Prado Coelho or Murakami, the possibility of experimenting with a physics of
reading and writing in the field of educational research and its implications are discussed
and some elements that constitute these practices are presented.
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1.Comegar
No texto “Comegar e Acabar”, Italo Calvino (1998) comeca por nos falar do
momento crucial de comecar a escrever um romance, em que estdo abertas todas as

possibilidades, de dizer tudo, de todos 0os modos possiveis, mas em que precisamos dizer
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alguma coisa de um modo particular. Calvino (1998: 149) fala desse “momento decisivo
para o escritor: a separacdo da potencialidade ilimitada e multiforme para encontrar uma
coisa que ainda ndo existe mas que s6 pode existir aceitando limites e regras”. Esse inicio
€ 0 momento de separagdo da “multiplicidade dos possiveis” ¢ marca “a entrada num
mundo completamente diferente: um mundo verbal” (CALVINO, 1998: 150). O texto vai
analisando diferentes exemplos de inicios (resenha de inicios) em autores da literatura
universal, para mais adiante se centrar em exemplos de finais (resenha de finais) —
comecar e acabar...

Calvino termina com o exemplo de uma das ultimas pec¢as de Samuel Beckett —
Improviso do Ohio. Diz Calvino, descrevendo a peca de Beckett:

Dois velhos idénticos de compridos cabelos brancos, vestidos com longos gibdes pretos,
estdo sentados a uma mesa. Um tem na méo e 1€ um livro muito gasto. O outro ouve
calado, e as vezes interrompe-o com uma batida dos nés dos dedos na mesa. ‘Litle is
left to tell” [Pouco resta para dizer], e conta uma histéria de luto e soliddo de um
homem que deve ser o homem que ouve aquela historia até a chegada do homem que
I& e relé aquela histdria, lida e relida sabe-se la quantas vezes até a frase final: ‘Litle
is left to tell’, mas talvez reste sempre ainda qualquer coisa a espera daquela frase.
Talvez pela primeira vez no mundo haja um autor que conte o esgotar de todas as
historias. Mas por mais esgotadas que estejam, por pouco que tenha restado para
contar, ainda se continua a contar. (CALVINO, 1998: 167)

O comegar e, talvez, acabar, de que trata este texto é o do trabalho em torno da
leitura e da escrita na pesquisa em educacdo e na formacéo de professores. Este comecar
na pesquisa em educagdo, “que s6 pode existir aceitando limites e regras”, como diz
Calvino (1998: 149), através de exercicios de leitura e escrita, e este acabar interrogado,
em que as leituras, as escritas, ndo terminam, “por mais esgotadas que estejam, por pouco
que tenha restado para contar, ainda se continua a contar” (CALVINO, 1998: 167).
Comegar, acabar, ler, escrever em meio a “uma poeira de possibilidades que se agregam
e desagregam” (CALVINO, 1998: 166).

Inspirada pelas palavras de Calvino, proponho, ndo sé pensar préaticas de estudo
em torno da leitura e da escrita como praticas de pesquisa, mas também, pensar como
estas praticas constituem a pesquisa como espaco de interrogacdo, como através delas se
vai inventando um corpo que escreve na formacgdo de professores. Um corpo que se
constitui neste entre, 0 comecar e 0 acabar interrogado, na abertura constituinte da
pesquisa em educacdo a partir da experiéncia da leitura e da escrita, como possibilidade
de instaurar um espaco de liberdade em que as possibilidades da pesquisa na universidade

possam ser reinventadas, em que modos outros de ler e de escrever em conjunto possam
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ser experimentados. A questao que me move é: Como se cria um espago em que este corpo
possa se constituir? Para responder a esta questao tratarei de explicitar o que entendo por
leitura e escrita e suas relagcfes e quais as condigdes para que ela aconteca na sala de aula
a partir dos movimentos produzidos na formacgdo de pesquisadores em educacdo que
venho ensaiando.

Inspirada por Barthes, Foucault, Anzaldda, Prado Coelho ou Murakami,
argumentarei pela possibilidade de experimentacdo de uma fisica da leitura e da escrita
no campo da pesquisa em educacdo e suas implicacOes, através da discussao de
determinadas préticas de leitura e escrita, das relagdes e condi¢bes que se estabelecem a
partir delas na sala de aula e da figura de um escritor-leitor-pesquisador-professor que
emerge dessa experimentacdo. Face a uma microfisica do poder da escrita e da leitura
como instrumentos de producado de subjetividades e saberes doceis, Uteis, instrumentais,
proponho a exploracéo da possibilidade de ensaiar uma fisica da leitura e da escrita na
pesquisa em educacdo e na formacédo de professores que opere a partir da partilha do
incdmodo, do deslocamento dos modos instituidos de relacdo com a leitura e a escrita na

universidade.

O convite

No inicio do semestre, a professora apresenta as questdes que estariam na base da
disciplina de pesquisa em educacao do curso de pedagogia: a partir da leitura, analise e
discussao de temas e questdes relacionados com a pesquisa em educacao, seus principios
e procedimentos, pretende-se promover a identificacéo, reflexdo e problematizacéo dos
modos vigentes de entender e fazer pesquisa no campo da educacéo e as questdes que se
colocam ao pesquisador iniciante, assim como pensar possibilidades emergentes neste
campo. Os modos de fazer pesquisa em educacdo tendem a ser naturalizados sem que se
compreendam a sua origem, pressupostos e implica¢fes historicas, epistemoldgicas e
sociais; dai a necessidade de abrir espagos de reflexdo e debate que permitam pensar
alternativas, pluralizando entendimentos sobre os modos de pensar e fazer a pesquisa em
educacdo. O curso sera focado no exercicio da leitura e da escrita como préatica de
pesquisa e pretende ser um espago de experimentacdo e discussdo de propostas de
pesquisa elaboradas pelos alunos.

Os contetdos, a matéria a ser trabalhada, tal como este texto, séo inspirados no
texto do Italo Calvino (1998) “Comegar e acabar”. O curso sera dividido em 3 partes: | .

Comecar: O estudo, A escrita, A pesquisa, Instrucdes para iniciantes; Il. Implicar-se: A
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escrita de si como experiéncia de pesquisa, A pesquisa como relacdo com a alteridade,
Modos de fazer pesquisa; I1l. Acabar: Projetar e projetar-se na pesquisa em educacao;
Tornar publicas as experiéncias de pesquisa, O futuro da pesquisa em educacdo, entre
tradigdes e possibilidades: algumas linhas de fuga. Este texto parte desta mesma estrutura,
embora acabe com uma interroga¢ao — no acabar —, pois um curso acaba, uma pesquisa
acaba, mas a leitura e a escrita ndo tém fim.

A professora apresenta também os textos a serem lidos, assim como as chaves do
curso, ou dos exercicios de leitura que propde: textos de filosofia, de literatura, de
pedagogia, fragmentos de filmes. Estes textos se constituem como uma polifonia, uma
multiplicidade de vozes que procuram escapar as obviedades do campo e criam um
arquivo a partir do qual lemos, escrevemos e pensamos juntos a pesquisa em educacao.
Este arquivo, ao contrario dos principios modernos da ordem e da acumulagéo, existe na
tensdo e no transito, como um amontoado que simultaneamente nos junta e nos envia para
fora de n6s mesmos, que nos aproxima de uma alteridade que a0 mesmo tempo nos une
e nos fragmenta, nos aproxima e distancia, abrindo um outros espago e um outro tempo
em que seja possivel pensar a leitura-escrita na pesquisa em educacdo (ANDRADE et al.,
2018).

Os textos produzem deslocamentos que nos permitem ensaiar outras formas de
relacdo com a leitura, com a escrita, com a pesquisa que nao as que comumente estdo
associadas seja a escrita académica, seja a pesquisa em educacgdo. Ensaiar essas relacdes
outras no processo de pesquisa implica uma mudanca na forma como estas préaticas sao
trabalhadas na formacao de professores, principalmente nas disciplinas relacionadas com
a pesquisa em educacdo. A um entendimento da leitura e da escrita como uma
determinada fase do processo de pesquisa, ao servico de uma ldgica explicativa,
apresentativa e comunicativa, em que 0s dados empiricos aparecem como centrais, se
contrapOe a possibilidade de trabalhar a leitura e a escrita como constitutivas do processo
de pesquisa, no sentido em que implicam uma relacdo transformativa entre sujeito e
objeto. Numa tal relacdo, estes se estilhacam para se (re)constituirem mutuamente no
préprio processo de pesquisa. A partir desta hipdtese, podemos experimentar a
multiplicidade de possibilidades que se abrem para o trabalho com a leitura e a escrita na
formacéo de professores e pesquisadores em educacdo. Face a perspectiva de uma leitura

que precede e uma escrita que sucede aos dados, a empiria, entendida como o cerne da
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pesquisa, uma leitura e uma escrita como pesquisa, que acompanham, constituem,
transformam e reconstituem a pesquisa — uma leitura e uma escrita como pesquisa.

Por isso, lemos “Primeira Carta” de Bruno Latour (2016); “Comegar e acabar”
de Italo Calvino (1998); “De que eu falo quando falo de corrida” de Haruki Murakami
(2018); “Os estudantes” de Agamben (2017); “Pensamento, corpo, devir. Uma
perspectiva ético/estético/politica do trabalho académico” de Suely Rolnik (1993),
“Experiéncia e alteridade em educacdo” de Jorge Larrosa (2011); ou vemos o filme “Onde
jaz o teu sorriso?” de Pedro Costa (2009). No espaco da aula, estudantes e professora
leem textos em conjunto, comentam, conversam sobre esses textos e sua relagdo com a
pesquisa em educacdo e com 0s processos de leitura e escrita vigentes na academia.
Ensaiam-se leituras, partilham-se leituras, experimentam-se escritas, partilham-se
escritas.

Comecamos por ler uma carta — Bruno Latour (2016) —, discutimos forma e
conteudo (uma carta ¢ um formato ‘académico?; podemos trabalhar conteudos cientificos
a partir de uma carta? Que outros formatos podemos usar?); escrevemos sobre nossa
relacdo com a escrita (a partir de Murakami); escrevemos um memorial (a partir de Suely
Rolnik, pensando nossos interesses de pesquisa a partir da escrita das marcas);
escrevemos um projeto de pesquisa a partir do memorial e da escrita de si; assistimos ao
filme “Onde Jaz o teu sorriso?” de Pedro Costa, para pensar a pesguisa como montagem;
enderecamos cartas aos estudantes por vir...

Os estudantes escrevem a partir dos textos lidos. Escrevem textos curtos a partir
das leituras e inquietagcbes que despertam, escrevem cartas, memoriais, projetos de
pesquisa. Professora e estudantes discutem cada semana os textos escritos. A professora
Ié e comenta, os colegas leem e comentam, e a cada semana cada um vai reescrever o seu
texto a partir das leituras, dos comentarios e da conversa em torno do texto que se
desenrolou na aula. Experimentam-se estilos e formatos de escrita — a escrita de si no
memorial, a escrita académica no projeto de pesquisa, a carta, o texto longo, o texto curto
—, ensaiam-se composi¢cOes a partir dos diferentes modos da escrita e seus usos. Ha
olhares, comentarios, gestos, inquietacdes, desconfortos, resisténcias, entusiasmos,
estranhamentos no ar.

Ha um desconforto inicial com os textos, as escritas, os formatos e modalidades
de leitura propostos, com os dispositivos que diferem das formas académicas mais
comuns — o texto cientifico, a escrita académica. Ensaiamos modos coletivos de

experimentar a pesquisa através de exercicios de leitura e escrita que funcionam num
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duplo movimento, de desfamiliarizacdo em relacdo a modos habituais de pensar, a
praticar a leitura e escrita académicas através da experimentacdo de modos outros de ler
e escrever que ndo estdo dados a partida, mas que, antes, se vao construindo no préprio
processo de experimentagdo em conjunto de diferentes formas e possibilidades de leitura
e escrita. Trata-se de performar préticas investigativas assentes no gesto de ler e escrever
gue acompanhem os tracos que esse gesto vai deixando nas subjetividades, num caminho
sensivel de variacdo continua (INGOLD, 2019), que se comp8e num gaguejar comum,
em comum, numa gagueira criadora, de exercitar os comegos e abrir os fins a novos

comecos, uma forma de comegar pelo meio (DELEUZE, 1997).

A leitura

O que faz aquele que 1€? O que faz aquele que da a ler? O que faz com que a
leitura aconteca na sala de aula?

Trata-se, antes de mais, daquilo que Eduardo Prado Coelho (2001), num texto
comentario a um poema de Manuel Gusmao, chamou de uma fisica da leitura, que
contempla tanto “um processo mental de inscrigdo e osmose no corpo”, como “a
esforcada ginastica daquele que trabalha o corpo para o ato de ler” (CELHO, 2001: 80) —
ler € um processo de mobilizacao geral do corpo. Para Eduardo Prado Coelho (2001: 78),
aquele que 1€ ¢ aquele que “coloca o corpo na posi¢ao exata para ler”. A posicdo exata
ndo € a posicdo certa, ndo é uma posicao especifica, mas tem a ver com as condicGes que
permitem a cada um a concentragdo necessaria para adentrar-se no exercicio da leitura.
“Ler pode ser também escolher a posicdo certa para ler, partindo de um conjunto de
protocolos que criam a disposi¢ao para a leitura” (Coelho, 2001: 78), essa posi¢do € uma
disposicdo. Na disciplina de que falo, trata-se, portanto, de colocar em posicdo esta
disposicéo, para que a leitura possa acontecer. Esta leitura implica que o leitor é tomado
pelo discurso, é uma leitura encarnada: provocada por um incémodo, um deslocamento
produzido na relacdo do leitor com o texto.

Colocar-se em posicéo para ler a partir de um estado de abertura, exaltacéo, leveza
ou desconforto que nos permita entrar lentamente no mundo ao mesmo tempo familiar e
desconhecido da palavra escrita. Numa sala de aula, num determinado curso, colocamos
0 corpo na posicdo exata para ler, criamos as condi¢Ges para que a leitura aconteca.

Comegamos por apresentar 0 curso, oS textos — agora precisamos trabalhar as

regras da leitura, os protocolos que criam as disposicdo para a leitura: ler, sublinhar,
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anotar, trazer as anotagOes para discutir na aula, reler trechos junto com os colegas na
aula, ler em conjunto, pensar em conjunto, levantar questdes, pensar como cada texto se
relaciona com os textos anteriores da disciplina, de outras disciplinas, do que aprendemos
sobre pesquisa, sobre estudo, sobre educacao, ligar o texto com outros textos e com o que
esta fora do texto - como um corpo sem érgdos (DELEUZE, 1992) -, com questdes e
interesses de pesquisa, escrever um memorial, escrever um projeto.

Ao mesmo tempo que empreender essa “esforcada ginastica daquele que trabalha
o0 corpo para o ato de ler” (COELHO, 2001: 80) é uma tarefa, um modo de producéo, é
também aquilo que estilhaca essa mesma tarefa, o que irrompe como acontecimento que
coloca o leitor em face do abismo do intempestivo, do imprevisivel, do paradoxal da
leitura. N&o se trata, por isso, de uma metodologia, de uma técnica da leitura, mas sim
“de uma experiéncia, que é a0 mesmo tempo uma experiéncia dos limites dessa
experiéncia — precisamente ai, no limite em que o acontecimento acontece, no seu estatuto
absolutamente incalculével, irredutivel e insubordinado em relacdo a qualquer método.”
(COELHO, 2001: 80). Ler € um processo de mobilizacdo geral do corpo para ocupar,
hesitante e cautelosamente, 0 espago literario, que €, simultaneamente, um abrir-se do
mundo, um abrir-se ao plural do mundo.

Quem da a ler (LARROSA, 1999) da também uma série de procedimentos de
leitura: ler o texto uma vez em casa, sublinhar, trazer questBes sobre o texto, escrever um
texto sobre o texto lido a partir de um determinado conceito ou questéo, refazer o texto
escrito a partir da discussdo das varias leituras na aula. Ler, reler, escrever, rees-crever.
Estes sdo os movimentos de quem coloca o corpo na posi¢édo exata para ler na disciplina
de pesquisa em educacédo. O texto faz com que a leitura acontega na sala de aula, a aula
decorre em torno do texto. Trazemos questdes, destacamos trechos, lemos, relemos. A
aula se torna uma comunidade de leitores incertos que tropecam nas palavras, embrulham
as silabas, exercem, no modo vulneravel de desemaranhar os textos, o seu direito de
eleger, o seu direito de ler (porque aquele que Ié é aquele que escolhe, ler é eleger).

Para além da leitura individual, do ato solitario que implica, para além da atencao,
uma certa reclusdo, um certo isolamento como condic¢des que tornam a leitura possivel,
trata-se também, na sala de aula, depois de uma primeira leitura individual, de um
exercicio coletivo (ler é também “reunir”, “colecionar”, fazer a coleta) de leitura que
acontece em torno a estes textos incémodos, excéntricos, que deslocam, que transformam
e, portanto, nos formam. Uma relacéo se vai construindo na turma através da leitura dos

textos, num movimento que pretende preservar as marcas da experiéncia individual e, a
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partir delas, construir uma relacdo no grupo em torno do texto, de uma certa relagdo com
a leitura. O texto € o comum. A relacdo com os textos — o texto publicado e o texto em
andamento, seja o proprio ou o alheio — assenta numa dimensdo relacional que procura
manter a abertura do pensamento através de modalidades de troca que permitam
desmultiplicar o conhecimento, escapando da replicacdo de modelos pré-definidos, dos
modos e verificacdo e avaliacdo vigentes na universidade.

Ler € aceitar 0 jogo, é entregar-se ao prazer da leitura, criar um espaco de fruicao,
um espaco de possibilidade, de impreviséo, de desejo, em que “os dados ndo estejam
langados, que haja um jogo” (BARTHES, 1987: 9). O leitor € esse corpo que se coloca
em posicdo de ler, um corpo que precisa ser inventado através da experiéncia da leitura,
do embate entre as diferentes posices ocupadas pelo leitor e pelo texto. E nesse entre
que se da a leitura, como uma proposicao existencial perpassada pelo incémodo, o prazer
e 0 gozo, que passa pela inscricdo, pela tatuagem desse evento no corpo. A leitura é o
espaco de inscricdo dessa tensdo entre leitor e texto. Assim exercitada, ela implica um
afastamento das verdades instituidas, das formalizacbes que compdem as tendéncias
totalizantes, em prol da indeterminacéo, da heterogeneidade instaurada pela relacéo entre
leitor e texto, privilegiando as linguagens excéntricas que abrem a pluralidade do texto,
que operam nessa tensdo. Dai a escolha de textos que escapam a logica da apropriacédo e
da totalizacao.

A suposta neutralidade da linguagem dos textos ditos cientificos se contrapdem
textos que operam a partir de um ‘plural irredutivel’, que procuram escapar aos modos
convencionais de relacdo com a leitura na universidade. Por isso, a leitura é escritura, 0
leitor € um escritor que, na sua escrita, opera a partir desta tensdo entre si e o texto; é na
escrita, entendida como escritural, que esse encontro se inscreve através dos
estranhamentos, apropriagdes, suspensdes, prolongamentos e ruturas entre os diferentes
universos. Por isso, a reacdo dos estudantes aos textos propostos €, frequentemente, de
estranhamento, incOmodo, desassossego: “que texto € este?”; “isto é um texto
cientifico?”, “pensei que tinha lido o texto errado!”; “gostei do texto, embora ndo saiba
se compreendi o seu sentido!”.

Esta leitura implica uma relacdo outra com aquilo que ndo se entende e que ndo
é da ordem do sentido ou da explicacdo, mas de uma afetacdo que opera na corporeidade
leitora— o prazer, 0 gozo, emergem tanto da assimilacdo, como da divergéncia, da rejeicéo

ou até do esquecimento presentes no processo de ler. Barthes (2004a) se refere a este gozo
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como o contrério do tédio, da reducdo da leitura a simples consumo, quando se ignora a
relacdo de alteridade que o texto instaura, quando se ignora a condicdo do outro e se nega
qualquer universo que seja alheio ao ja conhecido. O tédio é a negacéo do jogo que desfaz
0 texto, do poder da linguagem que liberta os sentidos e intensifica a experiéncia.

Nesse sentido, a leitura ndo é reconhecimento ou contaminagao, mas transmutacao
de sentidos, emergéncia, exploracdo, proposicdo existencial: “ler é fazer o nosso corpo
trabalhar (sabe-se desde a psicanalise que 0 corpo excede em muito nossa memoria e
nossa consciéncia) ao apelo dos signos do texto, de todas as linguagens que o atravessam
e que formam como que a profundeza achamalotada das frases.” (BARTHES, 2004b:29).
Assim experimentada, a leitura € infinita, ¢ o lugar onde “a estrutura se descontrola”
(BARTHES, 2004a: 42), onde os codigos, as ideologias, as estruturas historicas e
culturais se deslocam num movimento que faz e desfaz a consisténcia do eu, do sujeito,
que implica simultaneamente o conforto, 0 a-vontade — o prazer — e a disperséo e 0
desvirtuamento — 0 gozo. Este movimento faz do eu o outro ou vice-versa, em que o leitor
“¢ sujeito que depressa se encontra na sua estrutura propria, individual: ou desejante, ou

perversa, ou paranoica, ou imaginaria ou neurdtica (...)” (BARTHES, 2004a: 42).

2.Implicar-se

Este modo de implicacdo com a leitura-escritura pressupde, ao nivel da formacao
de professores, aquilo a que Jorge Larrosa (2018) chama a passagem da condicdo de
aluno, como condicao puramente administrativa, a condi¢do de estudante. Trabalhar com
a possibilidade de transformar o aluno em estudante implica, para Larrosa (2018), passar
de uma condicdo institucional e posicional a uma condic¢do existencial e pedagogica,
assente na disposicdo para ler. Ou seja, trata-se de inventar formas de desalunizar os
alunos para que eles possam viver, experimentar a sua condigdo de leitores entendida
neste sentido, do estudo e ndo da aprendizagem — praticar uma atencdo tensionada até ao
limite, um recolhimento, uma ameaca, uma espera sem promessa —, para além dos
dispositivos de profissionalizacdo. Essa entrega, que caracterizaria o estudante, implica
uma suspensdo das conclusbes, dos resultados, das respostas definitivas, para
problematizar os discursos e préaticas dominantes, problematizar-se, operar na
provisoriedade dos significados, das respostas, das solugdes. Inventar uma formagéo em
que a experiéncia do leitor-estudante seja possivel € uma questdo que se coloca quando a

logica da profissionalizacdo coloca a formagdo como funcdo (social, politica,
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profissional, cultural, econémica) e ndo como forma (de separacdo de tempos, espacos e
atividades).

Por isso, ndo se trata da aplicacdo de um método, de resultados ou de respostas,
de normalizacgdo disciplinar ou de poder institucional, mas de estudo entendido como
experimentacao paciente, abertura ao intempestivo pela suspensdo do tempo produtivo e
das demandas sociais (INGOLD, 2018; MASSCHELEIN e SIMONS, 2013). A logica do
estudo ndo €, por isso, uma ldgica da utilidade, mas uma logica da suspensdo, da
inutilidade. O estudo é transformacdo e ndo aprendizagem (BIESTA, 2013), treino ou
profissionalizacio; esta sempre recomecando, €, muitas vezes, dificil e perturbador. E
libertador na medida em que desafia preconceitos e pressupostos, inquieta 0 pensamento.

Considerando a leitura como dispositivo na formacao de professores, que tem
funcionado como um instrumento de subjetivacdo, de produgdo de um sujeito, através de
um conjunto de praticas, de saberes, de medidas e regras que orientam a relagdo com a
leitura, capturando gestos, condutas, discursos de estudantes e professores na sua relagdo
com o texto, a leitura e a escrita, a questdo que se coloca neste ponto é: como colocar em
jogo a leitura como contradispositivo? Como libertar o que foi capturado por estas
praticas e saberes para o restutuir ao uso comum, para voltar a reunir o que foi separado?
Como empreender esse movimento de profanacao de que nos fala Agamben (2009), de
restituir a leitura (e a escrita) ao uso comum? Como poderemos nos implicar num
movimento de resisténcia que nos permita inventar um contradispositivo, que é uma
resisténcia aos modos de saber e poder instalados na universidade, aos modos vigentes de
atrelar a formacdo de professores e a pesquisa a verdade, a ciéncia, aos ‘saberes tristes’ e
ligd-lo ao estudo?

Implicar-se significa entrar no jogo, habitar a experiéncia da leitura (e da escrita)
como “algo do qual saimos transformados” (FOUCAULT, 2016), como uma experiéncia
transgressora. Podemos pensar esse valor experiencial da leitura (e da escrita)
relacionando-o com os dois usos da experiéncia em Foucault: restituicdo da contingéncia
histdrica das nossas experiéncias pessoais ou coletivas para mostrar que essas condigdes
sdo transforméaveis (os saberes, dispositivos, subjetividades, territorios e espacos) e aquilo
que permite escapar a essas condigdes através de uma modificacdo, de uma transformacéo
de si (transposicao do limite, transgressdo) (LAVAL, 2018). Este sentido de experiéncia
opera por descontinuidades, rupturas, mutagdes. E resisténcia, recusa, desobediéncia (em

relacdo ao poder, as disciplinas, as normas) que opera por uma pratica de si que nos
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transforma relativamente ao que somos, ao que fizemos de n6s mesmos, ao que dizem
que devemos ser. A experiéncia € inseparavel da possibilidade de transformacao e essa
possibilidade estd intimamente ligada a praticas de liberdade que séo tanto os motores
dos deslocamentos historicos como os vetores das transformagdes subjetivas (LAVAL,
2018).

Pensar a leitura (e a escrita) como prética de liberdade na universidade implica
pensa-la como esse deslocamento para um espaco outro, um espaco heterogéneo, onde a
ordem das coisas ndo para de ser perturbada pela ordem do discurso. O corpo é esse
movimento que atravessa 0 espaco e é ele mesmo atravessado por intencdes e desejos. E
ele que permite escapar ao poder, contestar esse poder, e é nele que se inscreve a atitude
critica que acarreta a experiéncia de si mesmo como outro que estilhaca a ideia de
dominio, de completude, de identidade fixa. O corpo que I& é aquele que vive a
experiéncia radical de alteridade da qual emerge a atitude critica inscrita no desejo do
corpo de ser outro daquilo que dizem os saberes e que querem fazer os poderes, da
vontade de viver de outro modo e do desejo de pensar de outro modo. Nesse sentido, 0
leitor-escritor seria um experimentador tal como Foucault se define a si proprio: “Eu sou
um experimentador no sentido em que eu escrevo para mudar a mim mesmo e ndo mais
para pensar a mesma coisa que antes.” (FOUCAULT, 2013: 290).

Por isso, o livro, tanto para o autor como para o leitor, € uma experiéncia de
transformacéo da relagdo com o saber. O livro-experiéncia, para Foucault, & qualquer
coisa de que se sai transformado, tanto da perspectiva do autor como do leitor, porque a
leitura como experiéncia requer “o maximo de intensidade e, a0 mesmo tempo, de
impossibilidade” (FOUCAULT, 2013, p. 291), que arranca o sujeito de si préprio, € uma
empreitada de dessubjetivacdo que Foucault encontra em autores como Nietzche,
Blanchot e Bataille.

N&o se trata, por isso, da constatacdo de uma verdade através da leitura dos textos
e autores que sdo colocados em cima da mesa, mas de uma experiéncia para aquele que
I€. O que importa é a experiéncia que o texto permite fazer e essa experiéncia, como diz
Foucault, “ndo ¢ verdadeira nem falsa”, porque “uma experiéncia ¢ sempre uma ficgao”
(FOUCAULT, 2013: 293). E assim como Foucault afirma que os seus livros ndo contém
“ensinamentos”, também na aula de pesquisa educacional a experiéncia da leitura (e da
escrita) ndo esta ligada ao emprego nem de um método generalizavel, ou a demonstracao
de umateoria, mas a convites, a gestos feitos em publico, como afirma o proprio Foucault

em relacédo aos seus livros.
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Ler textos excéntricos implica um movimento de confianga para seguirmos o que
ndo entendemos de imediato e assumir o risco do desconhecido. Seguir a interrogacao
essencial colocada pela leitura — “Quem sou agora? Tudo ficara assim movedigo e
erratico”. (COELHO, 2001: 82) Por isso, a leitura € tatuagem, a letra sobre o corpo, a
inscrigdo na carne da experiéncia da leitura. Por isso, o leitor € um corpo exposto a marca
da escrita, uma superficie vibrante e a leitura uma experiéncia de fronteira entre o eu e o
outro. E, simultaneamente, o lugar “onde tudo se identifica” e o lugar onde “a identidade
¢ desde sempre a identidade de um outro: um tu, uma transformag¢ao, um mundo possivel”
(COELHO, 2001: 85)

Dai que precisamos criar tanto na aula como na relagdo com a leitura, que vai para
além dela, uma outra temporalidade, abrir um espaco tempo para que o0 estudo seja
possivel. “A leitura cria o seu proprio tempo, que ¢ feito da distor¢do de todos os tempos
conhecidos (...). Mais: a leitura passa a ser o relégio, é ela o instrumento de medig&o do
tempo, uma hora de leitura, vinte horas de leitura, vinte anos depois.” (COELHO, 2001:
81), “A leitura ¢ uma maquina do mundo que se acelera pela paciéncia de uma desmedida
lentiddo.” (COELHO, 2001: 82). Praticar esta paciéncia e esta lentiddo, experimentar a
leitura como sentimento de vazio enquadrado.

A leitura exige uma casa, encasula e protege, mas também abre um espaco de
ameaca — exercicios de leitura, uma casa para a leitura, a aula como casa da leitura. Dessa
casa “se parte sempre de uma terra firme para uma terra movedica (do conhecido para o
desconhecido), mas ndo ha porto de chegada que ndo seja a indecidibilidade entre o que
se move e 0 que No seu pProprio movimento se imobiliza” (COELHO, 2001: 87-88) E
uma viagem sem fim, toda a leitura é sem fim. “Talvez o lugar seja aqui e toda a partida
um regresso, mas um regresso que nao pode omitir 0 acontecimento que foi essa mesma
partida, e por isso quando se regressa nao se regressa nunca ao lugar de que se partira.”
(COELHO, 2001: 88).

Ler rompendo com todas as familiaridades, evitando todos os reconhecimentos,
como referia Foucault (2016) relativamente a sua relacdo com os textos que serviam de
base aos seus livros. Trata-se de estabelecer uma relagdo com o texto que opere nessa
distancia — medir a distancia com aquilo que ndo somos, eis uma relacdo com a escrita
que acolhe o desconhecido, o acontecimento, as marcas de um deslocamento para um
espaco outro, um contraespaco, fora de toda a identificagdo, dominio, ou completude. O

espaco da leitura, assim como o0 da escrita, torna-se um espaco heterotdpico, um espaco
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de experimentacdo da heterogeneidade, de transformacéo da relacdo com o saber e de
escape relativamente ao poder. O corpo € 0 que permite escapar ao poder, contestando-o.

Neste sentido, trata-se de uma perspectiva ético-politica da experiéncia da leitura
(e da escrita) que implica assumir uma atitude critica, inscrita no movimento desse corpo
que atravessa esse espaco, e que é atravessado por intencdes e desejos, de ser outro, de
viver de outro modo, de pensar de outro modo. Trata-se, portanto, de um processo de
dessubjetivacao que, arrancando o sujeito de si préprio, torna o leitor uma subjetividade
em deslocamento e lhe permite estabelecer novas relagfes com as questdes relacionadas
com a pesquisa, com a educacdo, com a formacdo. Na aula, essa experiéncia esté ligada
a uma pratica coletiva, a uma forma de ler, escrever e pensar que escapa a pura
subjetividade, a individualidade, e é cruzada e atravessada por outros.

Pensar e fazer pesquisa a partir de textos-experiéncia, e ndo textos-verdade ou
textos-demonstracéo, implica transgredir uma certa relagdo com a ciéncia predominante
na formacdo de professores, e na universidade de um modo geral, entendida como
producdo de conhecimento, para perceber a ciéncia como uma pratica que constitui
simultaneamente sujeito e objeto de conhecimento. A histdria dessa génese reciproca nos
permite identificar como se vdo construindo os discursos que definem tanto um dominio
particular de objetos, como o lugar do sujeito ideal que pode conhecer esses objetos. Ou
seja, “a verdade faz, ela propria, parte da histéria do discurso e € como um efeito interno
em um discurso ou em uma pratica” (FOUCAULT, 2013: 303), como tal, como pergunta
0 préprio Foucault: “Sera que, no fundo, uma ciéncia ndo poderia ser analisada ou
concebida como uma experiéncia, quer dizer, como uma relagéo tal que o sujeito possa
ser modificado por essa experiéncia?” (FOUCAULT, 2013: 304).

Para Foucault, a diferenca entre o saber e o conhecimento reside no facto de que
enquanto este ultimo ¢ “o trabalho que permite multiplicar os objetos conheciveis,
desenvolver sua inteligibilidade, compreender sua racionalidade, mas mantendo a fixidez
do sujeito que pesquisa.” (FOUCAULT, 2013: 306), o saber é o “processo pelo qual o
sujeito sofre uma modificacao por aquilo mesmo que ele conhece, ou, antes, por ocasiao
do trabalho que efetua para conhecer. E o que permite, a0 mesmo tempo, modificar o
sujeito e conhecer 0 objeto.” (FOUCAULT, 2013: 306). Implicar-se seria trabalhar a
partir da possibilidade transformadora da leitura e da escrita na relagdo com a ciéncia e
com a formacéo.

Os movimentos de leitura e de escrita que ensaiamos ndo se esgotam na aula, nem

na disciplina, vdo para além delas. Despoletamos processos de leitura e escrita que vao
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para além do espaco da sala de aula, sdo movimentos vitais, existenciais, éticos estéticos
e politicos, movimentos transformadores do eu que reverberam como marcas nas
subjetividades — dai a interrogacdo no acabar. Trata-se, através da leitura e da escrita
numa aula de pesquisa em educacao, de criar a possibilidade de estabelecer novas relagoes

com o que estd em questdo — a leitura, a escrita, a pesquisa, a formagéo.

A escrita

Se existe uma fisica da leitura, ela se prolonga, se atualiza, numa fisica da escrita,
uma ginastica que coloca o corpo na posicao exata de escrever. “Se ler ja era comegar a
escrever, escrever vai ser continuar a ler.” (COELHO, 2001: 91). A questdo é: “Donde, 0
leitor pde-se a escrever. E que escreve o leitor?” (COELHO, 2001: 91), mas também:
como escreve o leitor? Como ele exercita a sua escrita?

No seu livro O que eu falo quando falo de corrida, o escritor Haruki Murakami
(2018) escreve sobre a sua atividade de corredor, estabelecendo um paralelo entre correr
e escrever, entre preparar-se para a correr a maratona e 0s seus processos de escrita. A
escrita aparece associada ao movimento de endurance necessario para a corrida, um
processo de resisténcia fisica que se obtém “aumentando tranquilamente a sua forc¢a de
vontade” (MURAKAMI, 2018: 71), forcando-se a si mesmo “ao maximo dentro de seus
limites individuais” (MURAKAMI, 2018: 73). Trata-se de um processo que ndo permite
qualquer tipo de variacdo, implica rotina, repeticdo, como a escrita. “Se vocé precisa fazer
parte do processo, tudo o que tem a fazer é transformar — ou talvez distorcer — a si mesmo
mediante a repeticdo persistente, e tornar esse processo parte da sua propria
personalidade” (MURAKAMI, 2018: 62). E uma escrita encarnada, que implica um
processo de transformacdo do eu; essa transformagdo requer rotina, repeticdo e
experimentagao.

Existe, portanto, um duplo movimento: o exercicio das regras, da rotina, e 0
ensaio, a experimentacdo com os estilos de escrita tensionando as formas da escrita
académica. Os exercicios de escrita que proponho pretendem criar as condicdes para
exercitar esse endurance, preparar 0 COrpo para se concentrar e perseverar na escrita, para
a dificuldade que é, como diz Murakami (2018: 33), “ser capaz de sentar a minha
escrivaninha, sem me preocupar com o tempo, € me concentrar em escrever’, mas
também criar um espaco de experimentacdo em que outras escritas sejam possiveis na

academia. Os dois movimentos sé@o interdependentes, ndo existem um sem um outro; a
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experimentacao acontece a partir das regras definidas a partida, sdo elas que criam uma
arena em que a experimentagcdo pode acontecer — as regras que permitem comecar
(CALVINO, 1998) e os gaguejos que permitem crescer pelo meio (DELEUZE, 1997).

Para Murakami (2018), as duas qualidades mais importantes de um romancista
sdo, para além do talento, a concentracdo — ““ a habilidade de focar todos os seus limitados
talentos no que for mais crucial no momento” (p. 69) e a perseveranca — a capacidade de
persistir, de ficar o tempo suficiente numa atividade até ela se tornar um ato
contemplativo, meditativo, um habito natural, “sentir dor é uma realidade inescapavel,
mas continuar ou nao suportando € algo que cabe ao corredor.” (MURAKAMI, 2018: 8),
trata-se de despender tempo e esforco.

Murakami estabelece um paralelismo interessante entre estas atividades e a
respiragéo:

Se a concentracgdo é o processo de simplesmente prender o ar, perseveranca é a arte de
lentamente, calmamente, respirar, a0 mesmo tempo que vOocé armazena ar em seus
pulmdes. A menos que possa encontrar um equilibrio entre as duas coisas, sera dificil
escrever romances profissionalmente por longo periodo. Continuando a respirar
enquanto segura o folego.” (MURAKAMI, 2018: 70).

Estas duas disciplinas, ao contrario do talento, s6 podem ser adquiridas por meio
de treinamento: “Vocé aprendera naturalmente a ter tanto concentracdo quanto
perseveranca quando sentar todo o dia diante da sua escrivaninha e treinar a mente a se
concentrar em uma coisa s6.” (MURAKAMI, 2018: 70). Este treinamento é um exercicio
de paciéncia, mas € esta paciéncia, esta persisténcia que “expandird os limites do que ¢
capaz de fazer.” (MURAKAMI, 2018: 70). Por isso € preciso treinar os processos fisicos
e mentais da escrita, para aumentar a concentracdo, a perseveranga — uma resisténcia
fisica necessaria para aumentar, tranquilamente, numa respiracdo compassada, a sua forca
de vontade.

A escrita como inscri¢cdo no corpo, trabalho sobre o corpo. Escrever como uma
certa forma de respirar. E isso que distingue os iniciantes dos veteranos: a disting&o entre
o arfar e o respirar compassado e tranquilo. Experimentar com a escrita na aula significa
trabalhar a respiracdo, exercitar a diccdo e o estilo, treinar o corpo para ler e escrever,
exercitando a clpia, a repeticdo, a selecdo e interpretagdo de trechos, escrevendo,
reescrevendo, encontrando um ritmo, um modo compassado e tranquilo de se relacionar
com a escrita em educacdo. Por isso, nas primeiras aulas, se escuta o som arfante das
inquietacdes, dos estranhamentos que provocam 0S textos e 0S processos de escrita

ensaiados: 0s textos excéntricos, a escrita das marcas (ROLNIK, 1993), os exercicios de
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escrita e reescrita, que progressivamente se vai transformando num modo mais
compassado e tranquilo de escrever.
Trata-se de licBes préticas, fisicas:

Até onde posso me forgar? Quanto descanso é apropriado — e quanto é demais? Até
onde posso levar alguma coisa e ainda assim manté-la decente e consistente? Quando
uma coisa se torna tacanha e inflexivel? Quanta consciéncia do mundo devo ter, e
quanto devo me concentrar em meu proprio mundo interior? Em que medida devo ter
confianca em minhas capacidades e quando devo comecar a duvidar de mim mesmo?
(MURAKAMI, 2018, p. 72).

E, como diz Murakami, um trabalho bracal, que exige por em agdo toda a sua
reserva fisica, muitas vezes até ao ponto da estafa. E a rotina de que fala Pedro Costa, ao
referir-se ao seu cinema como trabalho, ¢ o tempo que precisamos para que “trabalho
tome realmente conta de nos” (COSTA, 2012: 86), para que o filme, a escrita, comece a
comandar-nos. Criar uma mecanica que se afina e se liberta, como fazem os pintores ou
0s musicos. Estudar, abrir este espago para exercitar a escrita, para que ela nos comande,
tome conta de nos. O que estilhaca essa ginastica? O que mantém a abertura da leitura e
da escrita?

Em 1968, numa entrevista a Claude Bonnefoy, Foucault refere que o lado sagrado
da escrita nunca o fascinou e que sempre teve “para com a escrita uma desconfianga quase
moral” (FOUCAULT, 2016: 36), que nunca levou muito a sério o0 ato de escrever e que
0s seus estudos literarios em nada contribuiram para fomentar o gosto pela escrita, que sé
experimentou tardiamente. O que marcou essa viragem na sua relacdo com a escrita foi o
periodo em que viveu na Suécia. Diz Foucault (2016, p. 38):

Nessa impossibilidade em que me encontrei de utilizar minha prépria lingua, percebi,
em primeiro lugar, que ela tinha uma espessura, uma consisténcia, que ndo era
simplesmente como o0 ar que se respira, uma transparéncia absolutamente insensivel;
depois que ela tinha as suas leis proprias, seus corredores, seus atalhos, suas linhas,
suas escarpas, suas costas, suas asperezas, em suma, que ela tinha uma fisionomia e
formava uma paisagem onde a gente podia passear e descobrir, no desvio das palavras,
ao redor das frases, bruscamente, pontos de vista que ndo apareciam anteriormente.

Foi essa experiéncia de estrangeiro que Ihe permitiu perceber que poderia habitar
a sua lingua, reanimando-a, construindo a sua propria casa da linguagem.

Essa experiéncia de estranhamento em relagdo a sua propria lingua é uma
experiéncia que nasce, na disciplina de pesquisa em educacdo, da relacdo que vamos
estabelecendo com os textos e com as leituras que vdo emergindo na turma. Naquele

espaco se abre a possibilidade de construcdo de uma casa da linguagem atraves da
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descoberta de que “entre prazer de escrever e possibilidade de falar, existe certa relacdo
de incompatibilidade. Ali onde nédo é mais possivel falar, descobre-se o encanto secreto,
dificil, um pouco perigoso de escrever.” (FOUCAULT, 2016: 39). A escrita como forma
de habitar a pesquisa em educacdo, de criar uma paisagem onde seja possivel passear e
descobrir, de descobrir o0 encanto secreto, dificil e perigoso de escrever. Dessacralizar a
escrita, atribuir-lhe um certo valor, que ndo o do sagrado, um valor magico, e conferir-
Ihe um certo modo de existéncia, esse movimento de profanacdo, ou a escrita como
contradispositivo, de que fala Agamben (2009).

E esse desaprender dos modos académicos, escolares da escrita, de que fala Gloria
Anzaldda (2000) no texto “Falando em linguas: uma carta para as mulheres escritoras do
terceiro mundo”. A carta € uma forma de comecar novamente, através de um formato
mais intimista, mais imediato, de inventar outros modos de escrita, de trazer outros corpos
para a escrita, de inventar um corpo que escreve.

Comecar novamente na escrita académica, comecar novamente na formacédo de
professores e na pesquisa em educacdo, uma forma de trabalhar a partir da
imprevisibilidade de continuar a “perseguir diabinhos” (ANZALDUA, 2000). E uma
forma de ligar escrita ¢ vida, escapando ao “perigo de ser muito universal e humanitaria
e invocar o eterno ao custo de sacrificar o particular, o feminino e 0 momento histérico
especifico.” (ANZALDUA, 2000: 233). No seu texto, Anzaldua faz presente o corpo
feminino que escreve, as suas hesitacdes, distracGes, medos, sabotagens, através de uma
escrita que se pretende organica. Essa escrita é, tal como em Foucault, um deslocamento,
que “funciona quando me surpreende, quando me diz algo que reprimi ou fingi ndo saber”
e um perigo “porque temos medo do que a escrita revela” (ANZALDUA, 2000: 234).

Acompanhar movimentos, operar por intensidades, esse é o belo perigo da escrita.
Experimentar a materialidade pura da lingua, da escrita, tal como em Barthes (1989),
como possibilidade de passar da l6gica representativa, reprodutiva e transitiva, da ciéncia,
para uma légica apresentativa, produtiva e intransitiva, da escritura. Nao se trata da
reproducdo de um modelo, de uma férmula, mas da afirmacao de uma possibilidade, de
aceitar um desafio, um convite ao jogo, tensionando as formas estabelecidas através de
um exercicio de deslocamento sobre a lingua. Nesse sentido, toda a escritura € uma
escrita, mas nem toda a escrita € escritura. Praticar a escritura na formacéao de professores
implica acolher um sujeito impuro num campo onde imperam a ciéncia, o saber, 0 rigor
e a invencdo disciplinada para experimentar a sua forca, num saber que com ela se

comprometa. “O paradigma que aqui proponho nédo segue a partilha das fun¢des; ndo visa
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a colocar de um lado os cientistas, 0s pesquisadores, e de outro 0s escritores, 0s ensaistas;
ele sugere, pelo contrario, que a escritura se encontra em toda a parte onde as palavras
tém sabor (saber e sabor tém, em latim, a mesma etimologia).” (BARTHES, 1989: 20)

Quando Foucault fala de uma escrita sonhada, como “uma escrita descontinua,
que ndo teria consciéncia do que € e que se serviria do papel em branco, ou da maquina,
do porta-canetas, ou do teclado, assim, como de muitas outras coisas que poderiam ser 0
pincel ou a camara. Tudo passando velozmente de um ao outro, uma espécie de estado
febril ou de caos.” (FOUCAULT, 2006: 86) [traducdo minha] — trata-se de uma escrita
mais performatica, menos racionalizada e menos escolarizada —, é esse modo de
desaprender certas relacdes instituidas com a escrita que parece estar em causa e, ao
mesmo tempo, um certo sentimento de mal-estar face ao prazer da escrita, face a sua
solenidade, clausura e solipsismo. Praticar uma relagdo com a escrita que coloca a
‘verdade’ do dizer no préprio movimento do escrever, no interior do gesto de escrever.
Por isso, na pesquisa em educacdo, as condi¢des de verdade, o rigor, ndo existem fora do
proprio processo de pesquisa, fora do movimento e condi¢des que a propria pesquisa e
sua escrita vao instituindo. Dai a importancia de explicitar pressupostos, opcoes,
condigOes — de mostrar 0 jogo.

Se o discurso €é finito e limitado, a lingua é infinita, suas possibilidades sdo
inesgotaveis. Como no texto de Calvino ou no pensamento de Foucault, é essa
inesgotabilidade que nos permite continuar a escrever, onde reside a possibilidade de
experimentagdo com a escrita e o seu apelo. Por isso escrevemos para tensionar os limites
dos discursos, em qualquer campo cientifico, para fugir ao lugar onde eles nos querem
colocar. Escrever é trabalhar com esses limites, fugindo a toda a identificacéo, é nao ter
mais rosto, como diz Foucault numa das suas entrevistas (FOUCAULT, 2016).

Quando Foucault diz que “nunca o pesado volume do corpo chega a se desdobrar
na superficie do papel, nunca passamos para esse universo de duas dimensdes, para essa
linha pura do discurso, nunca chegamos a nos fazer finos e sutis o bastante para nédo
sermos nada mais que a linearidade de um texto, e, no entanto, € a isso que gostariamos
de chegar. Entdo, ndo paramos de tentar, de retomar, de nos confiscar a nés mesmaos, de
escorregar no funil da pena e da escrita, tarefa infinita, tarefa a que estamos fadados.”
(FOUCAULT, 2016: 66-67), esta a referir-se a dificuldade e impossibilidade da escrita e

de como o trabalho de escrever se constitui a partir dessa frustacéo.
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Atividade paradoxal a da escrita, é nessa impossibilidade reside a possibilidade
de experimentar a obrigacdo de escrever. Esse inacabamento que refere Calvino (1998):
por mais esgotadas que estejam as historias, por pouco que tenha restado para contar,
continuamos a contar. A obrigacdo da escrita nasce da inevitabilidade do fracasso da
tarefa — de novo Beckett (1983), no conto Worstward Ho, “Tentar outra vez. Falhar outra
vez. Falhar melhor” — ou no estilhacamento da tarefa de escrita que refere Murakami:
“Enquanto escrevo, ordeno meus pensamentos. E reescrever e revisar conduz meus
pensamentos por caminhos ainda mais profundos. Por mais que escreva, contudo, nunca
chego a uma conclusdo. E por mais que eu reescreva, nunca atinjo um destino.”
(MURAKAMI, 2018: 144). Praticar a paciéncia, praticar a inutilidade. Como continuar a
fazé-lo no mundo da utilidade, da produtividade, da aceleracéo, da eficiéncia? Trabalhar
a leitura e a escrita no espaco de sala de aula talvez seja ficar fechado num paréntesis,
criar um espaco de clausura que ¢ uma “suspensao intervalar de todas as coisas uteis”
(COELHO, 2001: 86).

Neste paradoxo reside a possibilidade de profanacéo, de restituicdo da escrita ao
uso comum na formacédo de professores, uma vez liberta do peso da verdade (sobre a
formacgéo, sobre o professor, sobre a escola, sobre a educacdo), da avaliacdo, da
verificacdo e da prescri¢do; talvez possamos inventar outras formas de relacdo com a
escrita que operem a partir deste entre prazer e obrigacdo. Ler o que se escreve, escrever
0 que se I&, ler para escrever, escrever para continuar a ler, inventar um corpo que
escreve...

Enquanto que o texto de Murakami chama a ateng¢éo para um conjunto de regras,
rotinas, repeti¢cdes que preparam o corpo para o ato de escrever e para uma relagdo mais
proxima com a escrita, no texto de Anzaldda as marcas do corpo na escrita aparecem na
forma de relagcBes com objetos (a caneta, o papel, 0 vaso, a secretaria, sons), com 0s
momentos de paragem ou distracdo (comer, lavar a roupa), com os rituais associados a
escrita (fumar um cigarro, caminhar) como prolongamentos do préprio ato de escrever.
Nesta fisica da leitura e da escrita que ensaiamos, parar também faz parte da escrita. As
interrupcgdes da escrita sdo ainda a continuacao da escrita. Prado Coelho (2001) fala de
dois momentos que se sucedem a leitura e que a prolongam e consagram: quando o
excesso do texto faz com que o leitor levante os olhos da pagina e, olhando a paisagem,
a vé transmutada pela experiéncia da leitura, e 0 momento em que o livro ou o texto
terminam, em que ficam pousados sobre a mesa, mas continuam a trabalhar no cérebro

do leitor, em que o trabalho do texto ecoa no trabalho do mundo. A leitura e a escrita
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continuam a trabalhar em ndés mesmo quando paramos de escrever, mesmo quando

realizamos outras tarefas. O parar faz parte da escrita, o acabar ndo faz, talvez néo faca...

A aula

Podemos pensar a aula como o espaco onde essa experiéncia de escrita esta ligada
a uma pratica coletiva, ao exercicio de uma maneira de pensar em comum, no qual o
leitor-escritor ndo aparece como sujeito, mas como subjetividade em deslocamento, como
experiéncia. O encontro que ai se da entre professores, alunos, textos, escritas, interesses,
inquietacdes, pode ser um espago de discussao e problematizacao dos processos e praticas
cientificas, e ndo da transmisséo, verificacdo ou normalizacédo disciplinar.

Para tal, a figura do professor como mestre sabio se poderia contrapor a figura do
artesdo-experimentador que, numa relagéo de igualdade com os seus alunos, pode ensaiar,
através da explicitagdo dos seus méetodos e processos de pensamento e pesquisa, formas
de trabalhar em conjunto na desocultacio dos processos de producéo cientifica (O, 2019).
A poténcia desse encontro reside na possibilidade de construcdo de uma relacdo de
reciprocidade no exercicio de composi¢des, combinagdes, comparagdes, observagcdes em
torno de questdes de interesse.

Exercitar em conjunto experiéncias de leitura, de escrita, de pesquisa, de
formacéo, sem procurar agarrar, fechar, explicar, mas abrir a pesquisa, a formacéo, ao
intempestivo, ao acontecimento, ao que opera a partir de um fora — o texto, o que esta
fora do texto —, do que nos afeta, um outro corpo pode se constituir nesse encontro,
suspendendo o hifen que separa ensino-aprendizagem (GONCALVES, 2019;
GONCALVES et al., 2017). Esse encontro polifonico que emerge das leituras e escritas
em conjunto se da pelo tateio que abre a possibilidade de invencdo de um corpo que
escreve, “ndo através da retorica, mas com sangue, pus e suor (ANZALDUA, 2000: 235),
voltado para 0 mundo e para a vida. Ensinar e aprender remeteriam para esse exercicio
reciproco na aula, para a poténcia dos corpos imersos em tal tarefa. Esta reciprocidade
esta relacionada com a possibilidade de criar uma ciéncia alegre — a gaia ciéncia de que
fala Nietzsche —, de experimentar um saber ligado ao prazer — como Foucault nos fala em
suas entrevistas (O, 2019).

A aula como espaco, com seu ritmo préprio, seus rituais, seus materiais, seus
exercicios. Um espago de exposicao, de “tornar-se responsavel pelo que se diz, de colocar

0 corpo, a presenga inteira do corpo, ao que se faz e ao que se diz” (LARROSA, 2018:
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72), uma ‘capsula atencional’, uma unidade de tempo, com seu comego e seu fim, seu
proprio ritmo, que pode parecer fechada e claustrofébica, que pode ser incomoda,
estranha, mas que para aqueles que entram nela, que colocam o seu corpo na posicao de
estudar, se abre para revelar mundos. A aula configura tanto o corpo do professor como
0 dos alunos (seus gestos, movimentos, suas maos, sua posi¢ao), convoca uma presenca
que implica reciprocidade, responsabilidade, resposta e também requer uma renovacao
das formas discursivas, da fala e da escuta, dos corpos.

Barthes (1989: 45) fala, a partir da sua experiéncia como professor, de um
processo em que passou por varias fases: de ensinar o que se sabe, de ensinar o que nao
se sabe, que identifica como pesquisa, e de “uma outra experiéncia, a de desaprender, de
deixar trabalhar o remanejamento imprevisivel que o esquecimento impde a
sedimentacao dos saberes, das culturas, das crencas que atravessamos.”. Manter o
pensamento vivo implica praticar o esquecimento, desaprender, esse € um método de
desprendimento assente numa pratica de escrita entendida como fragmentacao e na fala
entendida como digressédo, excursao, que implica uma renovacéo das préaticas discursivas
que, muitas vezes, tornam o ensino opressivo. A aula é o espaco onde essa renovacgao
pode acontecer, onde 0 jogo pode ser inventado.

A aula como espaco de convite ao jogo, esse teimar e deslocar-se que constitui
seu método, um espaco de estudo, em vez de um lugar de aprendizagem (INGOLD, 2018;
BIESTA, 2013), um lugar de encontro, em vez de um espaco de isolamento. Se, como
afirma Ingold (2018), o estudo ndo é uma atividade solitéaria, se é algo que fazemos em
conjunto, a aula seria o espaco onde o estudo acontece, onde pensamos, lemos,
escrevemos juntos, onde somos tocados, impregnados pelos outros, onde criamos um
comum a partir de coisas, interesses, exercicios que realizamos em conjunto. O estudo é
um entre que abre a possibilidade de criar mundos, de estar presentes coletivamente uns
frente aos outros e frente as coisas, ndo aos objetos, trazidas a nossa atencéo.

Ao contrério de uma formacdo entendida como treino, a formagdo inventiva
requer participacdo, num processo em que estudantes e professores partilham um
interesse e se dispde a ser transformados por ele, num processo de comunhéo e variacao,
de atencdo e resposta, em que todos estdo pacientemente e igualmente envolvidos.
Barthes (1987) atribui ao professor a atividade de pesquisar e de falar, “prazerosamente
de sonhar a sua pesquisa” (p. 9); esse sonho € um sonho coletivo, & um jogo que se inventa
no movimento de estar juntos em torno de questdes de interesse. Para Barthes (1987), o

ensino como método é fantasmatico, na medida em que ele € uma miragem, uma
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preparacdo infinita e infinitamente expansiva, e € como miragem que ele deve
permanecer. Ndo ha transmissdo, apenas criagdo, uma performance de experimentacdo
que permite vivenciar em conjunto a abertura, inacabamento e infinitude dos processos
de pesquisa.

Ou alguém trabalha, pesquisa, produz, retine, escreve diante dos outros, ou todos se
incitam, se chamam, péem em circulagdo o objeto a produzir, o processo a compor, que
passam assim de mdo em mdo, suspensos ao fio do desejo, tal como o anel no jogo que

9,

passa o anel”; “a investigagdo nunca é mais do que o conjunto das pessoas que buscam
(que se buscam?) (BARTHES, 2004b: 412-423).

A recusa do ensino como transmisséo e explicacdo, a desconfianca das relagoes
pedagdgicas baseadas na hierarquia estabelecida a partir de uma determinada relacdo com
o saber, ¢ comum tanto aos autores do chamado ‘pds-estruturalismo’, como Foucault,
Barthes ou Deleuze, como a autores mais recentes, como Ingold, Biesta ou Masschelein
e Simons que, inspirados por eles, tém trazido estas discussdes para o0 campo da educagéo,
questionando que relacdo pedagdgica se torna possivel a partir destas perspetivas.

Praticar a relacdo de estar junto no espaco-tempo da aula através de uma
interrogacdo, de um movimento a partir do qual o pensamento vai se desdobrando,
partindo do principio da igualdade (RANCIERE, 2011), coloca professor e estudantes ao
servico da tarefa de producdo e exteriorizagdo do pensamento e ndo da aprendizagem ou
da profissionalizacdo. Trata-se, como propde Dias (2019: 27), de “uma préatica que se
propfe manter vivo um campo problematico, afirmando para os que a praticam a
importancia de se deslocar e se transformar, ndo seguindo as pegadas do mestre, mas
procurando, em comum, desindividualizar processos e propor praticas coletivas.”

Uma formacdo inventiva de professores, que procura operar a partir “da ligagao
estreita entre conhecer e viver, entre formagao e invengao” (DIAS, 2019: 13), que opere
a partir da promocéo de experiéncias de estudo que tensionem o que esta posto, ensaiando
relacdes outras entre leitura e escrita, ciéncia e invencdo, ensino e aprendizagem, € uma
(im)possibilidade na qual podemos persistir, criando um espaco-tempo em que estes
exercicios acontecam onde 0 comecar ndo seja um acabar, mas um recomecar incessante,
em conjunto, em torno de questdes e inquietagdes que nos (co)movem. Para que na sala

de aula irradie a aventura dificil e perigosa de ler e escrever.

3.Acabar?
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As questbes que fui trazendo ao longo do texto sobre a leitura e a escrita na
formacéo de professores emergem da minha experiéncia como professora das disciplinas
relacionadas com a pesquisa em educacao no curso de pedagogia. No campo da pesquisa
em educacdo e, mais concretamente, da formacdo de pesquisadores em educagéo, tem
predominado uma relagdo instrumental entre leitura, escrita e pesquisa (FURLONG e
HODGSON, 2016), principalmente no que se refere aos manuais de metodologia da
pesquisa em educacdo. Privilegiam-se, muitas vezes, os rigores do método, da forma e
dos resultados, em detrimento de uma relagdo mais viva, intensa e aberta com 0s
interesses, questdes e processos e pesquisa. Por isso, recuperar a centralidade da leitura e
da escrita e dos modos coletivos pensar e fazer a pesquisa se constitui como uma
possibilidade de continuar a ler, escrever e pensar na universidade, para além dos modos
de avaliacdo, verificacdo, producdo e reproducdo do conhecimento que comumente lhe
estdo associados. Para tal, importa que, tanto na pesquisa como na formacdo de
professores, de um modo geral, se possam criar espacos e condi¢des para que outras
relacbes com a leitura, com a escrita, com a formacao possam acontecer e se constituir
coletivamente. O que se ensaia na disciplina de pesquisa em educagdo é uma fisica da
leitura e da escrita que trabalha com a circularidade, o entre dois, com a inutilidade dos
processos de formacgdo em pesquisa em educacéo.

Murakami afirma:

Paro todo o dia bem no momento em que sinto que posso escrever mais. Feito isso, o
dia de trabalho seguinte transcorre surpreendentemente bem [...] Para seguir em frente
€ preciso manter o ritmo. Isso é o mais importante em projetos de longo prazo. Assim
que vocé estabelece o ritmo, o resto vem a reboque. O problema é conseguir fazer com
que a roda fique girando a uma determinada velocidade — chegar a esse ponto exige o
maximo de concentracao e esforgco de que a pessoa € capaz. (MURAKAMI, 2018: 12)

Trabalhar a leitura e a escrita para que a exaltacdo dure até ao dia seguinte, que a
roda fique girando, e ai recomegar, ler, reler, escrever, reescrever...
Alguns elementos que me tém permitido fazer a roda girar e manté-la girando nas

aulas de pesquisa em educacao séo:

a) Trabalhar o ritmo da leitura e da escrita, suas vibracdes, oscilacdes, emergéncias,
rupturas, suas costuras;

b) Trabalhar a temporalidade prépria da leitura e da escrita, o tempo lento, o tempo
da hesitacdo, do recomeco, da reescrita, buscando certas formas de ler e de

escrever que instaurem uma outra espacialidade/temporalidade em que a
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concentracdo, a atencao sejam possiveis, escapando aos dispositivos habituais da
leitura e da escrita na atualidade, assim como a certos procedimentos de pesquisa:
a observacao, a analise, a experimentacao;

c) Criar uma casa para a leitura e a escrita: a aula, a pesquisa, a formacao;

d) Inscrever no préprio corpo, através da leitura e da escrita, a historia de outros
COrpos: um corpo-voz, um corpo-escuta;

e) Converter 0 acaso da leitura e da escrita em destino: uma escrita viva, encarnada,
vibrante e reverberante;

f) Através da leitura suspender-se no limiar do acontecimento: e ai levantar os olhos

do texto - a leitura e a escrita como transformacéo do sujeito;

Para que esse respirar compassado, de que fala Murakami, seja o do
estranhamento e ndo o do reconhecimento, o do deslocamento e ndo o da identificagcdo
ou da fixidez. Para que a aula seja esse espaco de abertura do pensamento ao devir, a
alteridade, sustentado no exercicio da leitura e da escrita como acontecimento, como

singularidade.
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Para Barthes (1977), a escritura € o jogo, ¢ a abertura que faz do saber uma festa, através do deslocamento
sobre a lingua. E a escrita do escritor que, ao contrario da légica representativa, explicativa e comunicativa
da ciéncia, opera numa légica apresentativa e produtiva que permite experimentar a materialidade pura da
lingua. “O discurso cientifico acredita ser um c6digo superior; a escritura quer ser um codigo total que
comporte suas proprias forcas de destruicdo. Consequentemente, s6 a escritura pode quebrar a imagem
teologica imposta pela ciéncia, recusar o terror paterno espalhado pela “verdade” abusiva dos contetidos e
dos raciocinios, abrir para a pesquisa o espaco completo da linguagem, com suas subversdes logicas, o
amalgamarse de seus codigos, com os seus deslizamentos, os seus didlogos, as suas parddias” (BARTHES,
2004b: 10).
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