Mnemosine Vol.12, n°2, p. 113-131 (2016) — Artigos

Politicas de comunidade: préticas engendradas numa escola de educacéo
profissional

Community policies: practical engendered in a school of professional
education

Suzana Maria Gotardo; Ana Lucia Coelho Heckert

Instituto Federal do Espirito Santo; Universidade Federal do Espirito Santo

RESUMO:

Este artigo visa analisar as préaticas produzidas sob o signo “comunidade” numa escola da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica localizada no interior do
Espirito Santo. Partindo da perspectiva genealdgica tecida por Foucault e da escuta de
narrativas, tal como nos apresenta Benjamin, apresentamos trés eixos de analise: a questao
geogréfica da comunidade; a comunidade pensada sob a I6gica do individuo e a comunidade
como interferéncia e vida partilhada. Os dados indicam que algumas praticas comunitarias
podem reiterar a materializacdo de forcas hegemonicas, tendendo a segmentar,
individualizar, definir, localizar e cercear conexdes singulares. Mas evidencia-se também
um outro fazer-comunidade que trabalha para além de si e de suas fronteiras, que acolhe e
cuida da vida-Outra.
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ABSTRACT:

This article aims to analyze the practices produced under the mark of community in a school
from the Federal Network of Professional, Scientific and Technological Education located in
the interior of Espirito Santo, Brazil. Starting from the genealogical perspective woven by
Foucault and listening to narratives, as Benjamin presents, we present three axes of analysis:
the geographic question of the community, the community thought by the individual logic
and, the community as interference and shared life. The data indicate that some community
practices may reiterate the materialization of hegemonic forces, tending to segment, to
individualize, to define, to locate and to curtail singular connections. But we evidenced also
another make-community that works for beyond itself and its borders, that welcomes and
cares of life-Another.
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Introducdo e principios metodologicos

Este trabalho € oriundo de pesquisa realizada no atual Instituto Federal de Educacéo
do Espirito Santos (IFES) Campus Santa Teresa e visa discutir 0 que designamos por
“politicas de comunidade”: as formas que recebem o nome “comunidade”, o campo de

forgas que as produz, seus usos e significagcdes. Analisamos essas politicas no contexto da
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escola em questdo, visando problematizar tal conceito, dar visibilidade as naturaliza¢fes que
0 perpassam e afirmar outros sentidos para o termo, entendendo ser este um constructo
importante ndo s6 a educacdo, mas as diferentes areas do que se designa por ciéncias
humanas. O aporte de produgdes tedricas que transversalizam a psicologia propicia aqui a
anélise de campos intensivos na producdo de sentidos e praticas que operam sob o signo da
comunidade.

Utilizamos como principio metodoldgico, inspirados em Foucault (2008), o que
chamamos de uma postura genealdgica. Tomamos, assim, 0 constructo “relacdo escola-
comunidade” — expressdo que aparece em diversas produgdes académicas (REINHARDT,
2003; SILVA, 2004; CERULLO, 2006; GROH, 2006; PETERS et alii., 2006; PACHECO,
2007; TAVARES, 2007; FERREIRA NETO, 2008; FERREIRA, 2009) — como efeito de um
processo de polarizacdo no qual de um lado estd “a escola” e do outro “a comunidade”.
Procuramos entender como certo jogo de forgas produz esse efeito, partindo das seguintes
indagacdes: como operam as forcas que conformam essa polarizacdo? Como e por quais
praticas ela se atualiza? Quais sdo os sentidos hegemonicamente atribuidos a comunidade?
Como eles se produzem? Em favor de que forcas, contra quais movimentos?

Nesse sentido, utilizamo-nos da histéria como ferramenta de pesquisa, seguindo o
caminho apontado por Heckert (2000):

N&o se pretende aqui recorrer a histéria para conectar as linhas de um passado e suas
articulagbes com o nosso presente ou para descobrir os elos dos fatos que se sucedem. A
historia pode nos auxiliar na montagem dos quadros que intervém e que produzem a nossa
vida e que dao a ela um certo contorno, uma forma temporaria, que muitas vezes é tomada
como imutavel (p.12).

A histéria aqui se configura como quadros provisorios que montamos com a ajuda de
narrativas, na esteira do que nos apontou Benjamin (2004): escutar o narrado ndo buscando
0 que de fato foi, a verdade da historia, mas as significacfes impessoais que sdo tecidas.
Diferente do relato, que procura reproduzir o fato ocorrido “tal como aconteceu”, a narrativa
fala do “acontecimento e este ndo estd preso ao tempo e & verdade. A narrativa ndo € o relato
do acontecimento, mas o acontecer” (HECKERT, 2009: 65).

As narrativas usadas nesse trabalho foram produzidas em dois momentos: 1) em
pequenos grupos, totalizando conversas com oito ex-alunos da escola em questdo; e 2)
individualmente, com nove pessoas, sendo cinco docentes, uma prestadora de servicos e trés

discentes. Tais conversas — gravadas e posteriormente transcritas com as devidas
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autorizagdes dos participantes e da direcdo do estabelecimento — foram disparadas por uma
Unica questdo inicial: como é ou como era a vida nessa escola?

Com excecgdo dos grupos de ex-alunos — constituidos mediante oportunidades de
encontro e contato —, os participantes da pesquisa foram escolhidos por meio da técnica
“Bola de Neve”: cada um deles indicava uma lista de outros possiveis participantes. Tal
procedimento nos permitiu, como afirmam Lavalle et alii. (2004), ndo partir de a prioris,
sendo o universo da pesquisa delimitado pelo préprio campo.

Os dados produzidos por meio de tais procedimentos, analisados sob o crivo dos
principios metodoldgicos referidos, possibilitaram a construcdo de trés principais eixos
analiticos para a questdo da comunidade no estabelecimento escolar pesquisado: 1) a questao
geografica da comunidade; 2) a comunidade pensada sob a légica do individuo; e 3)
comunidade como interferéncia e vida partilhada. Entendemos ainda que as politicas de
comunidade engendradas nesse espago constituem-se como atravessamento singular de
processos sociais que extrapolam as delimitagcbes do IFES Campus Santa Teresa. Sao
praticas (VEYNE, 1998) que se produzem com a matéria de uma época, em uma dada

cultura.

Considerac6es sobre o campo de pesquisa

A escola que compds nosso campo de pesquisa fica localizada no distrito Sdo Jodo
de Petropolis, municipio de Santa Teresa, interior do Espirito Santo. E atualmente uma
escola federal, que oferece cursos técnicos integrados e subsequentes ao Ensino Médio, e
cursos superiores, com forte vinculacdo a formacdo profissional para a producdo rural.
Todavia, os cursos profissionalizantes na area da agropecuaria, juntamente a estrutura fisica
e a composicdo arquitetdnica, sejam talvez um dos poucos fios que perpassam as tantas
formas-escola que se fizeram nesse espaco em diferentes momentos: Escola Pratica de
Agricultura (EPA); Escola Agrotécnica do Espirito Santo (EAES); Escola Agrotécnica de
Santa Teresa (EAST); Colégio Agricola de Santa Teresa (CAST); Escola Agrotécnica
Federal de Santa Teresa (EAFST) e IFES Campus Santa Teresa.

Muitos nomes para diferentes formas de organizacao; diferentes funcGes consonantes
com momentos histdricos especificos, determinadas politicas de Estado e de governo.
Esmiucar as engrenagens que configuraram tais arranjos ndo € objetivo deste artigo, mas
destacamos alguns pontos importantes para marcar, como campo, a escolha dessa escola que

difere dela mesma.
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Sua primeira configuragcdo foi engendrada nos moldes assistencialistas e sob o
paradigma da “educagdo pelo trabalho”, quando, em 1940, foi criada a Escola Préatica de
Agricultura (EPA), anexa a Escola de Instrugdo Militar (EMI). Estas bases marcam a
historia da educagéo profissional brasileira como uma politica de Estado consonante com a
formacgdo de trabalhadores oriundos de familias pobres “aptos” a “atender as demandas de
um processo produtivo” (SANTOS, 2006, p. 27).

Apesar da vinculagdo ao ensino agropecuario, ndo podemos dizer que nessa escola se
opere uma “educagdo do campo”, a qual assume a realidade camponesa como ponto de
partida e base curricular, visando instrumentalizar os trabalhadores rurais para uma atuagao
voltada a transformar as relacbes sociais hegeménicas (BATISTA, 2007). Como
equipamento oficialmente gestado pelo Estado, o estabelecimento é marcado por um modelo
de formac&o consonante com as politicas em jogo no modo de producéo capitalista. Segundo
Feitosa (2007), o contexto das entdo Escolas Agrotécnicas esta intrinsecamente conectado a
“Revolugdo Verde”, movimento no qual a agricultura acaba se transformando num ramo de
producdo semelhante a inddstria. Entretanto, junto a esses movimentos, ha outros que fogem
a tal captura, criando nuances diferentes as férmas pré-fabricadas e afirmando sentidos
diversos quanto a questdo da terra, como a aposta numa produgdo agricola sustentavel,
orgénica, voltada a instrumentalizacdo dos alunos para o trabalho nas pequenas
propriedades.

O distrito onde se localiza a escola é colonizado principalmente por imigrantes
italianos ¢ designado popularmente como “Barracdo”. Segundo documento obtido junto a
associacdo de moradores, o distrito € habitado por cerca de 600 familias, cujas rendas
provém principalmente do trabalho nas lavouras de café, tomate e cereais em geral, da
criacdo de bovinos e suinos, do comércio e industria de ceramica. Destacamos ainda a
importancia econémica do IFES nesse local, tanto no emprego de grande parte da sua
populacdo quanto na geracdo de demanda por servigos de hospedagem, alimentacdo e
comércio de um modo geral.

Nossa pesquisa nos leva a acreditar que o empreendimento ndo foi planejado para
atender as demandas do distrito, mas para funcionar como uma referéncia no estado,
atraindo alunos e funcionarios de muitas regides diferentes. A escola conta, para tanto, com
regime de internato para os alunos dos cursos técnicos e residéncias funcionais para
servidores.

Desde as primeiras turmas — nas quais grande parte dos alunos cursou 0 ensino

agricola no intuito de adquirir o Certificado de Reservista — até as atuais, em que muitos
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procuram uma formacdo tecnoldgica pautada nos paradigmas que embasam a criacdo dos
Institutos Federais, podemos perceber sentidos muito diversos para 0 uso do espaco.
Encontramos nas narrativas indicagcdes de que alguns alunos vém para a escola visando
garantir uma condicgéo de subsisténcia; outros sdo trazidos na perspectiva de que o internato
produza uma acgdo “reformatoria” para jovens indisciplinados ou simplesmente para abrigar
filhos que no momento ndo sdo tdo “bem-vindos” em casa. E ha, ainda, apostas num ensino
gratuito de qualidade e a busca pela formacdo profissional em um estabelecimento
reconhecido.

Quanto aos servidores, muitos sdo oriundos de outras localidades buscando uma
carreira estavel, condicGes de crescimento profissional e salarial ou a realizacdo de um
projeto de vida. Atraidos ou enviados por essa diversidade de motivos, os “forasteiros”
povoam a escola e “invadem” o distrito, trazendo Nnovos costumes, girias, sotaques,

temperos, dangas e jogos, interferindo na vida dos “filhos da terra”.

A guestdo geografica da comunidade

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 9.394/1996 expressa um dos sentidos
produzidos com a ideia de comunidade, o qual recorrentemente emergiu na pesquisa. No art.
12, inciso VI, consta que os estabelecimentos de ensino terdo a incumbéncia de “articular-se
com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a
escola” (BRASIL, 1996).

Nessa formulacdo estd contida uma nogdo de comunidade como grupo de pessoas
que habita determinado espaco geografico. Quanto a isso, podemos partir de duas
concepgoes de geografia: 1) uma forma hegeménica que a define como o “estudo da terra”,
0 que nos induz a um olhar espacializado, que recorta e pde limites a essa terra; ou 2)
geografia como os tracos que os homens e mulheres criam na terra, como uma escrita
(DIAS, 2009).

Muitas producdes académicas no campo da educacdo partem do sentido geogréafico
hegemdnico na definicdo de comunidade, signo que é utilizado como referéncia a uma
localizacdo espacial para caracterizar um campo de pesquisa — como exemplos, temos 0s
trabalhos de Baruffi (2006), Carrillo (2004), Silva (2004) e Scaldaferri (2009). De um modo
geral, a expressdo “comunidade” vem sendo referida, no ambito educacional, & populagdo
que reside no local onde se situa uma determinada escola.

No caso do estabelecimento escolar pesquisado, parece-nos que tal nogdo de

comunidade atravessa seu cotidiano, produzindo como efeito a compreenséo de que escola e
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comunidade estéo afastadas, o que pode ser expresso na fala de Manoel®, um dos professores
que participou da pesquisa: “parece que a escola ndo € de Santa Teresa, a escola ndo é daqui
da comunidade”.

Vimos que h4 uma questdo pungente da escola para com a populagdo que reside em
seu entorno. Ao mesmo tempo em que ela esta intrinsecamente conectada a vida econémica
e social do lugar, préaticas que se efetuam em seu espaco ndo se vinculam com os modos de
vida da populacdo local. Isso pode relacionar-se a forma como a producdo agropecuaria é
abordada nessa escola, pautada no modelo agréario empresarial/industrial, incompativel com
0S modos de vida dos pequenos produtores. Sobre isso fala Sebastido: “eu sinto
sinceramente: a gente estd muito descolado do produtor. NOs estamos aqui e ndo estamos
nem ai pra o que estd acontecendo em volta, o que os caras estdo precisando”.

Uma escola que antes se propunha a ser referéncia na formacdo de técnicos
provenientes de regides muito diferentes tornou-se também uma estrangeira na regido, o que
pode ser expresso na fala de Joaquim, outro professor participante: “[...] a gente ndo
construiu essa historia de tal forma que a escola deve obrigatoriamente estar inserida nos
féruns de discussdo sobre melhoria social, sobre melhoria econémica. E a gente fica alijado
disso. Passam em volta da gente. Do mesmo jeito que essas pessoas passam ai na guarita e
tém dificuldade de transpor aqui, nds também ficamos totalmente distantes de qualquer
discussédo que existe”.

Novas configuracdes produzem novas necessidades e o desafio que se coloca agora é
como tecer conexdo com esse “‘entorno”. Manoel alude a praticas produzidas no ambito da
escola para “aproxima-la da comunidade”: ““[...] a escola tem que mostrar pra comunidade
que ela € importante pra essa comunidade, que ai a comunidade vai comecar a olhar a escola
com outros olhos. Entdo essa ideia do projeto de extensdo € legal, tem que acontecer, tem
que continuar, tem que mostrar: “olha, nos estamos aqui, a gente também sabe fazer alguma
coisa, a gente também pode ajudar vocés”, muito mais do que apenas trazer os filhos [...]”.

Todavia, em nossas analises, entendemos que a questdo “como a escola pode se
aproximar da comunidade?” precisa sofrer um tenSionamento: “como construir praticas que
desestabilizem os polos ‘escola’ e ‘comunidade’?”.

Nas tramas que tecem essa dicotomia, encontramos histérica intolerancia para com
os forasteiros. Talvez um dos efeitos dessa composi¢do seja a producdo de uma imagem
bastante pejorativa acerca da estrangeira “‘comunidade-escola”. Jonas, professor cuja familia
é de Barracdo, relata: “Eu acho que a minha familia aqui, [...] eles ndo se preocupavam na

possibilidade de eu fazer uma mé amizade, um relacionamento com alguém que tinha assim
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uma, uma conduta assim ndo muito boa. Mas eu creio gque tinha pessoas que, logicamente,
tinha uma preocupacdo. As vezes um filho 14 que tinha uma dificuldade de tirar notas até a
oitava série, logicamente que o pai tinha uma preocupacdo maior”.

A professora Luzia fala sobre os preconceitos que a populagéo local produziu acerca
dos alunos que vém de fora, principalmente os provenientes das grandes cidades, os quais,
segundo ela, vém para essa regido “carregados” de problemas “tipicamente urbanos”.
Aponta também outra possivel faceta desse “desentendimento” dos moradores de Barracao
para com as pessoas ligadas a escola: “[...] ¢ uma coisa assim, muito recalcada aqui da
regido em relagdo aos servidores da Escola em fungédo da remuneragéo, uma diferenga muito
grande entre o pessoal que trabalha pra prefeitura, que trabalha pro estado e o pessoal que
trabalha aqui [...]”.

A oposicdo escola-comunidade tem se materializado, inclusive, em brigas, que
parecem ser frequentes em diversos momentos dessa historia, como conta a prestadora de
servigos Paulina: “o [fulano] brigava com um dos alunos, vamos supor. Os outros todos
vinham em cima do [fulano]. N&o. Tinha que separar, o colégio inteiro vinha para bater
nesse”.

Mas outras nuances sdo trazidas nas narrativas. Nesse sentido, os ex-alunos Paulo e
Augusto falam sobre o convivio em Barracdo: “Paulo: [...] Em relagdo ao entorno, a gente ia
pra todas as direcdes, uma coisa... / Augusto: Era um relacionamento muito bom. / Paulo: Os
alunos eram respeitados. / Paulo: [...] a gente ia também a procura de diversédo fora da vila,
no entorno, nas fazendas, nas casas dos produtores rurais, procurar uma coisa para comprar,
procurava uma fruta, procurava um doce, uma rapadura, mel. Pedia uma fruta, pedia uma
jaca. Ganhar uma jaca era troféu e significava uma comida diferente, uma oportunidade de

vocé ter um alimento melhor em casa”.

Com a criacdo dos cursos superiores, propiciada pela adesdo do estabelecimento ao
projeto dos Institutos Federais e da expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (EPCT), vemos se esbocar outra configuracdo (Brasil, 2008). Os
alunos dessa modalidade de ensino estudam em regime de externato e ndo tém direito ao
alojamento estudantil. Assim, tem se intensificado o niUmero de estudantes provenientes de
outros municipios que passam a residir em Barracdo, nas republicas ou em casas alugadas.
Rita € uma dessas alunas e conta-nos sobre sua experiéncia: “[...] a cidade foi receptiva, os
meus vizinhos s&o 6timos. Nossa, devo muito a eles, cara! Me receberam... A dona da casa

me recebeu muito bem. Sao boas pessoas, sabe?”’.
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A adesdo ao projeto dos Institutos parece ter contribuido para o crescimento de
matriculas de alunos do préprio entorno, o que vem também auxiliando na desconstrugédo do
sentido pejorativo da escola na regido, como nos fala Luzia: “[...] minha maior satisfagdo ¢
assim, saber que 0S meninos agora aqui do entorno tém vindo, tém experimentado a
realidade, tém chegado em casa e dito que ndo ¢ assim, sabe?”.

Esse movimento € percebido também na fala do aluno Bento, quando conta que a
visdo que os pais tinham da escola vem sendo quebrada e que eles também tém se
beneficiado com a passagem do filho pelo estabelecimento: “[...] eles falam que valeu muito
a pena [ter vindo estudar na escola], em célculo de adubo, em formula¢do do adubo. Eu falo,
por exemplo, eu vejo os pés de café, ai eu vejo que estd com deficiéncia de nitrogénio, eu
falo: “pai, faz uma analise de solo ¢ manda para Santa Teresa ou para Colatina, para poder
fazer, ai voc€ aduba”. Ai ele faz, ajuda bastante”.

Escola ¢ entorno nao estdo “afastados”. As historias de ambos estdo intrinsecamente
conectadas, coproduzem-se e interferem-se. E 0s sentidos dessas interferéncias variam
bastante. Segundo Moll (2000: 33), o “pedago” urbano ¢ uma “rede em que os fios se tecem
a partir da escola”. Luzia alude a interferéncia produzida pela escola no modo de producgéo
agricola, de trabalho e de vida na regido. A escola € um elemento de grafia da terra que lhe
da significagao: “Todo o referencial tecnoldgico [...] vinha daqui [da escola], toda orientagdo
da castracdo do leitdozinho a espécie do milho que seria plantado, armazenamento... Como é
que seria feito, a estrutura do curral mais econémica... Eles guardavam as ansiedades
durante o ano todo pra na Semana do Lavrador vir aqui buscar um referencial. A escola, na
verdade, ela geria o modelo econdmico da regido, que ela era a fonte de orientagéo e de
progresso das pessoas [...]”.

Jonas aponta a formagdo de vinculos fortes que foram criados entre os “ndémades” e
“camponeses”, principalmente em épocas passadas: “Nao tinha asfalto até 1986 [...]. Era
poeira, chovia, acabou: vocé ndo subia aquele Canaa ali, s6 com muita dificuldade. Entdo
essa dificuldade de locomocgdo criou o qué? Um nicho ai. Vocé vé que o pessoal de
Barracdo, se vocé tiver oportunidade de ver, eles ndo tém o sotaque italiano igual la de Séo
Roque e Patriménio [localidades vizinhas]. N&o tém aquele... [...] [faz diferente com a voz]
Nos “fiquémo”, nos “peguémo”, entendeu? “pidiu”. Barracdo ndo tem, por qué? Tem uma
influéncia do pessoal é... Do Nordeste... Que foi ali, cruzando, dentro de Barracdo. Tem ali 0
pessoal mineiro, que teve interferéncia ali. O carioca... E ali foi quebrando essa influéncia ali

italiana”.
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Como pudemos rapidamente explicitar, a existéncia da escola interfere no territorio,
em seus usos e sentidos, alterando sua dinamica de funcionamento, seja para produzir
expansdo da vida ou para contribuir com seu amesquinhamento. Amplia a producéo e o
acesso a bens culturais que extrapolam a mera transmissdo do conhecimento, provocando
varia¢des nos modos de vida estabelecidos.

Pensar a comunidade sob a perspectiva de uma localizacdo no espaco poderia
invizibilizar composi¢des como essas. E ainda, se € possivel falar em “comunidade escolar”,
guem a comporia nesse caso? As formas-escola que apresentamos ndao cabem no modelo de
comunidade que a reduz a populacéo local, ndo sé pelo fato de que a grande maioria dos
alunos do entorno estudam em outras escolas, mas porque por essa escola passam pessoas de
muitos lugares diferentes. Também a ela conectam-se os familiares dos alunos de outras
regides, seus amigos, prefeituras e organizagdes diversas de outros estados. Tais
particularidades nos convocam a alargar o conceito de comunidade, como uma formagéo

sem fronteiras estaticamente definidas.

A comunidade pensada sob a Idgica do individuo

Kafka (2002), no conto Comunidade, traz elementos que permitem compreender e
problematizar outra faceta da forma-comunidade contemporanea hegemonica: uma
comunidade ensimesmada e reativa a diferencas, ja que tende a funcionar pela valorizacéo
de elementos que confiram uma identidade e unidade ao grupo, que reforcem a semelhanca
dos membros. Positiva-se, assim, 0 que um determinado conjunto de pessoas tem de igual:
uma “histéria em comum”, “tragos comuns” e o habitat num territorio “comum”. O sentido
de comum que perpassa essa ideia é o de igual a todos, de mesmo. Para Aguiar (2003), as
pessoas que compde uma comunidade, nessa Otica, “sdo consideradas como tendo uma
mesma cultura, uma mesma histdria, o que permite que ela seja abordada, como um todo, e
que nelas sejam valorizadas a coesdo e 0 consenso” (p.104).

Sob essa perspectiva, o coletivo que permeia a no¢cdo de comunidade é submetido a
I6gica do individuo: uma unidade limitada e espacializada; indiviso, 0 que ndo pode ser
dividido; algo com um nome e uma historia que o identifica, com uma personalidade, a qual
tende a conservar caracteristicas que o distinguem como tal por toda uma existéncia linear.
Nesta concepgédo somos levados a pensar em termos de uma interioridade que se opde a uma
exterioridade. Novamente aqui ha a operacdo de uma polarizacdo segmentarizante.

Segundo Rolnik (2000), a nocdo de subjetividade proposta por Deleuze e Guattari
estilhaca tal paradigma de individuo. A subjetividade é: “[...] objeto de uma incansavel
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producdo que transborda o individuo por todos os lados. O que temos sdo processos de
individuacdo ou de subjetivacdo, que se fazem nas conexdes entre fluxos heterogéneos, dos
quais o individuo e seu contorno seriam apenas uma resultante. Assim, as figuras da
subjetividade sdo por principio efémeras, e sua formagdo pressupde necessariamente
agenciamentos coletivos e impessoais” (p. 453).

Todavia, se a comunidade é tomada sob a perspectiva do individuo e ndo da
producdo de subjetividade, acoplamos a ela sentidos de equalizacdo e coeréncia. Unidade
que pressupde “paz”: auséncia de conflitos, concordancia, harmonia e estabilidade,
produzindo guetos, segmentacdes, fragmentacdes. Fechados nas identidades, ha muito pouco
de interlocugdo entre essas “comunidades”, ja que diferente? ndo sou “eu”: diferente é rival:
€ 0 que esta afastado e, no maximo, deve ser “respeitado”.

Kafka (2002) brinca com essa politica das distancias: sua comunidade de cinco
comeca com 0 acaso de um enfileiramento e ndo suporta a entrada de um sexto, de um
diferente que esta sempre a incomodar.

O que essa forma-comunidade-individuo tem produzido em nosso campo de
pesquisa? Muitas vezes ela funciona favorecendo a delimitacéo de grupos-identidades, como
“comunidade docente”, “comunidade discente” ¢ “familia” — uma comunidade a parte.

Manoel, quando chega ao IFES em Santa Teresa, inquieta-se com qudo forte sdo
essas divisdes e também acaba vendo-se como “pertencente” a um determinado grupo: “[...]
quando eu cheguei, uma coisa que me assustou um pouquinho foi... ir percebendo que
existem grupos e que esses grupos ndo estdo aparentemente pensando na escola. [...] Meu
grupo é um grupo dentro desse contexto maior, dessa consequéncia maior e tal”.

Percebemos que esse funcionamento perpassa as varias formas-escola. Uma
segmentacdo bastante marcada no passado é a divisdo que op&e meninos e meninas, para 0S
quais, inclusive, havia cursos distintos. Isso aparece, por exemplo, no relato da ex-aluna
Maria: “[...] entdo era pica-couve [as meninas] e cata-quiabo os meninos. As meninas que
estudavam na banda de ca era para se formar costureira, bordadeira, que era, era 0 curso
doméstico. [...] Era uma escola da banda de ca e de la era 0s meninos”.

Movimentos de regionalizacdo também produziram turmas demarcadas pela
procedéncia do aluno, conectadas a juizos de valor sobre os mesmos. Isso comparece na fala
de Sebastido, professor da escola: “N&o que sejam piores, mas aqueles alunos de cidade,
alguns alunos de longe, que tém pouco vinculo com a familia... Vocé tem uma diferenca
entre eles e entre uns alunos que tem aqui, [...] que tem mais responsabilidade. Eu ndo quero

discriminar, mas hd uma diferenca muito grande vocé dar aula pro pessoal da turma B e dar
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aula pro pessoal da turma D, e dar aula pro pessoal da turma C e A. C e A eu coloco hoje
como as duas melhores turmas da escola [...]”.

As turmas referidas eram claramente distintas da seguinte forma, salvo poucas
excecdes: turma A — alunos de S&o Roque do Canad e Santa Teresa, de um modo geral;
turma B — alunos de Barracdo; turma C — alunos de outras cidades do Espirito Santo e Minas
Gerais; turma D — alunos da Bahia. Essa configuracdo parece ter ganhado forma a partir de
2009, com o expressivo aumento da matricula de alunos da regido na escola. Segundo
funcionarios responsaveis pela matricula, tal divisdo se deu a partir de pedidos das préprias
familias, cujas solicitacGes eram a de que os filhos estudassem com seus conhecidos. Tais
pedidos, nos parece, coadunavam com o discurso de alguns servidores da escola de que ndo
se devia misturar “joio com trigo”. O joio seriam principalmente os alunos da Bahia, aos
quais sdo atribuidos ‘“graves problemas de aprendizagem”, menor ‘“bagagem de
conhecimento” e costumes diferentes — em especial quanto a higiene e preguica. E, além
disso — com um pouco menos de forga —, os alunos de Barracdo, tidos como “inquietos”.

Outro processo de segmentacdo pungente intensificou a demarcacdo das
comunidades pelas funcgdes exercidas. Assim, temos as “comunidades” discente, docente e
de servidores. A palavra “servidor”, que, a principio, englobaria todo o corpo de
funcionérios do estabelecimento, tem funcionado como desqualificagdo. No corriqueiro,
“servidor” ¢ todo aquele que ndo ¢é professor. Destaca-se aqui que no plano de carreira do
Ministério da Educacdo (MEC) os maiores salarios sdo destinados aos docentes. Além disso,
conforme dados obtidos na escola, sdo também os docentes que possuem maior nivel de
escolaridade. Dentre o segmento de professores, ha mais uma recente divisdo: professores do
Ensino Basico, do Técnico e do Superior, numa fabricada — mas ndo oficializada —
hierarquia. Sobre isso, Manoel fala: “Eu acho que esse processo de fragmentacdo de Ensino
Médio, de Ensino Profissional, Ensino Superior, Ensino... Eu acho que isso s6 tem a trazer,
eu diria assim, entraves no processo educacional. As pessoas sdo vaidosas...”.

Destacamos outras divisdes, como a que separa o “administrativo” do “pedagogico”.
A escola, por todas as suas particularidades, conta em seu quadro com maior nimero de
pessoal na chamada carreira de Técnico Administrativo em Educacdo (TAE) do que com
Docentes, 0 que ndo é muito comum na maioria dos estabelecimentos educacionais. 1sso
porque requer grande méo-de-obra para “tocar a fazenda”, nos servigos de alimentagado, de
alojamento, salde e lavanderia, em setores como o de compras e licitacdes, bem como de
recursos humanos. O “pedagdgico” seria composto pelas pessoas mais diretamente

envolvidas com os processos educacionais formalmente vinculados & matriz curricular dos
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cursos. O “administrativo” seria todo o mais, que também faz a escola funcionar. Sebastido
questiona esse funcionamento segmentado: “[...] porque pra mim aqui parece que tem duas
escolas: o administrativo e o0 pedagdgico. Eu sempre vi isso ai. [...] Por que até entdo me
parece que tem uma cortina aqui no meio: aqui é o pedagdgico [faz sinal com as méos], essa
ponte aqui ndo tem. O que eu estou administrando na escola? O dia em que os alunos forem
todos embora, ndo tem mais escola. Ai 0 meu trabalho acaba quando o aluno for embora,
né? Entéo a raz&o de existir da escola é o aluno”.

J& entre os alunos, uma oposicdo muito forte é a que separa, em termos a eles
corriqueiro, os “novatos” dos “veteranos”. Tal processo reitera praticas de humilhacéo e
assujeitamento dos alunos recém-chegados, as quais recebem ali o nome de “cachimbago”.
Entre os alunos, aceitar a cachimbagao ¢ requisito para “ter moral” e poder também
cachimbar no ano seguinte. E um modo de ser admitido no grupo de alunos. O aluno Braz
narra e problematiza esse processo: “Cachimbacdo? Olha, teve bastante coisa assim...
Muitas coisas que queriam que fizesse, que humilhava. Eu nunca fiz nada que eu achei que
fosse me humilhar e tenho plena convic¢do que ndo sou menos que ninguém por causa disso
e ndo tenho menos moral, como eles dizem, por causa disso”.

Mas ha outra faceta na cachimbacdo: o estreitamento dos lacos, aproximando 0s
alunos e fortalecendo vinculos de amizade. Existe hoje um movimento que visa alterar o
processo de cachimbagdo na escola, inspirado nos modelos de trote solidario. A ideia é se
apropriar de um habito cristalizado, de modo a dar mais visibilidade ao seu potencial de
aproximar as pessoas e, a0 mesmo tempo, minimizar atitudes de humilhacéo e autoritarismo.
Nesse sentido, desde 2009, funcionarios da escola em parceria com alunos do Grémio
Estudantil tém organizado o plantio de arvores para o reflorestamento de mata ciliar nos
proprios terrenos do estabelecimento, o que envolve uma série de combina¢Ges com 0s
alunos no sentido de preservar uma tradicdo e também modificar os sentidos que induzem a
desqualificacdo dos novatos.

Todavia, a divisdo entre “novos” e “velhos” nao ¢ sentida apenas pelos alunos. Ela
ganha outras nuances quando se trata dos funcionarios. Nesse caso, retomamos as analises
de Chaui (1987: xviii), quando esta fala que “a sociedade capitalista desarma o velho”,
indicando a tendéncia de desqualificagdo e opressdo da velhice. Em se tratando dos
servidores, ndo estamos nos remetendo propriamente a velhice, mas ao sentido pejorativo
que tem se atribuido ao que ndo é novo. Sebastido fala dos efeitos desse processo: “Eu
trabalhava, naquela época, nem se compara com o que eu trabalho hoje. Fui abandonando

muita coisa por falta de incentivo e por falta de reconhecimento. [...] E o fato de terem
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entrado esses professores novos agora ai... [...] aconteceram coisas aqui na escola que eu me
senti constrangido mesmo. E como se fosse um carro velho, vocé comprou um novo, largou
o velho num canto”.

Manoel, um professor “novo”, analisa o processo que atualizou essa formagéo de um
grupo de “novos” professores, 0s quais chegaram a escola na mesma época: “Mas quando a
gente chegou, nos colocaram 14 no CT [Centro Tecnoldgico], por que ndo tinha espacgo aqui
[Prédio Pedagdgico], era meio complicado e tal. [...] Mas nos colocaram |4 e a gente ter a
possibilidade de viver manhd e tarde juntos todos os dias permitiu que a gente se conhecesse
e que a gente... Podemos né&o pensar todos iguais e na mesma dire¢cdo, mas a gente tem uma
nocdo muito clara do que cada um acredita [...]. Entdo isso gerou uma confianga entre a
gente. Entdo a gente se enxerga como um outro grupo [...]".

Tal fala lembra o texto de Kafka (2002), dando-nos a dimensdo de como 0 acaso, hdo
de um enfileiramento, mas de uma chegada, produziu “mais um grupo”.

A escola é composta de fragmentos que se “relacionam”. Esse mecanismo imprime
uma dinamica de guetos, morosidades, hierarquias e desanimos que dificultam os processos
de trabalho. Entretanto, essa € uma das muitas facetas dessa escola. H& outros modos de
funcionamento que a movimentam e que estdo a todo o tempo interrogando essa forma

segmentada e regionalizada que opera capturas.

Comunidade como interferéncia e vida partilhada

Em meio a tantas capturas, homogeneizagdes, fragmentac6es e oposic¢des, 0 que liga
as pessoas a essa escola? Por que alguns gostam de nela habitar? Por que voltam ao local,
anos depois de concluirem seus estudos ou de se aposentarem? Tais indaga¢des nos levam a
pensar numa outra politica de comunidade que se processa nos espagos-tempos dessa escola.

O encontro com as diferencas, o0 acolhimento a modos de vida estranhos, o deixar-se
afetar pelo estrangeiro e a producgdo de interferéncias implica deslocamentos de diversas
ordens: sair de uma posicdo confortavel, do previsto e do prescrito para ganhar outros
mundos, com novos habitos, cheiros, cores, sabores, musicas e texturas.

Braz fala-nos da convivéncia como um exercicio que cria incbmodos, 0s quais
consideramos necessarios. Afinal, quando nos incomodamos produzimos movimentos,
fazemos ajustes, reinventamos nosso modo de estar no mundo, de viver: “[...] vocé tava todo
dia em casa, vocé podia dormir na sua cama, no seu quarto, com seu irmao no Maximo e

vocé ja achava ruim. VVocé vem pra ca e ter que conviver com pessoas de tudo quanto é tipo,
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vocé acha muito pior e tem que conviver, ndo tem como vocé ficar brigando todo dia com
aquela pessoa, ndo tem... E aprender conviver e suportar e ir vivendo”.

Conviver - trata-se de um exercicio laborioso. Nas palavras de Agamben (1993),
abrir-se a afetacdo estrangeira implica a producdo de um agio: “O termo agio indica de
facto, de acordo com o seu étimo, 0 espaco ao lado (ad-jacens, adjacentia), o lugar vazio em
que cada um se pode mover livremente, numa constelacdo semantica em que a proximidade
espacial confina com o tempo oportuno (ad-agio, ter agio) e a comodidade com a justa
relagédo” (p.27).

Nesse agio sdo tecidas composicOes variadas, matizes nas quais as cores originais
sdo indiscerniveis. A escola é também espaco de acoplamentos, funcionando como canal
comunicativo de experiéncias. Propicia o aprendizado ndo apenas dos contetudos formais de
uma matriz curricular, mas de modos de vida.

Braz diz que é impossivel passar por essa escola e ndo se transformar: “[...] um
mineiro ndo consegue Vvir pra ca e voltar pra Minas falando do mesmo jeito, ele pega um
pouco do sotaque do capixaba, um pouco da Bahia, entdo acaba que acontece isso eu
acho...”. E na construgio de fortes vinculos de amizade, de solidariedade e de partilha de
objetos, de tempo e da prépria vida que se tecem tais sentidos e afectos.

A fala de Jonas também nos mostra um pouco disso: “Naquela época ja tinha muita
gente de fora, sempre teve bastante gente de fora. [...] O pessoal assim era mais estranho do
que agora. Porque o Brasil ficou mais pequeno agora. Tipo assim: vocé tem um
relacionamento com um pessoal 14 do Rio Grande do Sul, do Rio Grande do Norte, ouve
falar toda hora de informag6es da Europa, porque os meios de comunicagdo melhoraram, 0s
meios de transporte melhoram. Naquela época a gente nédo tinha celular. Tinha um telefone
sO em Barracéo todo [...]. Entdo a gente ndo tinha, ndo tinha essa informacdo. [...] O pessoal
vinha... Vocé se relacionava, por exemplo, com um cara la de Mantendpolis... [...] Parecia
que era de outro mundo”.

Quando conversamos com Rita, ela narrou algumas decepgbes quanto a
funcionamentos operados na escola, os incobmodos com dificuldades relativas a estrutura
fisica, equipamentos e materiais num primeiro ano de curso superior, modos de gestdo
autoritarios e problemas de ordem financeira. Frente a isso, sdo as redes de solidariedade
forjadas o principal motivo para sua permanéncia no lugar: “Rola uma rede de ajuda, mas
n&o no sentindo... ndo no sentido paternalista da ideia, sabe? [...] E no sentido bacana assim,

sabe? De construcdo mesmo. E € isso que ainda me mantém aqui”.
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Manoel também atribui aos novos vinculos a alegria que acalenta a ruptura com o
modo de vida anterior: a saudade da terra natal e dos amigos que por & ficaram, os impasses
frente a processos de trabalho segmentados. Em suas palavras: “[...] esse grupo que chegou,
a gente se encontra, a gente se reune, a gente janta junto, a gente sai junto, até mesmo
porque estd todo mundo na mesma situagdo. Entdo estd todo mundo rindo, perdendo os
vinculos, perdendo assim... Deixando os vinculos anteriores nos lugares de origem [...]”.

Essa forma de agremiacdo propicia a criagdo, na palavra de alguns participantes da
pesquisa, de “amizades muito fortes”, “amizades que vocé vai levar pra vida toda”, e
implicam o desmanchamento de modos de vida individualizantes e privados. A escola, em
suas muitas formas, € um caldeirdo de trocas, comunicacéo e ajuda.

As redes de partilha sdo decisivas para a manutencdo dos alunos ali, muitas vezes em
seu aspecto financeiro. Esse tipo de rede se tece, em alguns casos, fora dos “muros” da
escola, conectando pessoas que ndao possuem nenhum vinculo formal com o
estabelecimento. E comum também os proprios funcionarios oferecerem esse tipo de ajuda
aos alunos. Paulina constantemente emprestava dinheiro a alunos que nem conhecia e estes,
por sua vez, nunca a “deixaram na mao”. Em suas palavras: “as vezes eu nem sabia, ai 0
aluno vinha: 6 tia, vim trazer o dinheiro que a senhora me emprestou”.

Outra pratica empreendida por alguns funcionarios e por outros moradores da regido
é a de abrir as portas das casas para os alunos, quando estes precisam ou para dar-lhes um
pouco mais de conforto. Os ex-alunos Vitério e Maria foram recebidos na casa de
funcionarios, sendo que esta Ultima atribui a possibilidade de concluir seu curso a
hospedagem proporcionada por um casal, na época em que 0 curso de Economia Domestica
foi fechado e, como consequéncia, também o alojamento feminino. Assim, ela fala: “Muitos
alunos chegavam a morar. Eu morei na casa de um funcionario. S6 pude estudar porque
pude morar na casa do [fulano], sendo eu nédo tinha conseguido estudar. [...] sdo pessoas
muito interessantes também no lugar porque eles hospedaram muitos alunos e... Hoje é que
eu sei, eu pensava que a escola pagava, mas ninguém pagava nada pra eles, nem eu...
[risos]”.

Ainda sobre os movimentos dessa rede, se Vitorio é recebido nas residéncias dos
servidores para uma alimentacdo diferente ou para a possibilidade de assistir televiséo,
acolhe por sua vez, em sua casa, colegas que queriam conhecer o mar: “Nas férias a gente
levava um colega... Ndo que a gente fosse abastado, mas a gente tinha uma vida... uma
condi¢do um pouquinho melhor e as pessoas aqui ndo conheciam a praia, né? Tinha muito

mineiro, eles iam I& pra casa da gente, passavam as férias, tudo”.
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Outras narrativas apontam a partilha do tempo, a disponibilidade de um estar junto e
praticas de cuidado, que ganham corpo em gestos discretos dos “estranhos”. Sobre isso,
Vitorio conta: “Eu lembro quando eu notei que meu pai ia me deixar aqui, eu fiquei
desesperado, fiquei isolado, ai o chefe de disciplina... Ai, nessa época, apesar ndo de ter
aquela formacdo, mas as pessoas tinham uma psicologia, de vivéncia. la um maior I3,
conversar com vocé, te chamava para jogar bola, vocé vai jogar ténis de mesa, né?”.

Essas praticas de cuidado também aparecem na preocupacdo de alguns professores
quanto a preparacdo das aulas e outras atividades pedagogicas. Luzia, remetendo a um
periodo em que, por motivos diversos, faltavam na escola docentes para ministrar
determinadas disciplinas, relata: “[...] ai, por exemplo, tinha aula de Educacao Artistica que
ninguém dava, mas aparecia no boletim: dez para todo mundo, zero faltas; tinha aula de
Ensino Religioso que ninguém dava: dez para todo mundo e zero faltas e ai eu comecei a
achar que esses espacos poderiam ser espagos pra fazer um trabalho com esses meninos [...].
Eu lembro de uma época que eu fui la em Varzea Alegre, a escola me deu um motorista, a
gente foi atrds de uma dona [fulana], a gente aprendeu a colher o cip6 aqui na mata da
escola, o tal de cip6 imbé. Fizemos cestos com o cipd, ensinava 0s meninos. [...] a gente
tentou assim, se envolver diretamente com as questfes dos meninos para tentar ajuda-los de
alguma forma”.

Também a fala de Sebastido, acerca das aulas praticas no campo, nos da um pouco a
dimensdo da empreitada de ensinar, 0 estar junto que torna porosos os limites dos
segmentados lugares de professor e aluno: “E eu td 1& no meio, capinando com eles [0s
alunos]. Tem menina novinha que senta 4, ai eu pego a enxada e limpo a area pra elas... E
eu me sinto assim um aluno também. Eu ndo sou o professor que esta 14 em cima, eu sou
aquele cara que esta la orientando, estd norteando a vida dele ali, naquele nivel ai de bastante
confianca e tudo mais”.

Percebemos que esse cuidado é muitas vezes despessoalizado: ndo um cuidado para
com esse ou aquele individuo, mas para com o vivo. Estabelecem-se, assim, comunidades
com a propria vida.

Essas narrativas nos levam a afirmar uma outra ideia de comunidade, que ndo se
pauta na perspectiva do territorio ou da identidade, mas que se constitui como heterogénea e
multifacetada, funcionando sob a légica da partilha do comum. Comum, aqui, entendido em
sentido diverso ao anteriormente mencionado de equalizacdo. Afirmamos a no¢do de comum
como “capacidade de comunicar, de relacionar-se, de associar, de cooperar, de compartilhar

a memoria, de forjar novas conexdes e fazer proliferar as redes” (PELBART, 2003: 29).

Departamento de Psicologia Social e Institucional/ UERJ



Politicas de comunidade: praticas engendradas huma escola de educacdo profissional. 129

Comunidade, assim, também é exercicio de produgdo de comum. Tal comunidade nédo se
define pela igualdade, mas na composicdo de diferencas: uma rede de solidariedade e de

afectos em constante transformacao, que acolhe a vida-Outra.

Considerac6es finais: um recorte para continuar nossas reflexoes

Ao longo deste artigo discutimos diferentes formas-comunidade e seus efeitos nos
terrenos da educacdo, especificamente em um estabelecimento de ensino. Nesse percurso,
encontramos alguns perigos: comunidade e coletivo, termos que comportam uma aparente
“benesse”, nem sempre sdo remetidos ao publico de fato. Nesse sentido, comunidade pode
servir como mais um constructo que reitera a materializacdo de forcas hegemonicas que
tendem a segmentar, individualizar, definir, demarcar, localizar, cerceando conexdes
singulares que se exercem em outro sentido.

Muitas historias que aqui trazemos falam de partilha, solidariedade e composicéo de
diferencas e indicam possiveis para um outro fazer-comunidade: um coletivo que trabalha
para além de si e de suas fronteiras. Essa € a poténcia da comunidade que pretendemos aqui
afirmar. Nossa aposta é a de que tais producfes contribuam na construcdo de uma escola
como espaco efetivamente pablico: ndo sé para todos, mas para qualquer um (BENEVIDES;
PASSOS, 2005).

Referéncias
AGAMBEN, Giorgio. A comunidade que vem. Lisboa: Presenca, 1993.

AGUIAR, Kétia Faria de. LigacGes Perigosas e Aliangas Insurgentes: Subjetividades e
movimentos urbanos. Tese de Doutorado. Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo, 2003.

BARUFFI, Mdnica Maria. Entre o sol e a sombra: os sentidos de escola para o povo
Xokleng, comunidade Bugio — SC. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Regional
de Blumenal, 2006.

BATISTA, Maria do Socorro Xavier. A educacdo popular do campo e a realidade
camponesa. Em: Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pds-Graduacédo e
Pesquisa em Educacéo, 2007, Caxambu. Anais Eletronicos.

BENEVIDES, Regina; PASSOS, Eduardo. A humanizacdo como dimensdo publica das
politicas de saude. Interface — Comunicacao, Saude, Educacéo, v. 9, n. 17, 2005.

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e histéria da
cultura. 7. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1994. (Obras escolhidas; v. 1).

BRASIL. Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias. Brasilia, 2008.

Mnemosine Vol.12, n°2, p. 113-131 (2016) — Artigos



130 Suzana Maria Gotardo; Ana Lucia Coelho Heckert.

. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia, 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional. Brasilia, 1996.

CARRILLO, Jaime Pacheco. Stress no trabalho em professores de Educacdo Fisica do
Sistema Municipal de Educacédo, na comunidade de Concepcién, Oitava Regido,
Chile. Dissertagdo de Mestrado, Universidade Estadual de Campinas, 2004.

CERULLO, Gilberto. Escola, comunidade e o “capital social”: a influéncia do capital
social sobre os indices de evasdo escolar e reprovacdo. Dissertacdo de Mestrado,
Universidade de Séo Paulo, 2006.

CHAUI, Marilena de Souza. Os trabalhos da memoria. Em: BOSI, Ecléa. Memoria e
sociedade: lembrancas de velhos. 2. ed. Sdo Paulo: T. A. Queiroz/EDUSP, 1987.

DELEUZE, Gilles. Diferencga e repeti¢éo. Rio de Janeiro: Graal, 1988.

DIAS, Edir Augusto. Geografia — por uma outra etimologia. Geovivéncias, geovivencias.
Blogspot.com, acessado em: 10 de junho 2010.

FEITOSA, André Elias Fidelis. As mudancas estruturais do capitalismo rural e suas
implicacdes na formacdo de técnicos em agropecuéria: a extingdo da COAGRI/MEC.
Trabalho Necessario, a. 5, n. 5, 2007.

FERREIRA, Maria Lucia. Analise da politica de integracdo escola-comunidade: um estudo
de caso do Programa Escola da Familia do Estado de S&o Paulo. Dissertacdo de
Mestrado. Universidade Estadual de Campinas, 2009.

FERREIRA NETO, Antonio Martins. A inser¢éo da escola na comunidade: desenvolvendo
projetos na perspectiva da educacdo pelo trabalho. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade de Brasilia, 2008.

FOUCAULT, Michel. Nietzsche, a Genealogia e a Histéria. Em: . Microfisica do
Poder. 26. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2008.

GROH, lvanete Lago. Participacdo da comunidade na escola publica: as percepcdes de
professores, alunos e pais sobre projetos em parceria escola, comunidade e
empresa. Dissertacdo de Mestrado Universidade do Vale do Itajai, 2006.

HECKERT, Ana Lucia Coelho. Os desafios da Educacdo na contemporaneidade. Em:
SILVA, Alacir de Aratjo; BARROS, Maria Elizabeth Barros de (Org.)
Psicopedagogia: alguns hibridismos possiveis. Vitoria: Saberes Instituto de Ensino,
2000.

KAFKA, Franz. Narrativas do Espoélio (1914-1924). Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2002.

LAVALLE, Adrian Gurza; CASTELLO, Graziela; BICHIR, Renata Mirandola. Quando
novos atores saem de cena. Continuidades e mudancas na centralidade dos
movimentos sociais. Politica e Sociedade, n. 5, 2004.

MOLL, Jaqueline. Historias de vida, historias de escola: elementos para uma pedagogia da
cidade. Petropolis, Vozes, 2000.

PACHECO, Neiva Maria da Rosa. Gestdo democratica e relacdo escola-comunidade: um
estudo sobre a experiéncia do Morro da Cruz, Floriandpolis, SC. Dissertacdo de
Mestrado. Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Séo Leopoldo, 2007.

PELBART, Peter Pal. A comunidade dos sem comunidade. In: . Vida capital:
ensaios de biopolitica. Sdo Paulo: lluminuras, 2003.

Departamento de Psicologia Social e Institucional/ UERJ



Politicas de comunidade: praticas engendradas huma escola de educacdo profissional. 131

PETERS, Salete; CUNHA, Gustavo Gongcalves da; TIZZEI, Raquel. Uma experiéncia em
Psicologia, Educacdo e Comunidade. Psicologia e Sociedade, v. 18, n. 3, 2006.

REINHARDT, Rosemari Dorigon. A dimensdo comunitiria da escola: construgédo de
parcerias entre a escola e a comunidade. Dissertacdo de Mestrado. Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2003.

ROLNIK, Suely. Cartografia sentimental: transformacdes contemporaneas do desejo. Porto
Alegre: Sulina; Editora da UFRGS, 2006.

SANTOS, Marcia Maria Paes. A construcdo dos conceitos matematicos na realidade do
mundo agréario. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, 2006.

SCALDAFERRI, Sante Braga Dias. “Nas vortd que o mundo deu, nas vortd que o mundo
da” — Capoeira Angola: Processos de Educacdo N&o-escolar na comunidade da
Gamboa de Baixo. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2009.

SILVA, Maria Narduce da. Escola e comunidade juntas contra a violéncia escolar:
diagndstico e esboco de plano de intervencdo. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Catolica de Brasilia, 2004.

TAVARES, Josanne Pinheiro. O teatro na relacdo escola-comunidade. Dissertacdo de
Mestrado. Universidade do Estado de Santa Catarina, Florian6polis, 2007.

VEYNE, Paul Marie. Como se escreve a histéria; Foucault revoluciona a historia. 4. ed.
Brasilia: Universidade de Brasilia, 1998.

Suzana Maria Gotardo
Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Santa Teresa
E-mail: sugotardo@yahoo.com.br

Ana Lucia Coelho Heckert
Universidade Federal do Espirito Santo
E-mail: anaheckert@uol.com.br

! Os participantes ndo estdo identificados com seus nomes reais. Além da utilizagdo de nomes ficticios, foram
omitidos desse texto outros contetidos que pudessem identifica-los, mantendo o sigilo de sua participagéo.

2 N&o consideramos diferenca e diferente como sindnimos. Diferente remete ao plano das formas, as
representagdes, a unidades em comparagao: isso que é diferente daquilo. Sendo assim, o diferente, o diverso, é
o0 dado. Ja diferenca remete a processo, ao plano intensivo: ndo é o diferente de, mas o diferir em. Confira
Deleuze (1988).

Mnemosine Vol.12, n°2, p. 113-131 (2016) — Artigos



