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RESUMO:

O artigo visa acompanhar alguns desafios presentes em uma escola publica regular no
processo de inclusdo escolar de alunos surdos. Apresentamos, de um lado,
posicionamento ético, politico e epistemologico contra as tentativas de classificacdo da
vida e, de outro lado, a afirmacdo da poténcia dos encontros entre surdos e ouvintes.
Observamos que ainda hoje ha um projeto politico de inclusdo baseado em referenciais
normativos, no qual as diferengas sdo desqualificadas. Enfatizamos a importincia da
Libras e do intérprete nos contextos educativos, a relevancia da comunicagdo entre
surdos e ouvintes num ambiente onde circulam duas linguas completamente distintas: a
Libras e o Portugués.
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ABSTRACT:

This article aims to follow some challenges present in a regular public school in the
educational inclusion process of deaf students. We present an ethical, political and
epistemological stance against life classification attempts and also the strengh of
meetings between deaf and hearing people. We note that there is still a political project
for inclusion based on normative references, in which the differences are disqualified.
We emphasize the importance of Brazilian sign language (Libras) and the sign language
translator in educational contexts, the importance of communication between deaf and
hearing in an environment where circulate two completely distinct languages:
Portuguese and Libras.
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Introducio

Na década de 90 do século XX vivenciamos no Brasil o inicio de um processo
de reformulacdo das politicas educacionais, que traz como um de seus principais
objetivos a ampliagdo do acesso de criancas e adolescentes ao sistema regular de ensino.
Podemos destacar como parte deste processo a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, elaborada em 2007 pelo MEC através da
Secretaria de Educagio Especial (SEESP/MEC) e o Decreto 6571/2011'. O principio
norteador destas politicas tem sido o da inclusao social, no qual a sociedade deveria se

abrir para a diversidade, para os diversos modos de ser e estar no mundo, o que inclui as
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escolas regulares de ensino.

Os dispositivos legais citados, por exemplo, pretendem implementar mudangas
na educagdo especial com o objetivo de assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
Ambos apostam na educacao inclusiva através da determinagao de que todas as criangas
e adolescentes devem ser aceitos em escolas regulares, independentemente de suas
condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, linguisticas, etc. O ensino regular, por sua vez,
deve desenvolver métodos pedagogicos a partir das necessidades dos alunos.

Neste movimento, inclui-se um numero cada vez maior de individuos nos
processos que visam a manutencdo da ordem social (como abrir as portas da escola
regular para todos), e esta pratica ocorre em nome de uma suposta igualdade de direitos
e oportunidades. Deste modo, os mecanismos de poder atingem contingentes
populacionais até pouco tempo atras considerados “a margem” (SAWAYA, 2011).

No entanto, defendemos que a a¢do de incluir ndo deve ser considerada como
boa em si mesma; ou seja, ndo se trata de partir do pressuposto de que a inclusdo serd
necessariamente benéfica para todos. Ao invés disso, afirmamos a importancia de
acompanharmos os efeitos que as praticas ditas inclusivas produzem nas vidas de alunos
e educadores. Desta forma, o tema da inclusdo de certos alunos nos sistemas
educacionais de ensino (dentre eles, os surdos) deve estar acompanhado de
questionamentos fundamentais: para qué incluir, como incluir, quem incluir?

Para pensarmos sobre este processo de inclusdo escolar e os desafios enfrentados
pelas escolas publicas diante destas politicas educacionais, apresentaremos neste artigo?
alguns dos tensionamentos cotidianos enfrentados por uma escola publica municipal,
regular, no processo de inclusdo escolar de alunos surdos.

Um dos primeiros passos para desenvolvermos este estudo foi eleger uma escola
publica onde pudéssemos acompanhar os desafios do processo de inclusao de alunos
surdos. Foi na zona norte da cidade do Rio de Janeiro que experienciamos o cotidiano
escolar num periodo de sete meses. Para esta pesquisa foi fundamental que uma das
autoras estivesse dentro de uma escola e sentisse na pele as questdes levantadas pelos
educadores e alunos. Assim, todas as questdes, analises e conceitos presentes neste
artigo foram escolhidos a partir das inquietagdes que uma das pesquisadoras-psicologas
vivenciou dentro de uma escola publica.

Os alunos surdos que 14 conhecemos eram adolescentes que se encontravam no

5°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. Nos nos organizamos na escola de modo a
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realizar observagdes participantes tanto nas turmas regulares onde havia alunos surdos,
quanto na sala de recursos multifuncional, espaco que os surdos frequentavam no contra
turno, com professora especifica, para atividades de reforco dos contetdos trabalhados
em sala de aula, porém com métodos diferenciados de ensino.

Neste artigo, os dados da pesquisa aparecerdo através de trechos de didrio de
campo escrito por uma das pesquisadoras, além de trechos de entrevistas
semiestruturadas realizadas com professores e intérprete de Libras. Utilizamos estes
recursos ao longo da escrita como disparadores das reflexdes e andlises que
empreendemos. Esta foi uma maneira que encontramos de trazer para o texto recortes
do cotidiano escolar’.

Esperamos com este artigo contribuir para o debate daquilo que vem sendo
pensado como “inclusdo escolar” através da problematizacdo de praticas que
desqualificam as diferengas. Para tanto, colocaremos em andlise certos referenciais
hegemodnicos dos ouvintes que muitas vezes localizam os surdos como sujeitos
ineficientes. Estaremos nos posicionando constantemente contra as tentativas de
classificagdo da vida, apostando na poténcia dos encontros* que produzem diferencas
em nods. Defenderemos aqui a vida enquanto multiplicidade, enquanto poténcia de
abertura ao inesperado, de produgdo de novos possiveis diante das imprevisibilidades
(CANGUILHEM, 1990). Assim buscamos desafiar fronteiras que separam 0s normais
dos anormais, os surdos_dos ouvintes, a lingua brasileira de sinais (Libras) do portugués,

a inclusdo da exclusdo, etc.

Desafios a inclusio escolar

Durante nossa pesquisa, percebemos que apesar de todo este processo de
inclusdo escolar amparado pela Legislagdo brasileira, convivemos com discursos que
muitas vezes desqualificam as pessoas com deficiéncia. Nao ¢ raro a responsabilizagdo
destes sujeitos pelos “problemas da inclusdo”. No que se refere aos surdos, por
exemplo, hd concepgdes de que eles ndo entendem o sentido da escola, ou de que sdo
“encostados nas familias”.

Entendemos que ideais de justica e igualdade ndo sdo necessariamente opostos a
praticas discriminatérias e segregativas. Como alerta Costa (2012: 87), em nossas
praticas ¢ essencial o “cuidado para ndo nos deixarmos prender num binarismo rigido e
pobre (disjun¢do exclusiva), que comprometeria o trabalho de critica e ag¢do politica”.

Para evitar as armadilhas das dicotomias (normal X anormal, certo X errado, inclusdo X
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exclusdo, etc), no percurso da pesquisa estivemos atentas as tensdes do cotidiano escolar
e aos efeitos que estas produziam nas vidas de alunos e professores.

Percebemos que ainda hoje temos um projeto politico de inclusdo baseado em
referenciais normativos e biomédicos, onde se reconhece o outro (diferente de mim)
para posteriormente desqualifica-lo, seja pelo seu modo de ser, seja pela sua cultura,
pelo seu jeito de falar ou de se comunicar, etc. Como discorre Veiga-Neto (2005: 70) em
um evento sobre Psicologia, Direitos Humanos e Educacdo Inclusiva, muitas vezes
estamos incluindo alguém para no final das contas, manté-lo excluido: “Tu estas ao meu
lado, tudo bem; mas continuas sendo um outro que eu nao quero ser”.

Ainda de acordo com Veiga-Neto (2005), em muitos discursos oficiais, dentre
eles os que permeiam as atuais politicas de Educacao Inclusiva, o “diferente” deve ser
equalizado com os demais. “Em termos praticos isso significa que os surdos, por
exemplo, devem ser trazidos para o mundo dos ouvintes, devem adquirir a mesma
habilidade que t€m os ouvintes” (VEIGA-NETO, 2005: 58). Neste sentido, acreditamos
que praticas que se dao em nome de certa “igualdade” podem ser muito perversas,
produtoras de inumeras exclusdes.

Skliar (2012) denomina “ouvintismo” o conjunto de representacdes que os
ouvintes possuem sobre a surdez e sobre os surdos. A partir destas representagdes, 0s
surdos sdo obrigados, muitas vezes, a narrarem-se como se fossem ouvintes. Tais
representacdes reduzem a surdez a perda da audigdo e da comunicagdo, além de
desqualificarem a lingua de sinais como forma legitima de interacdo com o mundo. Isto
também envolve um conjunto de baixas expectativas pedagogicas com relagdo a estes
alunos. Segundo este autor, as atuais politicas de inclusdo ndo foram capazes de
questionar estes pressupostos. O que fracassou na Educagdo dos surdos pautada sob este
viés inclusivo foram

as representacdes ouvintistas acerca do que € o sujeito surdo, quais sao os seus direitos
linguisticos e de cidadania, quais sdo as teorias de aprendizagem que refletem
condi¢des cognitivas dos surdos, quais as epistemologias do professor ouvinte na sua
aproximag¢ao com os alunos surdos, quais sdo os mecanismos de participacdo das
comunidades surdas no processo educativo, etc (SKLIAR, 2012: 19).

As diferencas sdo assim produzidas enquanto desvios. Note, leitor, que na
inclusdo pensada sob este viés, que podemos chamar de “inclusdo normativa”,
pressupoOe-se que a transformacdo deve ocorrer apenas no aluno surdo, ja que ele ¢ “o
diferente” e, como tal, deve mudar para se adequar a vida em sociedade. Gentili (2002)

nos auxilia a pensar sobre esta questdo ao se referir a uma modalidade de pratica
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excludente que ele denomina “segregacdo pela via da inclusdo” e que assim define:
“esta forma de exclusdo significa que determinados individuos estdo dotados das
condicdes necessarias para conviver com os incluidos, s6 que em uma condi¢do
inferiorizada, subalterna” (GENTILI, 2002: 33). O autor considera que em nossas
sociedades fragmentadas, esta ¢ a forma “normal” de excluir. E sendo “normal”, torna-
se a forma invisivel de excluir.

De acordo com Lunardi (2003), as atuais politicas de Educacdo inclusiva sao
utilizadas de certa forma para reforcar e garantir a inclusdo normalizadora que se vem
empreendendo em muitos espagos educativos. Neste sentido, o proposito da Educagdo
Inclusiva e especial seria abarcar as diferengas, promovendo a diferenciacdo e
distribuicdo das mesmas, permitindo que formas mais proximas da média sejam
naturalizadas, enquanto outras sdo estigmatizadas (LUNARDI, 2003). Assim, um dos
efeitos possiveis destas politicas de inclusdo que procuram trazer para a norma oS
individuos € que, muitas vezes, estas promovem a exclusdo destas vidas do direito ao
acesso a uma Educacao de qualidade.

Deste modo, enquanto a fronteira entre normalidade e anormalidade for
preservada para se avaliar quem tem condi¢des de ser inserido na sociedade e quem ndo
tem, os alunos ditos “de inclusdo” dificilmente escapardo da situacdo de exclusdo e
segregacdo social. E preciso reinventar estas fronteiras, borrar seus limites.

Para entendermos os referenciais normativos que pautam as atuais politicas de
inclusdo, problematizaremos a seguir o conceito de deficiéncia a partir da perspectiva
biomédica, afirmando em contraposicdo o direito dos surdos de existirem na sua
singularidade, enquanto minoria linguistica. Ao longo deste artigo o foco sera posto na
questdo da surdez, trazendo os desafios existentes na comunicacdo entre surdos e
ouvintes na escola regular, assim como as inveng¢des empreendidas por estes atores para
que possam se entender num ambiente no qual circulam duas linguas completamente
distintas: a Libras e o Portugués. Discutiremos também alguns dos direitos conquistados
pelos surdos, como a oficializacdo da Libras como lingua brasileira e a presenca de
intérpretes de Libras nas escolas. Problematizaremos também as tentativas de se

homogeneizar os sujeitos surdos.

Problematizando o conceito biomédico de deficiéncia: um combate a ideia de
normalidade
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Um dos grandes desafios que temos, ainda bastante atual, ¢ colocarmos em
analise discursos que atrelam a deficiéncia a ideia de “tragédia pessoal”, como algo que
acomete o individuo. Pessoas que de alguma forma apresentam limitagdes, sejam elas
fisicas, sensoriais, mentais, etc, muitas vezes sdo alvo de sentimentos de piedade. Isto
pode ser evidenciado em falas como “ele ndo aprende porque ¢ surdo, ndo fala,
coitado!”.

Tais perspectivas sdo inquietantes, e um dos autores que fortalece nosso
pensamento contra elas ¢ o filésofo Luiz Fuganti (1993). Ao propor que combatamos o
que ha de reativo e negativo em nos, o autor afirma que “a piedade é o sentimento que
mais produz doenga, que mais enfraquece e, além disso, mata” (FUGANTI, 1993: 65).
Ao termos piedade de uma vida, retiramos dela toda a poténcia de criagdo, toda a
possibilidade de transformacao, de producao do proprio futuro.

Existem por todo o Brasil autores (surdos e ouvintes) que defendem o direito de
o sujeito surdo existir enquanto minoria linguistica, ¢ que lutam, sobretudo, contra o
referencial ‘ouvinte’ que historicamente foi imposto aos surdos, especialmente no que
se refere a linguagem, como veremos mais adiante (GOLDFELD, 2002, MEIRELES,
2010, QUADROS, 2008, SKLIAR & SOUZA, 2000). Entendemos que estes autores
produzem lutas contra sentimentos como o da piedade, que desqualificam os surdos,
que os culpabilizam pelos fracassos, que a eles dirigem baixas expectativas
pedagdgicas, que tentam inseri-los numa suposta “normalidade ouvinte”, etc.

Nesta direcdo, hd movimentos que se colocam contrarios as a¢des que visam
associar a surdez a categoria de deficiéncia. Para entendermos esta luta, precisamos
conhecer a qual conceito de deficiéncia tais teoricos fazem oposicao, ja que ha multiplas
maneiras de entendé-la.

A afirmacdo da surdez enquanto direito de existéncia a partir de suas diferengas,
a nosso ver, se opde as abordagens biomédicas da deficiéncia, que a consideram como
um problema meramente individual, biologico, localizado no corpo. Este saber baseia-
se “em estatisticas de normalidade e em curvas de varia¢do sobre os padrdes corporais”
(DINIZ; MEDEIROS; SQUINCA, 2007b: 2508). Uma das consequéncias politicas
deste enfoque € que a experiéncia de viver com a deficiéncia encontra-se restrita a ideia
de lesdo corporal. Segundo tal concepgdo, esta ultima dificultaria ou impediria certos
individuos de exercerem determinadas atividades da maneira considerada normal para
os seres humanos (DINIZ, 2007a). Tal referencial oferece uma relagao direta entre a

lesdo, a deficiéncia e as restricdes de habilidades. Ao tomar como referéncia de norma
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um ser humano plenamente saudavel para classificar os individuos, a pessoa com
deficiéncia passa a ser considerada anormal, ficando assim confinada ao campo das
patologias e as praticas de reabilitagdo, que geralmente centram suas ac¢des na
recuperacao de uma suposta normalidade perdida. De acordo com esta logica
biomédica, os surdos sio considerados “deficientes™.

A partir deste referencial biomédico, muitos esteredtipos foram criados com
relacdo a surdez e aos surdos. Isto fez com que os surdos historicamente fizessem parte
de movimentos marginalizados. A identidade surda ¢ vista muitas vezes como
incompativel em comparagdo a identidade ouvinte (PERLIN, 2012). As produgdes
culturais dos surdos foram muitas vezes desqualificadas e até mesmo proibidas. As
linguas de sinais, por exemplo, foram consideradas como um modo de comunica¢do
inferior e sua utilizacdo foi proibida nas escolas por pelo menos 100 anos (1870-1970).
Por muito tempo, acreditou-se que o mais conveniente fosse que estes sujeitos surdos
aprendessem a lingua falada de seu pais. A repressdo ao uso da lingua de sinais era
recorrente. De acordo com Lacerda (1998: 68), “impuseram a oralizacdo para que os
surdos fossem aceitos socialmente e, nesse processo, deixava-se a imensa maioria dos
surdos de fora de toda possibilidade educativa, de toda a possibilidade de
desenvolvimento pessoal e de integracdo na sociedade, obrigando-os a se organizar de
forma clandestina”.

Em suma, o surdo foi e continua sendo visto hegemonicamente como portador
de anomalias. O que nos interessa sublinhar nessa questdo ¢ justamente o referencial
biomédico que a sustenta, que acaba por tomar a diferenga como déficit, implementando
praticas e agdes normativas que visam alcancar uma normalidade corporal idealizada,
sempre presente e jamais alcangada. A ambic¢do da pesquisa que empreendemos foi
precisamente a de colocar em xeque tendéncias e for¢as que, inseridas no cotidiano
escolar, patologizam vidas que escapam ao que se convencionou chamar de “normal”.
Nesta luta, encontramos alguns aliados, como Skliar e Souza (2000) Perlin (2012) e
Meireles (2010), que pretendem chamar aten¢do para a surdez como uma diferenca
politica, de modo a questionar os discursos que circunscrevem os surdos a uma natureza

faltosa. Nos nos dedicaremos a esta discussao a seguir.

A cultura e a identidade surda
Na década de 1970, o modelo cultural de surdez comecou a ganhar forca, e

constituiu-se um programa de pesquisa em educacdo que ficou conhecida como
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“Estudos Surdos”. Este programa foi fundamental para a constitui¢do da surdez como
minoria linguistica, desafiando os estereotipos anteriores que relegavam aos surdos uma
natureza faltosa. Nesta dire¢do, tais estudos Ilutam cotidianamente por um
reconhecimento politico dos surdos, o que implica a defesa de uma cultura surda, a
constru¢do de uma identidade e de uma lingua de sinais bastante distintas dos modos de
vida dominantes, que trazem os referenciais dos ouvintes.

As linguas de sinais foram produzidas historicamente pelas comunidades surdas.
Assim como as linguas orais, as linguas de sinais surgiram da necessidade dos seres
humanos de criarem um sistema linguistico para comunicagao, para expressao de ideias,
sentimentos e agoes (QUADROS, 2008 apud MEIRELES, 2010). Autores como Skliar
(2012) e Meireles (2010) defendem que estas linguas se constituem como o meio de
comunicag¢do de mais facil aquisi¢do pelos surdos.

Meireles (2010) defende ainda que as dificuldades vividas por sujeitos surdos
que envolvem irritabilidade, dificuldade de organizar e planejar o pensamento,
problemas comunicativos e cognitivos, dentre outras, sdo consequéncias, muitas vezes,
da ndo aquisi¢do da lingua de sinais, e ndo da surdez em si. As limitacdes
experimentadas com relagdo a participacdo social ndo seriam sendo efeito de uma
auséncia de linguagem, o que impede estes individuos de desenvolverem as fungdes
planejadoras e organizadoras do pensamento. A lingua de sinais ¢ assim fundamental
para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional destes sujeitos. Para esta autora, o
ideal ¢ que as criancas surdas entrem em contato com a Libras o quanto antes, através
do convivio com outras criancas surdas usuarias da mesma lingua, e tanto quanto
possivel, através de seu ambiente familiar. Como muitas delas nascem em familias
ouvintes, ndo ¢ raro que o contato com a Libras se dé apos anos de vida do sujeito, o
que impede que esta lingua seja a primeira de muitos surdos. Diante dessas situagdes, €
fundamental que as escolas regulares, publicas e privadas, incluam a Libras no seu
cotidiano, além de oportunizar em seus espagos o convivio dos alunos surdos com
profissionais surdos®.

Neste estudo, queremos chamar atencdo para o fato de que a Libras e o
portugués sdo duas linguas completamente distintas, com estruturas essencialmente
diferentes e que este fato pode causas impasses na educacdo de alunos surdos nas
escolas regulares. Através de nossa pesquisa, nos interessamos em conhecer os desafios
vivenciados por professores ouvintes que ministram aulas em portugués para alunos

surdos numa escola publica regular. Um deles percebemos logo que chegamos a escola,
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pois 14, apesar de existirem cerca de onze alunos surdos matriculados e frequentando
aquela instituicao, havia apenas uma intérprete de Libras.

Esta situacdo, dentre outras, nos mostra os limites da atual politica de inclusao,
além da importancia de visibilizar a luta politica dos surdos pelo reconhecimento de sua
cultura, o que inclui o reconhecimento da Libras. Esta luta resultou, por exemplo, na
publicacdo do Decreto 5626/2005, que traz o reconhecimento da Libras como lingua
oficial brasileira, e o dever dos 6rgdos publicos de apoiar e garantir o uso e a difusdo da
Libras em seus espagos € servi¢os, o que inclui as escolas publicas.

Deste modo, a cultura surda coloca em acdo uma forma de comunicacdo ¢ de
atuacdo que ¢ predominantemente visual. Além disso, a cultura surda ¢ também
fundamental na luta pelo reconhecimento das producdes dos grupos surdos “em relagao
ao teatro, ao brinquedo, a poesia visual e a literatura em lingua de sinais em geral, a
tecnologia, etc” (SKLIAR, 2012: 29).

Skliar (2012) defende que a cultura surda ndo ¢ o revés da cultura ouvinte, ou
seja, nao ¢ uma cultura patolégica. O autor lembra que ¢ comum a rejeigao da ideia de
cultura surda por parte de muitos ouvintes, inclusive por professores ouvintes que
trabalham com surdos, ¢ que trazem como pano de fundo a ideia de uma cultura
universal. Nas palavras do autor, “ndo me parece possivel compreender ou aceitar o
conceito de cultura surda sendo por meio de uma leitura multicultural, ou seja, a partir
de um olhar de cada cultura em sua propria logica, em sua propria historicidade, em
seus proprios processos € produgdes” (SKLIAR, 2012: 29).

Skliar e Souza (2000) propdem que nos aproximemos da surdez através da
problematizacdo da suposta normalidade ouvinte. Trata-se, entdo, de um debate
epistemologico e ndo audiologico. Nas palavras dos pesquisadores,

(...) em vez de se entender a surdez como uma exclusdo e um isolamento no mundo do
siléncio, defini-la como uma experiéncia visual; em vez de representa-la através de
discursos médicos e terapéuticos, quebrar essa tradicdo por meio de concepgdes
sociais, lingiiisticas e antropoldgicas; em vez de submeter aos surdos a uma etiqueta
de deficientes da linguagem, compreendé-los como formando parte de uma minoria
lingiiistica; em vez de afirmar que sdo deficientes, dizer que estdo localizados e sdo
produzidos no discurso da deficiéncia” (SKLIAR; SOUZA, 2000: 13).

As lutas pela defesa de uma cultura surda sdo fundamentais para
compreendermos os surdos como sujeitos que se constituem a partir de experiéncias
visuais, admitindo a lingua de sinais como primeira lingua. Buscamos assim, com este

estudo, romper com a tradi¢do que aprisiona os surdos na ideia de individuos incapazes
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e incompletos.

Mas ainda precisamos levantar uma reflexdo. Defender as singularidades dos
surdos num mundo hegemonicamente ouvinte ndo quer dizer que defendamos uma
homogeneidade entre os surdos. Pelo contrario, o que queremos afirmar o tempo todo
neste artigo ¢ a vida em sua multiplicidade, em sua capacidade de diferir. Skliar (2012)
mais uma vez nos auxilia nesta reflexdo, ao dizer:

Seria um equivoco conceber os surdos como um grupo homogéneo, uniforme, dentro
do qual sempre se estabelecem sélidos processos de identificacdo. Também fazem
parte dessa configuracdo que denominamos “surdos”, os surdos das classes populares,
os surdos que n3o sabem que sdo surdos, as mulheres surdas, os surdos negros, os
surdos meninos de rua, entre outros e, ainda, os receios, as assimetrias de poder entre
os surdos, os privilégios, a falta de compromisso com as reivindicagdes sociais, etc
(SKLIAR, 2012: 14-15).

Perlin (2012: 52), pesquisadora surda, entende o conceito de identidade no
plural, ja que as identidades sdo multiplas, ou seja, ndo sdo fixas, se transformam ao
longo do tempo. De acordo com suas palavras: “A identidade ¢ algo em questdo, em
construg¢do, uma constru¢ao moével que pode frequentemente ser transformada ou estar
em movimento, € que empurra o sujeito em diferentes posi¢des”. A identidade surda ndo
aponta para uma unica maneira possivel de ser surdo. Ter uma identidade surda ¢
reconhecer-se como membro de uma comunidade que utiliza a lingua de sinais e que,
apesar de sua diferenca linguistica e cultural, ndo se considera a partir do referencial de
uma suposta anormalidade surda. Neste sentido, a identidade cultural ¢ formada a partir
de um pertencimento a uma cultura; no caso, a uma cultura surda.

Na escola onde realizamos a pesquisa de campo, conhecemos diferentes alunos
surdos, cada um com uma histéria de vida e com caracteristicas muito singulares. Ha o
aluno com aparéncia sorridente e descontraida, que costuma conversar com Vvarios
colegas de sua turma. Ha a aluna que utiliza a Libras para se comunicar com os surdos e
0 portugués para se comunicar com os ouvintes - ela escuta através do uso de aparelho
auditivo e fala. Ha a aluna que nao usa aparelho auditivo, ¢ descontraida e apresenta
muita vontade de aprender. Quando ndo compreende a professora, demonstra o fato
através de sua agitacdo. Ha a aluna que frequentemente demonstra sua insatisfagdo com
o barulho e a bagunca da turma regular que frequenta durante alguns dias na semana. Ha
também a aluna cuja melhor amiga ¢ uma aluna ouvinte. H4 também os alunos da classe
especial que possuem certo grau de perda auditiva associada a comprometimentos em

outras areas. Vimos ali multiplas maneiras de ser surdo. Nao nos parece legitimo reduzir
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a existéncia destas pessoas a defini¢des universais, sejam elas quais forem. Apesar de
todas estas diferencas, observamos que na escola todos sao considerados “surdos” ou
simplesmente “DA” (deficiente auditivo). Os dois termos sdo utilizados como
sinbnimos. S30 nomes curtos, mas carregam mundos, pois trazem em seu bojo
determinadas formas de estar com estes alunos, de apostar (ou ndo) neles. A seguir,
veremos que tais defini¢des, assim como outras, ndo sao nada inocentes, estando

impregnadas de politicas, de ideologias, de certas éticas.

Os surdos e a desestabilizacao das fronteiras identitarias

A partir do pensamento dos autores citados, podemos dizer que nao ha nada no
fato de ser surdo que una naturalmente os surdos. Donna Haraway (2009) afirma em
seus estudos que as fronteiras identitdrias nada mais sdo do que construgdes e que
devemos nos responsabilizar por elas, especialmente quando nos aventuramos ao
desafio de produzir conhecimento. A proposta deste pensamento, que se opoe
claramente a nocdo de uma identidade fixa, estavel, imovel, ¢ que todos somos
quimeras, seres hibridos, sejamos surdos ou ouvintes. Se entendemos que as fronteiras
identitarias ndo estdo simplesmente dadas de antemdo, mas que elas sdo sobretudo
produzidas através de nossas praticas, ganhamos uma forga politica. Antes de
desenvolver melhor esta questdo, vejamos uma situacdo que encontramos em nossa
pesquisa.

Na escola pesquisada, presenciamos certas tentativas de se definir uma
determinada aluna (Lia)’ enquanto surda ou como ouvinte, 0 que causava controvérsias
entre os atores envolvidos. Lia se comunica em Libras com seus colegas surdos € em
portugués, através da fala, com os ouvintes. Os alunos surdos acham que ela ¢ ouvinte,
assim como seu pai, ouvinte. Os professores da escola e a instrutora surda acreditam
que ela seja surda. Esta também foi a opinido dos médicos. Lia ainda ndo se decidiu em
qual dos dois lados se situa.

O interessante desta situacdo ndo estd em tentar definir a qual grupo Lia
pertence, e sim no questionamento que o ser Lia coloca a estas fronteiras naturalizadas
que separam surdos de ouvintes. Lia interroga as fronteiras, encena multiplas formas de
ouvir e ndo ouvir, de se comunicar, de falar. Nao que as fronteiras ndo devam existir —
eventualmente precisamos delas para nos situar no mundo e para lutar por nossos
direitos. E fundamental que os surdos se afirmem como minoria linguistica e que

chamem atengdo para as suas singularidades e necessidades. O que queremos destacar ¢
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que as fronteiras sdo feitas, manejadas, a partir de certos interesses, de certas apostas, de
certas politicas. Por isto, Haraway (2009) insiste que nos responsabilizemos por tais
construgdes. Se queremos atentar para estas fronteiras em feitura é para manejarmos,
através de nossas praticas, aquilo que conta como eficiéncia e ineficiéncia, ou ainda,
como normal e anormal. Se numa determinada escola, por exemplo, os professores
insistirem em métodos educativos que utilizam referenciais exclusivamente ouvintes, a
surdez serd, nesta pratica, produzida enquanto falta. Isto pode ocorrer quando os surdos
se deparam com uma prova que apenas possui textos, que ignora a importancia de
referenciais visuais para os surdos, ou quando os surdos sdo levados a escrever da
mesma forma que os ouvintes.

Por outro lado, também podemos através das praticas, como veremos mais
adiante, desafiar a concepg¢ao de que o surdo possui uma natureza faltosa por ndo contar
com o recurso da audicdo. Tal manejo se dé4 ali no cotidiano escolar, de forma local,
situada, a partir do encontro com a diferenca, com aquilo que ela produz em nos, e que
nos faz diferir de n6s mesmos. O pensamento de Luiz Fuganti (1993: 49) ¢ um grande
aliado neste momento. Segundo ele,

todo corpo possui a sua propria esséncia, inica, singular, nunca genérica ou especifica,
mas diferente de todas as outras, e até diferente de si mesma na medida em que se
desenvolve no tempo, nos dois sentidos simultdneos do tempo, no passado e no futuro
(...). Assim, se todo corpo possui sua propria esséncia individual, ndo ha lugar para os
modelos genéricos que viriam de fora dar-lhe um limite. O limite do corpo é sempre
exterior a ele, mas como efeito moével ou flutuante de uma poténcia produtiva interna
que se quer cada vez mais longe de seu comego. O que essa poténcia quer ¢ sempre
agir nas fronteiras, ultrapassar seus proprios limites, suas proprias formas, inventando
novas multiplicidades, novas maneiras de ser numa superficie em devir, distendendo
sempre mais o arco tenso do passado-futuro.

O filésofo constroi as bases de seu pensamento utilizando como um de seus
aportes tedricos os estudos de Georges Canguilhem (1990). Este autor foi uma grande
referéncia que abriu caminhos para o fortalecimento deste pensamento através da
publicacédo de sua tese de doutoramento em medicina intitulada O normal e o patoldgico
(1990). Através da afirmacdo de que “diversidade ndo ¢ doenga”, Canguilhem (1990:
106) defende, ao longo de toda a sua obra, que a vida ¢ atividade normativa, na medida
em que ¢ ela quem institui normas frente as condi¢cdes do meio. Isto quer dizer que a
norma ¢ atividade do proprio organismo, que ocorre a partir das particularidades de sua
estrutura, ¢ ndo simplesmente um conjunto de imposi¢des determinadas pelo meio
externo. De acordo com Ramminger (2008: 91), “(...) ndo ¢ a medicina, com suas

frequéncias estatisticas, que julga o que ¢ o normal; mas a vida em si mesma, em sua
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capacidade de instituir, de ser normativa”. Segundo a autora, o conceito de
normatividade em Canguilhem (1990) esta ancorado na experiéncia singular. Logo, ¢ a
experiéncia do encontro que deve inspirar as técnicas e os estudos tedricos, € ndo o
contrario.

Sem duvida, tais referéncias inspiraram nossa pesquisa de campo. Deste modo,
foi essencial para nés mergulharmos no universo escolar, conhecermos os embates e
controvérsias ali presentes, que envolviam surdos e ouvintes, alunos e professores. No
entanto, ao chegarmos a escola, pouco sabiamos das praticas que ali se davam, pouco
conheciamos sobre os surdos ou sobre surdez. Estar na escola, com alunos, professores
e funcionarios, trouxe para nds conhecimentos e provocagdes que permitiram que
colocdssemos em andlise aquelas praticas com as quais nos depardvamos, além de

nossos proprios conhecimentos prévios sobre inclusdo, educagdo, escola e surdez.

A Libras e o portugués: linguas que coabitam o cotidiano escolar

Uma das praticas que logo nos despertou interesse ¢ admiracdo na escola
pesquisada foi com relagdo a comunicagdo entre surdos e ouvintes. Os surdos, por nao
escutarem, ndo possuem acesso direto ao portugués falado. Uma barreira entdo ¢
produzida quando estes alunos ingressam numa escola regular. Nas paginas a seguir
apresentaremos como estes impasses aparecem e o que € feito na escola com relagdo a
eles. “A relagdo de Marid com Bia, uma amiga ouvinte, chama atenc¢do. No inicio elas
se comunicavam através de bilhetes. Ao mesmo tempo que Bia corrigia o portugués dos
bilhetes de Marid, esta ensinava a primeira a Libras. As duas alunas criaram um jeito de
se comunicar. Atualmente se comunicam pela Libras”. (Didrio de Campo, 26/06/12).

O encontro de Maria com a escola possibilitou a aluna, em alguns momentos,
desestabilizar pré-concepgdes que associam a surdez a dificuldade de comunicagdo. Ela
ensinou, ndo apenas a sua amiga mais proxima, mas também a outros alunos de sua
classe, a Libras, em parceria com a intérprete. “E interessante também que ela comegou
a se sentir importante, pois ela também comecou a ensinar. Na realidade eu nao ensinei,
eu so estava falando o que ela sinalizava. Por exemplo, a Maria chegava e falava: dgua,
banheiro. Isso ela trocava com eles [alunos ouvintes]. Eu falava, “Olha esse sinal aqui ¢
de 4agua”. Ela que estava ensinando para eles. Entdo eu acho que isso mostrou para ela
que ela € capaz de fazer muitas coisas” (entrevista com intérprete de Libras, 27/09/12).

Esta relacdo entre surdos e ouvintes coloca em xeque a concepciao de que os

surdos devem se integrar a cultura dominante, ouvinte, para viver em sociedade. A
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presenga de Maria e da intérprete provocou modificagdes no cotidiano escolar, que foi
afetado pela surdez, pela lingua de sinais, e por outras formas de ensinar e aprender, que
incluem, entre outros meios, o uso de recursos visuais. Tais transformac¢des se dao
através dos encontros, afetando os sujeitos envolvidos na relagdo. Alguns ouvintes
[alunos, professores, funcionarios] tiveram a oportunidade de se relacionar com pessoas
surdas, ao passo que Maria pode se sentir através desta pratica como alguém capaz de
ensinar.

Conforme expde Skliar (2012: 14), um dos grandes desafios que temos na escola
¢ “produzir uma politica de significagdes que gere um outro mecanismo de participagdo
dos proprios surdos no processo de transformagao pedagogica”. Algumas das praticas
observadas, como a apresentada, apontam para transformagdes micropoliticas® que
desafiam as pedagogias tradicionais, produtoras de tradi¢cdes verticalizantes e dualistas
na educag¢do. Nao se trata aqui de revolugdo, no sentido de destituir uma pratica
tradicional e instituir uma pratica “inovadora”, e sim de um embate de for¢as, onde ora
a surdez ¢ capturada em discursos patologizantes, ora surge como diferenca que produz
fissuras nos modos instituidos’.

Com relacdo a dimensdo dos encontros, Canguilhem (1990) diria que uma vida
saudavel ¢ aquela que, em relagdo com o meio, busca se desenvolver da melhor forma
possivel, mantendo sua propria norma. Isto quer dizer que o ser vivo € 0 meio nao
podem ser considerados normais separadamente, pois € através da relacdo que ambos se
tornam normais um para o outro. A relagdo ¢ aqui colocada em primeiro plano, e nao
cada parte individualmente.

O autor rompe radicalmente, assim, com a ideia de adaptagdo no sentido da
normaliza¢do ou da submissdo. Se, por um lado, ele fala em condi¢cdes impostas pelo
meio, por outro afirma as singularidades das diferentes formas de vida. A adaptacdo da
qual fala o autor ndo se refere, pois, a uma obediéncia as normas externas. “Cada vez
mais, a ideia de saude ou de normalidade deixa de se apresentar como a ideia de
conformidade a um ideal externo (...)” (CANGUILHEM, 1990: 131). A ideia de
normatividade, entdo, estd na poténcia humana de romper com certas normas e criar
outras, instituindo assim seu préprio meio. Desta maneira, pretende-se chamar atengao
para a dimensdo permanentemente inventiva da vida. Ao se referir as normas sociais,
por exemplo, Canguilhem (1990:234) diz que elas “(...) t€m que ser inventadas e ndo
observadas”. Podemos entdo afirmar que as vidas que escapam daquilo que a sociedade

espera delas ndo sdo necessariamente anormais. Estas podem ser, ao invés disso,
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“inventores a caminho de novas normas” (CANGUILHEM, 1990: 110).
Complementamos esta ideia com Ramminger (2008: 91-92) ao enfatizar que “viver ¢
um debate entre diferentes normas, em um processo dindmico e nunca previsivel”.

Neste sentido, podemos considerar como doenga a incapacidade ou dificuldade
de um corpo em instituir normas que expandam a vida (RAMMINGER, 2008). Normal,
portanto, seria ‘“viver num meio em que flutuagdes e novos acontecimentos sao
possiveis” (CANGUILHEM 1990 apud RAMMINGER, 2008: 81), o que podemos
considerar uma pratica de oposi¢do a inércia e a indiferenga. A saude caracteriza-se,
consequemtemente, pela “possibilidade de ultrapassar a norma que define o normal no
momento, a possibilidade de tolerar infragdes a norma habitual e de instituir normas
novas em situagdes novas” (RAMMINGER, 2008:94).

Tal concepcao de satde nos possibilita entender que vida ¢ variacdo, que nao
somos semelhantes uns aos outros, que ndo saimos os mesmos das experiéncias dos
encontros, do estar com. Nossa experiéncia com surdos € ouvintes numa escola publica
regular nos ajudou a abalar a suposta natureza faltosa daqueles que escapam da norma.
L4, através dos encontros com surdos e ouvintes, nos deparamos com “fronteiras

transgredidas, potentes fusdes e perigosas possibilidades” (HARAWAY, 2009: 45).

Impasses linguisticos: reinventando formas de comunicacio

Na escola onde realizamos a pesquisa, as aulas eram ministradas em portugués.
Percebemos a preocupagdo de alguns dos professores regentes com os quais tivemos
contato, ¢ que tinham alunos surdos, em levar imagens para a sala de aula ou videos
com legendas em portugués ou em Libras.

L4, apenas a professora da sala de recursos possuia conhecimento da Libras, e
ndo existiam professores surdos. Ela se comunicava com os alunos através da fala e da
Libras, simultaneamente. Na sala de recursos encontramos também a instrutora surda,
profissional (ndo docente) que auxiliava a professora citada no uso da lingua de sinais.

Como j4 explicitamos, havia apenas uma intérprete de Libras (no 9° ano do
ensino fundamental), embora na escola houvesse, no final de 2012, cerca de onze alunos
surdos. Assim, apenas uma aluna contava com a presenga da intérprete de Libras.

Além destes dados, durante nossa presenga na escola percebemos que existem
diferencas de estrutura entre a Libras e o portugués, como j& assinalamos, o que produz
certos impasses linguisticos. Entre os surdos era frequente haver diferencas na escrita

\

relacionadas a conjugacdo de verbos, aos complementos nominais e verbais, por
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exemplo, ja que a Libras ndo apresenta tais situagdes gramaticais. Além disso, ha
palavras que ainda ndo existem nesta lingua, como ‘“nacionalismo” ou
“sustentabilidade”. Trata-se, assim, de um arduo trabalho. As profissionais da escola que
utilizam a Libras precisavam explicar detalhadamente nesta lingua o significado de cada
palavra que ainda nao faz parte do vocabulédrio dos alunos, o que demanda tempo e
paciéncia. Estes ultimos, por sua vez, precisavam, além do entendimento da explicagao,
memorizar a escrita das palavras correspondentes. O que se faz diante de tantos
desafios?

Na escola, algumas taticas'® (CERTEAU, 1994) sdo utilizadas. Apresentaremos
a seguir duas delas: uma elaborada pela intérprete em parceria com alguns professores, e
outra realizada por uma professora na classe regular.

A intérprete mencionou para nds, em entrevista, que existem aulas em Libras,
com legendas em portugués, em sites da internet, inclusive disponibilizados por
professores do INES (Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos). Ela leva algumas
dessas aulas para dentro da sala de aula regular. Explica que tal recurso visual beneficia
tanto a aluna surda quanto os ouvintes, todos gostam muito. Continuando a conversa
com a profissional, descobrimos que existem tanto poesias quanto musicas em lingua de
sinais. Num certo dia de aula, a professora de portugués explicava aos alunos sobre
poesias. Ao invés de apenas traduzir o que a profissional falava, a intérprete levou para
a sala de aula poesia em Libras, com 4udio em portugués. E possivel também encontrar
musicas em lingua de sinais disponiveis na internet, criadas por surdos e por intérpretes.
Segundo as palavras desta profissional: “Entdo, a memoria dele [do surdo] é visual.
Tudo que vocé coloca em figuras ¢ a melhor coisa que tem, melhor do que eu estar ali
sinalizando. Eu acho que para ele ndo ¢ muita vantagem. Agora se tiver um link, por
exemplo, numa aula de histdria, se tiver uma cara, de um presidente, eu ja posso
apontar: esse homem fez isso, isso ¢ isso. Ela [aluna surda] absorve as caracteristicas. E
como isso ¢ reproduzido na prova? Na prova, se houvesse esse link, a aluna iria lembrar
da aula e iria colocar o que ela aprendeu na aula. Isso ja estd acontecendo, isso eu
converso com alguns professores” (Entrevista a intérprete de Libras, 27/09/2012).

A intérprete transmite aos professores a importancia do uso de recursos como
videos, slides, imagens, mapas, etc. Acreditamos que sua presenga na escola ¢ de grande
importincia e que sua funcdo vai muito além da traducdo e da interpretacdo. Esta
profissional, como vimos, pode auxiliar o professor a criar taticas para que os surdos

possam acompanhar as aulas, entender os conteidos transmitidos. Além disso, a
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intérprete ¢ um dos atores que torna visivel a Libras, ja que sua presenga contribui para
a circulacao da lingua pela escola, o que desperta o interesse de alunos, professores e
funcionarios.

Segundo Bruno Latour (2007), quanto mais conexdes produzirmos, mais
articulado torna-se o mundo, ¢ mais condi¢cdes temos de nos tornar sensiveis as
diferencas. Quanto mais conexdes pudermos fazer proliferar com relagao as praticas de
inclusdo, mais condicdes teremos de mover as fronteiras que separam os surdos dos
ouvintes, a Libras do portugués, os incluidos dos excluidos. A intérprete ¢ um dos
elementos destas conexdes que reunem surdos e ouvintes, € sua presenga na escola pode
contribuir para a proliferacao de praticas que levem em conta o referencial dos alunos
surdos nos processos de ensino e aprendizagem.

Nao entendemos que a presenga de intérpretes de Libras nas escolas seria o
suficiente para a “inclusdo” dos surdos. Por outro lado, a presenga de alunos surdos,
intérpretes de Libras e profissionais surdos na escola regular mexe com seu cotidiano,
coloca seus modos prévios de funcionar em questdo, e as escolas que se dizem
inclusivas precisam estar abertas para se transformarem a partir do encontro com as
diferengas. Caso contrario, os surdos continuardo sofrendo com as pressoes de terem
que ser, agir e produzir como se fossem ouvintes.

Percebemos assim durante todo o periodo em que estivemos na escola a
presen¢a de uma comunicagdo hibrida entre surdos e ouvintes. Uma comunica¢do que
envolve gestos, expressdes faciais e corporais diversas, risos, Libras, falas, polegares
que indicam quando uma resposta esta certa, leitura labial, etc. Uma forma de
comunicacao criada entre eles, feita de conexdes que proliferam e que desafia aqueles
saberes que acreditam que para haver comunicagdo ¢ preciso fluéncia ou conhecimento
prévio da lingua, seja da Libras ou do Portugués. E preciso haver interesse e vontade de
ensinar e aprender, antes de tudo. E preciso disponibilidade para este encontro com a
diferenca, de ambos os lados. Mesmo que nao tenhamos tido previamente formagao
para isto.

Esta comunicagdo hibrida ultrapassa, inclusive, os limites da sala de aula. Nos
corredores e no patio, presenciamos mais de uma vez uma intera¢ao divertida entre uma
das alunas surdas e funcionarios da limpeza. Alguns desses aprenderam determinados
sinais e conseguem conversar sem dificuldades com a aluna. Tal fato ocorre também na
relacdo com as merendeiras da escola. Elas aprenderam certos sinais referentes a

alimentos e a quantidades. Estas foram batizadas pelos alunos com sinais'!.
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Do mesmo modo, a professora de historia por nos entrevistada narra as taticas
que se criam na sala de aula regular: “(...) vocé vé que a gente conversa do nosso jeito...
eu vou a carteira mesmo com o lapis, depois peco para ele limpar, vou ao quadro,
escrevo na apostila e marco. E ele vai se situando, e respondendo. Naquela hora [hora
da prova] eu orientei duas questdes que ele estava dizendo que ndo sabia, mas eu dizia a
ele que ele sabia. Fui construindo perguntas e até que ele, raciocinando, chegou a
resposta. Nao posso exigir dele a mesma palavra que eu coloquei na aula de um dia tal.
Isso eu ndo posso exigir dele. Mas posso esperar dele raciocinio dentro daquela logica.
E ai vejo que ele raciocina. (...) até pelo olhar dele vocé vé que esta sintonizado. Pelo
gestual do rosto dele. Pela expressao facial dele, vocé vé€ quando ele estd discordando,
concordando, perdido... ele “diz” isso. (...) aprendi nestes desafios didrios. E acho que
isso ¢ mais importante do que ficar aprendendo técnicas de comunicagdo para lidar com
essa situacdo. Porque... ¢ uma linguagem que requer expressdo facial, gestualidade,
escrita, mas ¢ uma linguagem que tem uma base so: afetiva. Ele entende que vocé quer
se comunicar com ele. E que isso ndo € barreira para vocé€ se aproximar dele. Eu acho
isso fundamental na relagdo” (Entrevista com professora, 27/09/2012).

A priori, ndo saberemos mesmo “como lidar” com certos alunos ou com certas
situagdes. As regras que possamos porventura aprender nos dirdo muito pouco sobre
esta lida. Nas relagdes estabelecidas entre surdos e ouvintes, o mais importante ¢ a
abertura para as diferengas, a disponibilidade para as transformacdes que podem existir
a partir dos encontros, como formas de enfrentamento as problematicas que se
apresentam.

As fronteiras que separam Libras de um lado, lingua portuguesa de outro,
parecem ser movidas nestes acontecimentos — pois, talvez, este seja um dos efeitos das
taticas: mover fronteiras, torna-las mais porosas, redesenhar formas que parecem dadas.
E nisso que elas sdo inventivas e potentes. Estas experiéncias nos mostram uma outra
maneira de fazer existir a inclusdo, que nao precisa estar aprisionada a referenciais
normativos, estatisticos, que desqualificam as diferengas, procurando encaixa-

las/reabilitd-las nos modelos considerados ideais ou “normais”.

Consideracoes Finais
Consideramos que no percurso da pesquisa que empreendemos algumas
ferramentas conceituais foram operadores importantes para aquilo que colhiamos no

campo de pesquisa. A problematizacdo da nogdo de identidade fixa, estavel, proposta
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por Haraway (2009) e por Perlin (2012), ¢ um potente operador para os estudos da
inclusdo e da deficiéncia. Significa que nao somos definidos por uma categoria prévia,
somos efeitos de conexdes situadas, locais, tecidas com elementos tdo heterogéneos
quanto um gesto, um lapis, um sinal, um caderno. Em nosso campo de pesquisa, levar
as ultimas consequéncias tais afirmagoes significa redesenhar as fronteiras entre surdos
e ouvintes, implica levar em conta as conexdes que se fazem na pratica, no chdo da
escola, no cotidiano da vida escolar. Nao temos duvida de que um autor ja classico
como Canguilhem (1990), ainda que ndo tenha se ocupado do tema da inclusdo,
oferece-nos ferramentas conceituais atuais e consistentes, ja que problematizar o
normal, ou a normalidade estatistica, ¢ ainda hoje uma tarefa urgente.

Com essa pesquisa, defendemos que a educacdo envolve uma transformagao que
ativa a todos os que nela se articulam. Se a transformagado fosse s6 a do sujeito surdo,
ndo haveria educagdo, mas sim normaliza¢do. Educar, para nds, ndo ¢ uma operacao de
encaixe ou de molde. A escola também se transforma, assim como os alunos ouvintes,
as merendeiras, o pessoal da limpeza, a intérprete, os professores, as pesquisadoras.

Procuramos, neste artigo, mostrar situacdes que por algum momento provocaram
fissuras nos recorrentes discursos que produzem fronteiras que separam surdos de
ouvintes, a Libras do portugués, os normais dos anormais. Com os trechos de diario de
campo e entrevistas expostos aqui, buscamos trazer a ideia de que os modos de
comunicagdo sao multiplos, podem ser criados de diversas maneiras, através de
diferentes combinagdes. Apostamos na importancia de visibilizar estas criagdes. Elas
nos auxiliam a romper com discursos que acreditam que o aluno surdo ndo aprende
porque ¢ desinteressado, preguicoso, porque tem problemas pessoais ou simplesmente
por ser surdo. Todos nds estamos sujeitos a tais capturas; por isso, as lutas que nos
movem a coloca-las em anélise devem ser cotidianas.

Nossa luta permanente ¢ por uma educagdo permeada por praticas que liberem
os multiplos modos de ser e estar no mundo de seus lugares dados (BARROS &
PASSOS, 2012). E afirmar a minoria como posigao histérica e politica, que ao estar a
margem da organizagdo dominante, guarda um potencial de critica ao instituido. Com
base nos escritos destes autores, podemos afirmar que ha, na experiéncia de ser surdo na
escola regular, “uma forca critica que pode cruzar a realidade colocando em questao sua
forma dominante de organizagdo do que ¢ certo ou errado, do que ¢ dado, do que ¢
natural, do que ¢ assim mesmo” (BARROS & PASSOS, 2012: 239).

A partir destas analises e reflexdes, pensamos na inclusdo escolar (se € que ainda
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a podemos chamar assim) como uma transformagdo da educacdo, o que implica a
transformagao daqueles que dela fazem parte de alguma forma. A inclusdo escolar nao
deve ser vista como mera técnica ou projeto de escola, mas sim como uma mudanga de
paradigma que atravessa modos de ver, de estar, de sentir, de aprender, de ensinar. Para
tanto, se faz necessario apurarmos nossa sensibilidade em relagdo as diferengas, de
modo a nos comprometermos com o desenvolvimento dos alunos, nao partindo daquilo
que lhes falta, mas potencializando o carater peculiar de cada um deles no seu processo

de ser e de aprender.
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' Dispde sobre o atendimento educacional especializado.

? Este artigo ¢ fruto de dissertagiio de Mestrado defendida no ano de 2013.

3 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em pesquisa da Faculdade de Medicina/HUAP
em 02/12/11. CEP CMM/HUAP no. 351/11. CAAE: 0368.0.258.000-11.

* A nocdo de “encontro” esta sendo utilizada aqui niio apenas no sentido de uma unido entre

elementos heterogéneos. Para haver encontro ¢ preciso disponibilidade de cada um dos
elementos envolvidos para um processo de transformagdo, que ocorre a partir do contato com
aquilo que difere de n6s (DESPRET, 2004).

> Em oposi¢do ao modelo médico da deficiéncia, temos o modelo social, que questiona
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justamente a defici€ncia como falha ou lesdo que acomete um corpo individual. Tedricos deste
movimento, como Oliver (1990), trazem como proposta o deslocamento do conceito de
deficiéncia do ambito individual, transformando os impasses vividos pelas pessoas com
deficiéncia em questdes sociais e politicas. Procurou-se desde entdo situar o tema no ambito das
discussdes sobre direitos humanos e justica social. Este modelo pretende redefinir a deficiéncia,
chamando a aten¢do para o fato de que a experiéncia da deficiéncia ndo ¢ resultado exclusivo
das lesdes, mas sim efeito de um ambiente social hostil as diversidades. Para mais informagdes,
conferir DINIZ, Debora. O que é Deficiéncia?. Sdo Paulo: Brasiliense. la. reimpressdo, 2007
ou ainda OLIVER, Michael. The Politics of Disablement. London: Macmillan, 1990.

6 H4 muitos estudos que defendem que o ideal é que os surdos possam estudar em escolas

onde a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), no caso do Brasil, seja a lingua principal (primeira
lingua), e o portugués seja ensinado como segunda lingua, em escolas geralmente denominadas
“escolas bilingues”. Existem possibilidades de escolas bilingues apenas para surdos, ou ainda,
para surdos e ouvintes. Para mais informagdes sobre esta questdo, ver: DO NASCIMENTO,
Sandra Patricia de Faria; MESSIAS Ramos Costa. Movimentos surdos e os fundamentos e
metas da escola bilingue de surdos: contribui¢des ao debate institucional. Educar em Revista,
Curitiba: Editora UFPR, Brasil, Edi¢do Especial n. 2/2014, p. 159-178, 2014.

7 Os nomes de alunos utilizados neste artigo sdo ficticios.

8 “A micropolitica atravessa a macropolitica, atualizando modos de existéncia singulares e nio

exemplares de uma totalizagdo abstrata dos modelos, ¢ exatamente o0 modo como encarnamos as
leis, as tradi¢des nas circunstincias e condi¢des que temos” (ROCHA, 2008: 188).

Acdes que envolvem discursos e praticas hegemonicas.

10" Michel de Certeau (1994) denomina “taticas” as a¢des cotidianas que obedecem a outras

regras que estdo para além das pré-estabelecidas. Sdo ag¢des que ndo possuem dono, ndo
precedem a experiéncia. Estas ndo existem fora da ordem hegemonica, s6 podem se dar em
relagdo a esta ultima. As taticas se introduzem por surpresa em uma ordem. Elas dizem respeito
a movimentos que mudam a configuracdo do espaco, que produzem interferéncias nas normas
instituidas.

""" E comum entre os surdos a prética de batizar as pessoas, inclusive eles mesmos, com sinais.

Assim, cada pessoa batizada possui um sinal, que reflete alguma caracteristica marcante desta
ultima. Desta forma, ao utilizar-se a Libras, ao invés de soletrar cada letra do nome da pessoa,
faz-se o sinal dela.
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