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RESUMO:

Nos ultimos anos, a reducdo do campo de trabalho do psicologo escolar é nitida, principalmente na rede publica de
ensino. A compreensdo deste fendmeno implica no questionamento da relagéo entre as duas areas de saber: Psicologia e
Educacéo; analisando-se ndo s a atuacdo do profissional “psi” dentro da érea educacional através da historia, como
também de que forma sua formacao académica e sua insercdo no mercado de trabalho vém sendo realizadas. O uso de
entrevistas e analise de publicacdes relacionadas ao tema permite um panorama da performance destes profissionais e
um mapeamento de dificuldades enfrentadas pela cadeira Psicologia Escolar dentro da Universidade. A falta de estagios
oficiais e de consisténcia das ementas, dentre outras problematicas, aliadas a um tradicionalismo universitario
(preponderancia da clinica) e escolar (heranga higienista) inviabilizam o estabelecimento de uma abordagem critica e
socio-politica de acdo que discuta o fracasso escolar e o préoprio referencial institucionalista.
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ABSTRACT:

In the last years, psychologists have been facing a clear reduction of the Educational Psychology field, especially at
public schools. To understand this phenomena, it is necessary to question the relationship between these two areas of
knowledge, by analyzing not only the performance of 'psy professionals’ within the educational area throughout history,
but also how their academic education and their insertion in the work market have been happening. Through interviews
and analysis of publications related to the theme, it is possible to draw a picture of these professionals' performance and
a map of difficulties faced by the subject, Educational Psychology, within the University. Factors such as the lack of
official student teaching and the lack of consistency in the subjects added to an university tradicionalism (main focus on
clinic) and an educational one (hygienist heritage) make unfeasible the establishment of a critical and social-political
action approach which disscuses the failure at school and the reference to school as an institution.
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INTRODUCAO

A pesquisa que vimos realizando tem como objetivo problematizar as relaces entre Psicologia e Educacdo
através de diversos dispositivos, entre os quais a analise da formagdo produzida nos Gltimos sete anos nos principais
cursos de Psicologia do Rio de Janeiro. A importancia dessa investigacdo estd no estabelecimento dos possiveis fatores
que vém contribuindo para a reducdo do campo de trabalho do psic6logo nas escolas, fundamentalmente nas da rede
publica.

Com a finalidade de levantar as condi¢es histdricas que permearam a atuacdo dos profissionais de Psicologia na
Educacéo e de caracterizar a formagao universitaria que vem preparando os novos profissionais para as intervencdes no
campo educacional, foram adotados trés procedimentos basicos: levantamento e andlise de publicagdes referentes a
insercdo do psicélogo em escolas (livros, teses, artigos e documentos vinculados as praticas dos psicdlogos na

Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro); realizacdo de entrevistas com professores e psicologos
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pertencentes ao quadro da SME do RJ desde 1985 até 1992 (quando os psicdlogos foram transferidos para a Secretaria
Municipal de Salde do Rio de Janeiro, em cumprimento a Lei Organica de 1990); realizacdo de entrevistas com
docentes e supervisores de 0ito centros de formacdo universitaria do Rio de Janeiro (UFF, UERJ, UFRJ, PUC, USU,
UGF, UNESA e FCL) que, nos ultimos sete anos, ministraram disciplinas e/ou exerceram a atividade de supervisdo de
estagio.

Neste trabalho, centraremos nossas analises nas principais questdes referentes a interface Psicologia e Educacédo
veiculadas no espaco académico, priorizando a discussao de como a academia vem articulando a formacéo e a insercédo
do psicélogo na Educagdo. No que concerne ao resgate historico através de publicacbes e das entrevistas com
professores e psicologos da rede municipal, visando ao levantamento das polémicas centrais em relacdo a préatica
psicoldgica nas escolas, a pesquisa ainda esta em processo, devido a dificuldade de localizagdo tanto de documentos
quanto dos profissionais que, hoje, se encontram aposentados ou realocados em hospitais e postos de salde do

municipio. Neste sentido, os resultados sdo parciais, uma vez que restritos ao material organizado até o0 momento.

REFLEXOES SOBRE A HISTORIA

A partir dos dados recolhidos na pesquisa, pudemos identificar algumas orientagdes nos modos de pensar/fazer
do psicologo no campo educacional que, embora surgidas em momentos historicos diferentes, sdo hoje ainda
encontradas como formas de atuacdo. O primeiro momento de articulacdo entre Educacdo e Psicologia sera marcado,
por um lado, pelo movimento humanista tradicional da pedagogia, em defesa do direito a educacdo da classe
trabalhadora que, até a década de 30, se desenvolveu nas escolas brasileiras, tendo como desafio a superagdo da
ignorancia através da escola publica, focalizada no professor enquanto centro do processo de difusdo do conhecimento;
por outro, pela abordagem experimental das teorias médicas, que vao interferir nos rumos da consolidacdo da psicologia
cientifica, trazendo preocupac¢des com a investigacdo dos processos mentais, explicacdo das diferencas pessoais e dos
desvios sociais, e que trardo para o psicdlogo a tarefa de nomear e classificar as diferencas que se manifestem como
impasses para a aprendizagem. Com a utilizagdo de testes, escalas e anamneses — instrumentos de avaliacdo dos
aspectos biologicos, psicoldgicos e intelectuais —, os profissionais de psicologia trabalhardo no estabelecimento de
diagnosticos que auxiliem a compreensao dos desvios no processo e/ou justifiqguem o ndo aprendizado escolar.

Assim, a escola liberal se constitui como aumento do quantitativo de vagas, em resposta as lutas pela igualdade
de oportunidades sociais. E também neste momento de ampliacio da rede de ensino que terdo inicio os primeiros
conflitos das diferencas sdcio-culturais e dos principios pedagdgicos hegemdnicos que consolidam o processo de
escolarizacdo. E importante ainda ressaltar que o impulso no processo de industrializacio e as relagdes com os paises
desenvolvidos verificados a partir da Primeira Guerra Mundial serdo fatores fundamentais de mobiliza¢do para o
desenvolvimento da educagdo, uma vez que, além de gerarem demandas populares por melhores condi¢Ges de vida,
trazem a questdo da qualificacdo da méo-de-obra rural e da busca de resposta as estatisticas norte-americanas, que
apontam o Brasil como lider internacional de analfabetismo.

Um segundo momento pode ser caracterizado até a década de 60, periodo de rdpido desenvolvimento industrial -

principalmente apés a Segunda Guerra -, de intensa concentracdo de renda e de atribuicdo a Educacdo da
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responsabilidade de iluminar as regides economicamente sombrias, como se o resultado da exclusdo de grande parte da
populacdo brasileira do bem-estar social se devesse ao insucesso das tentativas pedagogicas de reclassificar os sujeitos
na sociedade. Trata-se de uma etapa de formacdo e aprimoramento dos profissionais de pedagogia, de discussdes e
busca de resolucdo de questBes vinculadas a administracdo do ensino, de organizagdo de novos métodos, de
reformulacdo curricular e da constituicdo da demanda por outros profissionais que pudessem dar conta dos desajustes
frente as estatistcas desfavoraveis ao sucesso escolar. Se, quantitativamente, a rede publica ainda ndo conseguia dar
conta da demanda, principalmente nas regies de maior densidade demografica, a populacéo escolar mergulhava, em
acréscimo, na evasdo e repeténcia. Das analises multiplas que atentavam tanto para as aptiddes, potencialidades e
interesse das criangas, como para os limites construidos no proprio projeto educativo, foram priorizadas as explicacfes
e expiacOes individuais para o fracasso escolar. Da marginalidade socio-politico-econémica e cultural a que estava
submetida grande parte da populacdo, os diagnoésticos incidirdo sobre o que se convencionou chamar de “caréncia
cultural”. E a escola, que antes se preocupava prioritariamente com as diferencas biolédgicas, passa a focalizar as
anormalidades psicoldgicas, fruto das faltas familiares ou sociais. Afinal, o desafio do sucesso escolar esta implicado
com o sucesso do pais. A educacgdo ganhard, em detrimento das andlises politico-econémica, especialistas que, junto a
populacéo infantil, busquem as causas e explica¢des para o fendmeno do ndo-aprender.

A énfase na qualidade de ensino e no melhoramento técnico das praticas imprimirdo ao processo de ensino-
aprendizagem uma intensificagdo das relagdes entre professores e alunos, nos aspectos psicoldgicos do dia-a-dia
escolar. As praticas psicoldgicas na escola passam a incidir ndo s6 sobre os que apresentam resultados indesejaveis
quanto a aprendizagem, como também sobre 0s que representam uma possivel ameaca ao ritmo imprimido ao trabalho
pedagdgico. Deste modo, estardo voltadas para o enfoque assistencial, traduzido inicialmente em atendimentos
individuais, diagndsticos e encaminhamentos que, gradativamente, serdo estendidos aos familiares e professores, vistos
como problemas ja constituidos ou potenciais. Psicologia e Educacdo se articulam, assim, enquanto praticas
compensatdrias. E é neste sentido que a hegemonia de modelos pedagogicos se cristaliza frente as diferentes formas de
insercéo sdcio-cultural da populacdo, sendo os problemas educacionais, na sua grande maioria, diagnosticados a partir
da referéncia a esses modelos aprioristicos e naturalizados, desvinculados do seu carater historico e das relagfes sociais.
A prevencdo como estratégia na educacdo, exercida individualmente ou em grupo, atualiza a l6gica dicotémica que
opde salde/doenca, normal/anormal, bom/mau, maduro/imaturo, enfatizando a idéia de que conflitos sdo desvios, sendo
necessario agir antes que 0s mesmos acontegam.

Um terceiro momento da educagdo brasileira esta relacionado as lutas que ganham relevo na sociedade na
década de 60, gerando movimentos criticos nas diversas faces das praticas vinculadas as ciéncias humanas e sociais. A
educagdo, até entdo pensada como instituicdo equalizadora das distor¢Ges sociais, sera analisada politicamente,
evidenciando as relagBes de determinacdo da escola como reprodutora das desigualdades e injusti¢as construidas na
sociedade. Tais polémicas, no entanto, ndo se restringirdo a posi¢fes pessimistas ou paralisantes no meio pedagégico,
gerando multiplas iniciativas na busca de transformacdo do tempo/espaco da formacdo escolarizada. Na Psicologia, o
movimento institucionalista que, desde a década de 70, vem norteando algumas praticas na educacdo, se constitui num

bom exemplo norteador de agBes na escola, mesmo que muitas vezes ainda influenciadas pelo viés assistencialista e
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individualizante. Essas influéncias se evidenciam quando psicdlogos consideram a escola como um conjunto de
fragmentos abordados através dos casos-problema, estudados como realidades em si, privilegiando uma acéao
integradora como solugdo para as questdes emergentes. Podemos verificar essa postura através de trechos das
entrevistas de psic6logos que se consideram inseridos na linha institucionalista de intervencdo: “o trabalho era de
apagar incéndios, apaziguando o conflito do momento” ou “eu trabalhava a institui¢do, o todo, orientando os diversos
grupos na sua forma de agir”. No entanto, encontramos também trabalhos e publica¢des cujas perspectivas de acdo
evidenciam projetos que favorecem o redimensionamento dos pedidos e “incéndios”, através da analise das implicacBes
dos educadores com o cotidiano produzido, a luz das politicas e agBes implementadas — construgdo coletiva
processualizando alternativas aos impasses, geracdo de novas polémicas.

O que vimos constatando através da pesquisa € que o institucionalismo foi pouco desenvolvido no territdrio
escolar, aparecendo como interesse e intencdo de alguns psicologos do ensino publico, mas pouco efetivado em acoes.
Isto se deve, em grande parte, as politicas implementadas na Educacdo, que radicalizavam a preocupacdo com 0s
métodos pedagdgicos e com a eficiéncia instrumental, a partir de pressupostos cientificistas vinculados a racionalidade,
produtividade e operacionalizacdo do processo. O tecnicismo trouxe a realidade organizacional como alternativa para o
fracasso, métodos neutros que supostamente diminuiriam os atritos socio-culturais presentes no meio escolar. Sem
divida, esta perspectiva interferird nos projetos institucionais que possibilitavam analises politicas e processos coletivos
de trabalho — ampliacdo das polémicas, complexidade do processo, distensdo do tempo. Entretanto, ndo podemos deixar
de assinalar a existéncia de varias experiéncias interessantes desenvolvidas na area educacional, como as de Barros, R.
D. B., Brasil, V. V., Rodrigues, H. B. C., Aguiar, K., Lobo, L. F., Ozério, L., Patto, M. H. S, que muito contribuiram
para a ampliacéo das condicdes de acéo socio-politica dos psicologos.

Os reflexos dessa histdria da educacdo atingem também a vida universitéaria e, neste sentido, a formacéo do

profissional de psicologia.

UMA ANALISE DA FORMACAO

Analisando as entrevistas com os professores e supervisores responsaveis pelas disciplinas e estagios ligados a
area escolar dos cursos de Psicologia, pudemos constatar que os trés momentos assinalados na pesquisa bibliogréafica e
nas entrevistas com professores e psic6logos das escolas municipais até agora realizadas encontram-se presentes na
atual formacdo do profissional de psicologia. Ou seja, encontramos tanto professores e/ou supervisores preocupados
com a instrumentacdo para a realizacdo de diagnosticos psicopedagdgicos e com a preparacdo para 0s atendimentos
preventivos de alunos, educadores e familiares, como professores cujo desafio estd no desenvolvimento de trabalhos
numa linha sécio-politica de intervencdo. Na opinido dos professores e supervisores entrevistados — mesmo aqueles
identificados com as praticas em psicopedagogia clinica (diagnostico e atendimento dos alunos encaminhados com
problemas de aprendizagem) ou com as praticas de orientagdo e atendimentos preventivos (atencdo aos alunos
encaminhados com distirbios de comportamento) —, apesar de a formacdo em psicologia prever a habilitagdo para
trabalhar em diversos campos de acdo, grande parte dos alunos ndo se encontra preparada, ao final do curso, para

organizar, junto as escolas, um projeto de trabalho voltado para as questdes educacionais. Isto se daria por diversos
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fatores, entre os quais a énfase dada pelos cursos a area clinica, que é dotada de grande status social e para a qual a
maioria dos cursos se direciona. Esta perspectiva se constitui nos cursos como o que identifica o psicélogo engquanto
profissional. Como conseqiiéncia, encontramos a falta de interesse dos estudantes pela area escolar e a falta de
consisténcia na formacéao dos que se vinculam a essa area.

Para os entrevistados que tém como proposta uma formacédo socio-politica, a questdo nao se situa apenas na
tradicdo de formacdo dos cursos — profissionais liberais, cujo modelo é a terapéutica de consultdrio, fortemente
fundamentada na psicandlise —, mas nos atravessamentos que estas tradi¢fes tém na propria area escolar que atualiza
este modelo.

Um fator complicador que pudemos constatar é que, em muitos cursos de Psicologia, o preenchimento da cadeira
e do lugar de supervisdo em Psicologia Escolar ndo é feito segundo os interesses tematicos e as questfes que norteiam a
formacédo dos professores que assumem, quase sempre por um tempo determinado, tais fungdes. Como essas disciplinas
constituem uma parte do curriculo obrigatério da formacéo profissional, seu desenvolvimento se submete a rotatividade
de professores que, necessariamente, fazem uma adaptacéo dos programas segundo sua prépria formacéo, quase sempre
psicanalitica. Deste modo, a regra encontrada foi a grande variabilidade de programas e enfoques, dentro dos préprios
cursos que oferecem as disciplinas, de turma para turma e de um semestre para 0 outro. Sabemos que se manter
atualizado e produzindo conhecimentos em um campo de intervencdo envolve grande investimento de tempo para a
construcdo permanente de questdes. Em criticas levantadas nas entrevistas, depreendemos que campos de acdo para o
psicologo que demandam préticas institucionais, como é o caso da escola, acabam sendo abordados como trabalhos
alternativos, secundarios e de facil adaptacdo frente aos conhecimentos e técnicas individualizantes. Tal enfoque ganha
ressonancia nas tradigdes higienistas das proprias escolas que requisitam o trabalho do psicélogo, enfatizando os
especialismos e a psicologizacédo das problematicas, o que significa a adogdo de uma perspectiva técnica e funcional das
questdes que constroem o cotidiano do fazer pedagdgico. E interessante ressaltar que, nos Servigos de Psicologia
Aplicada (SPAs), s6 sdo imediatamente reconhecidas como estagio curricular as atividades caracterizadas como de
atendimento clinico tradicional. Quanto a priorizacdo de uma perspectiva clinico-terapéutica na academia, convém
ainda sinalizar que um argumento presente nas entrevistas, no que tange ao status social conferido aos profissionais da
cura (inclusive na remuneracgdo), é a concomitante desvalorizagdo tanto da escola quanto dos profissionais da Educacéao
em nosso pais.

As questdes concernentes as praticas escolares sdo apresentadas nos curriculos em disciplinas obrigatoriasl que
entram na grade curricular a partir do terceiro ano, momento no qual o aluno ja teria iniciado seu estagio junto ao SPA.
Em outras palavras, 0 contato do aluno com a disciplina responsavel pelas praticas psicologicas na escola se da, via de
regra, num curto espacgo de tempo e ap6s 0 mesmo ter delimitado sua area de interesse — de um modo geral, pela area
clinica, para a qual se dirigem quase todas as disciplinas do curso. Mas a baixa procura dos alunos pelas préaticas
psicoldgicas na escola se deve também a organizacdo dos estagios. Dos oito estabelecimentos pesquisados, quatro néo
oferecem estagios relacionados a area escolar; um tem um supervisor que discute as atividades desenvolvidas pelos
alunos em escolas, mas ndo é formalmente o responsavel pela realizacdo do convénio com as escolas, cabendo aos

proprios estagiarios o estabelecimento dos vinculos com o local onde pretendem realizar seu trabalho; apenas trés
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oferecem estagio e tém os convénios firmados pela universidade, garantindo um controle da qualidade dos trabalhos
desempenhados pelos alunos nas escolas onde realizam seus estagios. A inexisténcia da formalizagdo do estagio pelos
cursos de Psicologia é um dos indicadores percebidos pelos entrevistados como desprestigio da area no espago
académico.

Outro fator importante evidenciado por alguns professores e supervisores envolvidos com as praticas escolares
esta nos pré-requisitos para a(s) disciplina(s) obrigatdria(s) e para o(s) estagio(s) em escolar que, quando existem, sdo
desarticulados de questdes de d&mbito coletivo, institucionais ou mesmo escolares, facilitando o fortalecimento de outros
referenciais para a formacdo do aluno. As préprias atividades de sala de aula sdo apontadas como desvinculadas das
desenvolvidas nos SPAs. Assim, professores e supervisores relatam que, quando esses pré-requisitos existem, séo
considerados, na maior parte das vezes, descontextualizados e irrelevantes. Por outro lado, de um modo geral, 0s
profissionais ndo tém uma mesma posi¢do em relacdo as disciplinas que seriam importantes na formacao do psicologo
que ira atuar no campo educacional. Tal discordancia reflete referenciais teérico-metodolégicos diversos, 0s quais se

encontram presentes em um mesmo estabelecimento, gerando dificuldades na articulaco entre a sala de aula e o SPA.

CONCLUSAO

O tradicionalismo dos cursos de formagédo, certamente influente em todos as areas onde o psicologo atua, vem
inviabilizando, na Educacdo, a construgdo de projetos que facultem a discussdo do fracasso escolar, principalmente
junto as classes populares. Instituicdes como infancia, familia, desenvolvimento, fundamentais para quem se dedica as
questdes educacionais, sdo aceitas como naturais e, portanto, dotadas de um carater universal. A auséncia de critica
acerca de como as instituigdes se constroem e se tornam hegemdnicas faz com que o profissional busque quase sempre
nos sujeitos a correspondéncia com os modelos. Uma analise que considere as condi¢fes histéricas, sociais e
econdmicas de producdo de um determinado modo de vida evidencia o caréater politico das praticas pedagdgicas que,
para além de um aprendizado de contetdos, produzem subjetividade. A pretensa neutralidade da Psicologia — condigédo
fundamental, para alguns, da construcdo do conhecimento — serviu aos interesses da légica liberal capitalista, onde, por
principio, a liberdade de escolha e a igualdade de oportunidades se constituem enquanto direitos de todos os cidadéos.
Assim, a justificativa para as diferengas sociais encontra-se na capacidade e esfor¢o de uns, o que leva ao sucesso, e na
incapacidade ou pouco empenho de outros, o que sera o fracasso, seja ele escolar, profissional ou econdmico.

Ao adotar concepces universalizantes sobre 0 homem e sua maneira de estar no mundo, o psicélogo determina
a diferenca enquanto negatividade e concentra a sua atuacdo na elaboracdo de estratégias que preencham as faltas. A
relacdo que estabelece com o cliente, seja a crianca, o professor, a metodologia ou a escola, é de tutela, através da
intimizacdo das dificuldades, da psicologizacdo das questdes, despotencializando os sujeitos, impossibilitando a analise
coletiva das condicOes de construcdo da vida escolar cotidiana em que se inscrevem, para além de fracassos e sucessos,
iniciativas e produgdes singulares.

Neste sentido, buscamos afirmar uma abordagem socio-politica de acdo, onde os modelos sdo vistos como
provisorios, assim como os conhecimentos que os configuram. Trata-se de uma identidade profissional que se afirma

nas praticas, com principios e critérios que ndo se fundam em verdades absolutas. Isto implica também colocar em
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discussao o proprio referencial institucionalista que, em muitos momentos, ganhou corpo como modelo Gnico e absoluto
de acdo, fazendo do pensamento critico um bloqueio na aproximacdo do cotidiano. A via micropolitica de andlise
favorece a desconstrucdo da escola organismo, totalizada, una, que oferece ou vende servicos, escola dos técnicos. O
desafio, hoje, estd no descolamento de padrfes, na instituicdo de analises que facultem a visibilidade dos lacos que se
organizam e se cristalizam no dia-a-dia como obstaculos as iniciativas, as novas formas, as forcas que resistem ao tédio

das repetigdes.
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