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Resumo

Esse artigo parte de reflexdes tedricas para chegar a proposicoes de carater pratico, em particular
aquelas relacionadas ao ensino da disciplina Histdria. Duas inquietacGes mobilizam-nos na escrita
desse artigo: 1) como é possivel mediar o aprendizado discente no desenvolvimento de
competéncias narrativas utilizando-se do universo digital? 2) De que maneiras, e aqui evidenciamos
apenas algumas delas, as formas de do conhecimento histérico em ambiente digital se configuram?
Por fim, as reflexdes aqui contidas, que transitam francamente entre a teoria e ensino da Histdria,
pretendem fazer refletir criticamente sobre a organizacdo do letramento histérico e a dindmica
qualitativa dos espacos das redes. Igualmente, pretende-se compreender como os espacos digitais
se transformam em lugares de disputas de estruturas narrativas e de autoridade da configuracao
do conhecimento histérico.

Palavras-chave: Ensino de Histdria. Narrativa. Acervos Digitais. Humanidades Digitais.

Abstract

This article starts from theoretical reflections to establish propositions of practical character,
particularly those related to the teaching of History as a field of disciplinary knowledge. Two
concerns mobilize us in the writing of this paper: 1) how is it possible to mediate student learning
in the development of narrative skills using the digital universe? 2) In what ways, and here we
highlight just some of them, are the forms of historical knowledge in the digital environment
configured? Finally, the thoughts featured here, which move forthrightly between the theory and
teaching of History, intend to inspire a critical perspective on the organization of Historical education
and the qualitative dynamics of the digital networks. Likewise, we aim to better comprehend how
digital spaces become places of disputes of narrative structures and authority of the setup of
historical expertise.

Keywords: History Teaching. Narrative. Digital Collections. Digital Humanities.



Introducao

Esse artigo esta dividido em duas partes. Na primeira delas, discutiremos algumas nogoes
teodricas em torno da nocgdo de cultura digital, cibercultura e ciberespago. Pretende-se aproximar
o leitor de algumas questdes levantadas no campo das Humanidades Digitais, dentre elas: refletir
se as relagdes com as fontes, as metodologias e os problemas de pesquisa deste campo sao as
mesmas levantadas pelas ciéncias humanas tradicionalmente; ou ainda, se a cultura digital nos
coloca em um outro momento epistemoldgico. Em outras palavras, precisamos entender os
termos em que constituimos nossas pesquisas e hipoteses para saber se eles sdo alterados pelas
possibilidades colocadas no universo informacional.

Tomaremos a dimensao narrativa como elemento interpretativo central. Muitas vezes, ela
é tomada como uma competéncia intelectual, mas, também, como prisma norteador da
constituicdo de um campo ampliado que discute as relagbes cronotdpicas (entre uma
temporalidade e um espaco determinado), isto €, enquanto possibilidade de interpretar a
condicdo humana. Em particular, a competéncia narrativa nos conduz a refletir sobre a relevancia
da atribuicdo de significado, ou seja, da orientacdao cultural da vida humana por meio da
constituicdo de sentidos histdrico-culturais em relacdo a experiéncia do passado (Cf.: ASSIS,
2010; GAGO, 2016; RUSEN, 2020). Outras nocdes contemporaneas serdo trazidas a tona para
se pensar o letramento em Humanidades, em particular o da Histéria, e suas relagdes com a
cultura digital (Cf.: LEE, 2006; MAPOSA; WASSERMANN, 2009). Nesse mesmo sentido,
enfocaremos alguns aspectos relacionados aos métodos e como eles operam no ensino da
disciplina escolar, em particular no desenvolvimento de habilidades intelectuais, na nogdo de
verdade e como isso pode ser trabalhado na construgdo da criticidade do préprio educando.

Na segunda parte, discutiremos sobre a ampliacdo do acesso a arquivos e as
transformacgodes nos préprios arquivos como ponto para falar da pluralizacdo de vozes que as
culturas digitais nos trazem. A pergunta sobre a validade do conhecimento acessado nas redes,
a necessidade de critica, convive com a pluralidade de histérias e passados cada dia mais vivos
entre ndés. O primeiro passo € saber onde pesquisar e como compreender acervos e arquivos

online para depois pensar sobre como podemos pluralizar os passados com 0s quais convivemos.

Parte 1 - Por uma critica do conceito: do ciberespaco a cultura digital

Nessas primeiras linhas, nossa intencdo é a de apresentar o significado de trés conceitos
recorrentes nos debates sobre as tecnologias da informagao e comunicagao, doravante TICs, sao
eles: ciberespaco; cibercultura e cultura digital. Esses conceitos ajudam a compreender que,
antes da internet, ja construiamos um horizonte, uma expectativa sobre o futuro que foi, e ainda

€, um pano de fundo pelo qual pensamos e sentimos a sociedade e as redes digitais que nos



cercam. Pensando na sala de aula, é importante apresentar para nossas turmas, jovens que
provavelmente nasceram com a internet em seus cotidianos, que o futuro imaginado desde o
fim da Segunda Guerra Mundial falava sobre um mundo conectado, ndo exatamente como temos
hoje, mas também n&o tdo distante do que vivemos. E importante reconhecer que o olhar que
temos para a sociedade de redes é herdeiro desses futuros imaginados outrora.

De alguma maneira, tanto ciberespaco quanto cibercultura fazem mencao ao termo
cibernético, o que é uma ideia surgida na literatura apdés a Segunda Guerra Mundial. Uma
sociedade cibernética é aquela em que um lider,! que poderia ser um ciborgue ou algo assim,
controla sociedades hibridas, de homens e maquinas,? por meio de sistemas de informacédo e
comunicagao.3

Ciberespaco é uma metafora, uma projegdo visual, uma espécie de representacdo grafica
na qual existiria um espacgo propriamente dito no qual a informacao circulava, conectando cada
um dos computadores as pessoas por detras deles.* Mais importante para nds €, no entanto, a
ideia de cibercultura. Nao ha muita clareza sobre o nascimento deste termo. Possivelmente, teria
ocorrido no inicio dos anos 1990. Afinal, o que é a cibercultura? Segundo o tedrico David Bell, a
“cibercultura é uma maneira de pensar como as pessoas € as tecnologias digitais interagem,
como nos vivemos juntos” (BELL, 2007, p. 5). Desdobrando a ideia, a cibercultura, tomado o
sufixo cultura, € a maneira como as trocas econ6micas, visuais e simbdlicas sdo feitas no
ciberespaco, ao conectar bilhdes de pessoas por meio da World Wide Web.

O préprio David Bell, que advoga em favor das nocbes de ciberespaco e cibercultura,
reconhece que os termos envelheceram, mas por que isso aconteceu? Em certo sentido, isto
esta ligado a um novo tipo de rede e novas formas de interacdo que tém a ver, em particular,
com o advento da internet 2.0 (BELL, 2007, p. 7; LEVY, 1999). A internet 2.0, desde 2005,
ampliou as formas de interacdo, de pesquisa e do que poderia ser chamado de “consumo do
passado” (LIDDINGTON, 2011, p. 44). Por ora, cabe-nos ressaltar a virada conceitual que
comecou a cunhar o termo cultura digital cada vez mais para fazer mencao a fen6menos analogos
aos descritos pela ideia de cibercultura. A vantagem da nogao de cultura digital é que ela nao
faz referéncia direta ao universo da ficcdo-cientifica e ao mundo pop hollywoodiano, como é o
caso da cibercultura. Outra vantagem é que o conceito de cultura digital ndo carrega consigo

certa visdo demasiado otimista, por um lado ingénua, por outro atrelada a ideologias liberais,

L kubernétés, no grego classico, significava: capitdo, piloto de uma embarcagdo. Mas, metaforicamente,
como aparece em Euripides (Supp. v. 880) ou Platdo (Phdr. 74c), significa: lider; guia.

2 Desta nogao surge a ideia de Cyborg, como na seminal obra de Isaac Asimov, Eu, robé [I, Robot], original
de 1950.

3 H& um sem-nUumero de filmes de ficgdo cientifica com esse visual, desde o cyberpunk de Blade Runner
(1982), dirigido por Ridley Scott, passando pelo contexto do The Terminator (1984) de James Cameron até
The Matrix (1999), dirigido por Lana e Lilly Wachowski.

4 Em diferentes filmes é possivel ver esse ciberespaco, desde o tornado classico Tron (1982), dirigido por
Steve Lisberger, até a animagdes mais recentes, Ralph breaks the internet (2018), dirigido por Rich Moore
e Phil Johnston, além do criativo The Mitchells vs. the Machines (2021) dirigido por Mike Rianda.



muito comum na literatura académica da década de 1990, que cunhava o termo cibercultura
como um lugar de interagbes multidirecionais, de diversas interferéncias, de uma “aldeia global”
descentralizada e “ciberdemocratizante” (Cf.: LEVY, 1999; LOVELUCK, 2018). O que nos resta
nesse primeiro topico € pensar o grau em que o otimismo fin-de-siécle com a internet impediu-
nos de considerar as suas proéprias limitagdes. Igualmente e, em particular, como a cultura digital
é, se fragmentada e heterogénea, bem como em seus usos e ambientes socioculturais. Entre
eles, damos destaque especial aos ambientes de ensino.

No fundo, a relacdo entre as midias e a educagdo ndo é um problema particular, mas que
diz respeito a todos nds, pois “causa impacto no trabalho dos professores em sala de aula, na
familia, na realidade do dia a dia” (RIVOLTELLA, 2013, p. 13). Note-se, desde ja, que, ter uma
visdo critica sobre as TICs nao significa nega-las, na verdade, ao contrario, trata-se tdo somente
de utiliza-las de forma mais consciente, o que pressupde, ou ao menos deveria pressupor, o
questionamento sobre como nos relacionamos com o tempo e com a aquisicdo de conhecimento
quando estamos imersos na cultura digital.

Uma forma tensionada de relacdo com o tempo (ou historicidade) e busca pelo
conhecimento que torna operacional a prépria vida neste inicio de milénio pode ser denominada
atualismo (Cf.: ARAUJO; PEREIRA, 2019). O atualismo, grosso modo, é o afa de se atualizar
cada vez mais como uma resposta angustiada & aceleracdo do mundo ao nosso redor. E a
sensacao temporal de que tudo se atualiza e de forma independente a nossa vontade (de
celulares a computadores ou até mesmo bibliografias e noticias), colocando sobre ndés uma
verdadeira necessidade de correr atras das versdes ou compreensdes mais atualizadas. N&o é
sem motivos que a ansiedade nos marca. Essa forma do tempo também tem sido chamada de
“tempo ansioso” (LUHMANN, 2010, p. 205-217). Ainda que ndo seja nosso interesse nesse artigo
aprofundar esse ponto, ndo podemos deixar de pensar sobre como nossas vidas sdo marcadas
pela forma como sentimos o tempo €, na mesma medida, o quanto nossa relagdo com o tempo
tem se transformado pelas novas tecnologias que criam as bases de culturas digitais. Os fatos
de as escolas e universidades serem atravessadas cada vez mais pelo uso de tecnologias em
sala de aula ndo pode nos cegar as contradicbes inerentes a integracdo da tecnologia na
educacdo e nas humanidades (Cf.: SELWYN, 2019).

A integracdo das tecnologias mais atuais ndo altera o objetivo de refletir sobre o
protagonismo do aluno, o que geralmente em portugués é chamado de metodologias ativas de
aprendizagem. Estas ndo sdo novidade alguma, embora sejam vendidas como utensilios
“acabados de sair da fabrica” pelos arautos que veem as tecnologias como panaceias que curarao
as mazelas da educacdo no Brasil. Nesse sentido, entender os usos mediadores das TICs
significa, talvez principalmente, compreender o contexto em que se faz o seu uso, seja em

termos de limitagdes técnicas, seja em termos de possibilidades pedagdgicas. Dessa maneira, é



importante pensar a dimensdo das desigualdades sociais que marcam o proprio uso das
tecnologias® (Cf.: MOERBECK; ROCHA, 2002) e quais mundos elas intensificam ou silenciam.

Algumas diregdes sao importantes para passarmos ao segundo momento desse artigo,
pois antes de definir qualquer estratégia pratica ou limite das TICs, é central afirmar o que
pretendemos e compreendemos por incorporacdo de tecnologias em salas de aula e, de forma
mais geral, seus impactos em nossas vidas:

1) As TICs devem estimular o pensamento critico: "Nessa perspectiva, pensa-se a midia-
educacdo como uma ferramenta para desenvolver a consciéncia e a autonomia criticas do
sujeito” (RIVOLTELLA, 2013, p. 13).

2) O uso das tecnologias na educacao, e no ensino das humanidades em particular, nos
deve chamar a atencao para algumas possibilidades e armadilhas que podem estar inscritos
numa mesma rubrica. Autorregulacdo e autonomia podem oferecer riscos, mas também
oportunidades. Se a autorregulacdo abriu espaco para a maior agéncia dos estudantes, que
podem escolher atividades assincronas, organizar seu tempo segundo suas necessidades e
coisas assim, por outro lado, aponta para o perigo da hiper-individualizacdo da relacdo de
aprendizagem, o que esvazia os ambientes coletivos de trocas de experiéncias e contatos face
a face. Ndo incomum, organismos da saude publica vem alertando que a manutencao prolongada
do isolamento social pode causar efeitos psicoldgicos negativos em todos, em especial, em
adolescentes.®

3) Mudancas em nog0Oes sociais tidas como certas a divisdes como: espaco de casa versus
do trabalho; tempo de lazer versus de trabalho sdao um problema a ser refletido com muito
cuidado por professores, responsaveis e alunos. Igualmente, deve ser visto com muita cautela
as medidas de automatizacao das avaliagdes. Em particular, aquelas dos sistemas escolares que
muitas vezes sdo feitas, como bem havia frisado o pesquisador australiano Neil Selwyn, para
alienar os professores de seu trabalho, explorar e manter niveis de performance (2019, p. 15).

4) A cultura digital é estruturada por meio de uma forma de linguagem, que ndo é tao
nova assim, embora tenha se tornado quase inescapavel no cotidiano global, muito acessivel ao
contrario da época em que apenas programadores sabiam o que era um software. De toda forma,
compreender o funcionamento desse mundo é também domina-los em suas estruturas
linguisticas e de significado. Isso ndo implica se tornar um especialista ou técnico na area, mas

se questionar sobre a suposta neutralidade da técnica que ndo €, nem nunca foi, neutra. Como

5“0 projeto Why We Post, dirigido pelo antropdlogo Daniel Miller na University College London entre
20122017, coletou dados em 11 paises mostrando como o uso da internet respondia a realidades sociais
especificas, fora daquelas projetadas pelas comunidades do Vale do Silicio. No Brasil, em 2020, em meio a
pandemia do Coronavirus, as instituices de ensino, desde o nivel basico até o universitario, enfrentaram
a desigualdade social e de acesso a educagdo a distancia. Problemas de conexdo, acesso a energia elétrica
e equipamentos tiveram impacto profundo no desenvolvimento educacional dos estudantes brasileiros”
(MOERBECK; ROCHA, 2022, p. 161).

6 Cf. O artigo “Geragdo sem perspectiva: os efeitos do isolamento social na adolescéncia”, de Beatriz
Zolin (2021). Disponivel em: https://drauziovarella.uol.com.br/psiquiatria/geracao-sem-perspectiva-os-
efeitosdo-isolamento-social-na-adolescencia/. Acesso em: 5 fev. 2023.
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cada docente ira produzir essa critica € um passo seu, assim como o uso que fara da tecnologia
em sala de aula. Usar mais TICs em sala de aula ndo garante uma aula melhor, com alunos mais
engajados e pensando criticamente. Boas perguntas, boas selecdes de fontes, temas e boas
intervengdes pedagodgicas fazem uma boa aula. Uma boa maneira de se pensar a relagdo da
educacao com a tecnologia é a seguinte: “Os meios digitais, como a internet e os jogos de
computador, realmente tém enorme potencial para o ensino, mas sera dificil realizar esse
potencial se persistirmos em considera-los apenas como tecnologias, e ndo como formas de
cultura e comunicagao” (BUCKINGHAM, 2008, p. 4).

A competéncia narrativa e as humanidades no universo digital

Partimos de uma pergunta fundamental aqui. O advento de uma cultura digital em
constante e rapida mutacgdo transforma as formas da pesquisa tradicionalmente estabelecidas
pelas Ciéncias Humanas, além disso, transformaria a propria teoria do conhecimento em que
estd apoiado o conhecimento em humanidades? A resposta para tais perguntas ndo pode se
restringir apenas a um sim ou ndo. Uma coisa é pensar em como as ferramentas de pesquisas
digitais abrem novas possibilidades de pesquisa quantitativa ou qualitativa no ambito das
humanidades; outra, € se os principios que norteiam essas ciéncias se alteram devido a
revolugdo tecnoldgico-informacional. Comegaremos entendendo um pouco o que sdo as
humanidades digitais como area de conhecimento para depois pensar um pouco sobre um tipo
de competéncia, a narrativa, que nos parece central a toda forma de saber histérico, mas
também a outros campos das humanidades.

O termo “humanidades digitais” foi cunhado pela primeira vez ha vinte anos, em 2002.
O termo ganhou um publico maior quando do lancamento do livro Companion to Digital
Humanities (SCHREIBMAN; SIEMENS; UNSWORTH, 2004). De |a para cd, as pesquisas se
ampliaram até que se consolidaram em uma area académica, ou como prefere o pesquisador
portugués Daniel Alves (2016), em uma comunidade de pesquisadores. Seja da maneira que
for, o fato é que o desenvolvimento de habilidades atinentes a internet - formais, informacionais,
comunicacionais, de criagao de conteldo etc. (Cf.: DIJK; DEURSEN, 2014) - e o dominio do uso
de programas permitem, sem dudvida alguma, multiplas possibilidades de pesquisas, inclusive
bibliométricas, bem como o seu uso pedagdgico outrora improvavel (Cf.: CASTRO; PIMENTA,
2018).

Um dos campos que mais se desenvolveu no ambiente informacional da internet 2.0 foi
o da Historia Publica Digital (Cf.: NOIRET, 2015; NICODEMO; CARDOSO, 2019). A Histoéria
publica, cujo proprio devir é impossivel de ser resumido aqui, existe desde a década de 1970 e
também sentiu profundamente o avango dessa era informacional (Cf.: LIDDINGTON, 2011).

Indo além,



os recursos da internet 3.0 alavancaram ainda mais as praticas de interacdo para
a confecgdo de pesquisas. O crowdsourcing,” a importancia do Big Data,® a Ciéncia
da Informacdo, os robds® que criam narrativas histdricas ou o uso de tecnologia
3D para a analise numismatica sdo pautas incontornaveis no ambito das
Humanidades Digitais (MOERBECK; ROCHA, 2022, p. 162).

Dentro do “pluriverso” da cultura histérica, a Histéria Publica Digital atravessa os
ambientes que divulgam, talvez este termo seja ainda controverso, outras formas de se fazer a
historia conhecida — desde programas de televisao, documentarios, videos em canais de YouTube
e podcasts nas mais variadas plataformas. Embora tudo pareca estar 13, nem tudo, quica até
mesmo a menor parte dos conteldos disponiveis é de qualidade. O que fazer para ordenar esse
aparente caos? Como o professor deve agir para ajudar os alunos a acessarem esse mundo
polifdnico da histdria que estd a distancia de um clique? (Cf.: WANDERLEY, 2021; SIEBORGER,
2018; RODRIGUES, 2021).

Uma das sugestbes aos docentes é de ndo tomar por certa a habilidade dos jovens
aprendizes no universo digital. Muita desinformacdo e uma espécie de otimismo quase infantil
foram propagadas aos quatro ventos. Ainda é pelo uso de conceitos controversos de “nativos
digitais” (PRENSKY, 2010), “geragdo z” (TURNER, 2015); “homo zappiens” (VEEN; VRAKKING,
2009), dentre outros, que pesquisadores fazem suas pesquisas, sem se aperceberem do
essencialismo inerente a nogdes pouco heuristicas. Instauram-se formas de percepgao do fluxo
geracional muito pouco flexiveis, ndo concedendo espaco as coetaneidades e as porosidades
geracionais (Cf.: PORTUONDO, 1981), o que nos faz lembrar de estruturalismos dos mais
tacanhos que interpretavam o mundo binariamente. Enfim, a insisténcia em um tipo de divisdo
geracional entre aqueles os possuidores de habilidades digitais quase inatas, daqueles que nao
as possuem ou que estao fadados a ndo as dominar, pois pertencem a uma geracao “errada”, é
um desservico intelectual (Cf.: CARVALHO, 2016).

Nosso ponto final é: como desenvolver a competéncia narrativa por meio das TICs?

A competéncia narrativa é considerada pelo teérico da didatica da histéria alema, J6rn
Risen (2010b) (Cf.: GAGO, 2016, p. 76-93) como um objetivo central da aprendizagem da
Historia, ao unir tanto o dominio do conhecimento (perspectivas tedricas, didaticas e a
organizacao do ensino e aprendizagem), quanto o da vida pratica (interesses dos alunos e as

proprias caracteristicas da educacdo histérica). A ideia de narrativa é central na relacao

7 “Em linhas muito gerais, € uma forma de se obter informacgdes e opinides por meio da reunido, mais ou
menos aleatéria, de grupos de participantes em torno de um objetivo/tema. E muito comum, no meio das
ciéncias humanas, onde a protecdo de patentes e de tecnologias de inovagdo é muito menor, haver a
abertura de drafts (primeira versdo de artigos) para comentarios e sugestdes. Essa pratica, no entanto,
estd gerando a reagdo de alguns periddicos e a recusa trabalhos que haviam passado por plataformas
preprint, como o academia.edu” (MOERBECK; ROCHA, 2022, p. 162).

8 “"Grosso modo, é o campo constituido em torno dos estudos de uma quantidade de informagdo, em termos
de volume, velocidade e variedade, impossivel de ser analisada a partir de métodos e softwares comuns”.
(MOERBECK; ROCHA, 2022 p.162).

9 "Programas computacionais que operam de maneira quase autdnoma” (MOERBECK; ROCHA, 2022 p.
162).



estabelecida por um conjunto de autores, dentre eles, em especial, Paul Ricoeur, para o
entendimento da forma como o ser humano une o conhecimento sobre o seu préoprio devir as
experiéncias no tempo. Porque, afinal, ao expressar qualquer relagao entre passado, presente e
futuro, o ser humano recorre as estruturas da narrativa (Cf.: MOERBECK; ETHIER, 2021). As
formas que temos para contar uma histéria envolvem diferentes relagdes com o tempo, ainda
gue seja possivel mobilizar essas historicidades de forma implicita ou até mesmo sem consciéncia
delas. Dito de outra maneira, e a simplicidade neste caso ajuda bastante, a competéncia
narrativa é o componente central da capacidade humana, particularmente relevante a dimensao
diacronica, em criar grandes contextos, big pictures, formas histéricas; enfim tudo aquilo que
empresta inteligibilidade a um processo, a um periodo e as formas de organizacdao cronoldgica
da Histéria disciplinar (GUARINELLO, 2010; LUCAS, 2006; WINEBURG, 200).

Falar em competéncia narrativa ndo estda muito longe do que se poderia chamar de
alfabetizagdo ou de letramento histérico (Cf.: CARRETERO; LOPEZ, 2009; LEE, 2006). Da mesma
maneira, mudando o que deve ser mudado, estamos falando no dominio do desenvolvimento de
um conjunto de habilidades intelectuais, que ndo dizem respeito apenas a Histéria, mas ao
mundo da vida, conhecidos como pensamento histérico (Cf.: MOERBECK, 2018; 2021; 2022;
2023). Segue uma tabela bastante elucidativa sobre as dimensdes do pensamento e nas quais

opera o letramento histérico:

Tabela 1 - Dimensdes do pensamento histérico

Dimensao/marco do letramento Subdimensao

historico
Conhecimento Eventos; Narrativas
Compreensao conceitual Tempo; Causa e consequéncia; Motivacao;
Relevancia; Mudancga e continuidade; Empatia etc.
Heuristico/Relativo ao método Corroboracgdo; Contextualizacdo; Analise;

Explicacao

Consciéncia Histérica

Linguagem Historica

Fonte: MAPOSA; WASSERMANN, 2009. Traduzida, com modificaces, pelos autores, 2022.

Nesse ponto, ha, pelo menos, dois elementos importantes que devem ser retidos. Em
primeiro lugar, responder do que se trata o letramento histérico. Segundo os pesquisadores da
Universidade de Kwazulu-Natal, Johan Wassermann e Marshal Maposa (2009, p. 59), “o que
todos os tedricos concordam é que o letramento histérico é a personificacdo do que um aluno
adquire através da aprendizagem da histoéria escolar”. Essa ideia € importante porque nos leva
a pensar na atribuicdo de sentido que o aluno da ao aprendizado de qualquer conteldo de
Histéria ou mesmo de outras areas das humanidades, algo que jd mencionamos no inicio deste

texto.



O segundo elemento relevante se relaciona com a tabela acima desenhada. Como se pbéde
ver, o letramento histérico esta dividido em trés grandes dimensées e sdo nessas dimensdes do
pensamento histdrico que incentivamos os professores que leem esse trabalho a refletirem sobre
a sua propria producdo de conteddo. Num primeiro nivel — o conhecimento histérico esta ligado
a fatos, processos e narrativas. Num segundo nivel — o entendimento conceitual, em torno de
nocdes de segunda ordem: tempo; fonte; causa/consequéncia; mudanca/continuidade;
relevancia/compreensao que sdo condicdo fundamental para se compreender o passado, nao
importando qual tematica ou temporalidade é abordada. Por fim, o terceiro nivel - é o da
dimensdo heuristica ou interpretativa, algo que pode ser visualizado quando os alunos
aprendem, seletivamente e qualitativamente, técnicas relativas a metodologia interpretativa de
fontes, sejam de quais naturezas forem, além do método critico necessario para navegar nas
redes. A consciéncia historica, grosso modo, é uma dimensao especial do pensamento historico
tipica da modernidade e de suas contradigoes.

Neste caminho, “a consciéncia historica inclui a consciéncia da historicidade intrinseca a
toda existéncia humana, inserida no conjunto da cultura, das instituicdes, das instituicoes e das
acoes das pessoas” (MARTINS, 2019, p. 55). Enquanto a linguagem histdrica nada mais é do
que a forma pela qual o conhecimento histérico utiliza a lingua para dar forma a um tipo
especifico de conhecimento das humanidades, o histérico. A contradicdo basica dessa forma de
definicdo de consciéncia histoérica € a reivindicagdo da especificidade de cada gesto interpretativo
e/ou narrativa (quando se narra ou interpreta uma histdria se pressupe uma identidade prépria
em sua relagdo com quem narra) como diferenga a um pano de fundo transcendental ou universal
- explicitada na imagem “intrinseca a toda existéncia humana”. Assim, a experiéncia ganha um
sentido especifico cujo contorno depende de uma diferenca com a compreensdo da consciéncia
enquanto universal e/ou transcendental.

O que precisa ser tencionado, dentro deste gesto, € a dimensdo universalizante implicita
no argumento, como se a competéncia narrativa ganhasse forma e contorno pela articulagdo de
uma antropologia transcendental (ou seja, de perguntas que falem de toda a humanidade), algo
recorrente, por exemplo, numa certa tradicdao alema que gira em torno de um interesse por uma
critica da razdo histérica (Cf.: PALTI, 2001; KOSELLECK, 2001; SOUSA, 2017).

Existe, porém, uma diferenca entre a critica da universalizacdo e anulacao da presenca
de herancas modernas em nossos mundos de vida. O que se chama atencdo, aqui, € que a tabela
apresentada anteriormente, ou referéncias como Risen (2010a) e Koselleck (2001), oferecem
ferramentas para se pensar e propor atividades sobre as historicidades que nos cercam sem que
seja necessario reafirmar ou definir previamente o que se compreende por consciéncia. O que
podemos e devemos fazer é relembrar das colocagdes mais simples e importantes de Paulo Freire
(2013a; 2013b; 2013c) que nos fazem perceber que toda consciéncia é um gesto que nasce no
encontro, ou seja, ela ndo pode ser definida previamente. Se ndo ha como fugir de um recorte
tributario da modernidade na medida em que essas modernidades ainda sdo vivas em nds, ndo

precisamos predeterminar o que seja consciéncia historica no ensino de histéria, mas sim tomar



esses debates como o que Freire chamava de autocritica: uma observagdo sincera das tradigées
e experiéncias que ddo contorno as nossas reflexdes e praticas docentes. As ferramentas da
historia como disciplina moderna ndo sdo universais, mas possibilidades que nos constituem; ou
seja, a critica aos seus limites é uma autocritica.

Em suma, a grande vantagem de se pensar nos termos acima para desenvolver o ensino
de histéria é que se pode deixar de lado o tradicionalismo das cronologias ou de compreensoes
tedricas transcendentais, em especial aguelas que remetem a formas de conhecimento da
Historia claramente eurocéntricas (Cf.: MOERBECk; SOUZA, 2019) sem se colocar numa
disposicao ingénuo de comecar do “zero”. Sempre havera uma formagao em jogo. Essa postura
ndo desfaz a centralidade que a narrativa ocupa em nossas vidas e aulas. E fundamental
reconhecer que a critica aos eurocentrismos também se dé por narrativas que operam, muitas
vezes, pelas ferramentas descritas nesta secdo. O controle de ferramentas tipicas de uma
consciéncia histérica moderna - muito bem sintetizadas na obra de Riisen - ndo implica se
reduzir aos limites da modernidade, pelo contrdrio, pode ser caminho para ir para além deles
(GADAMER, 1997, p. 31-36). Chamamos atencao que ha uma postura ética e que disputa o gesto
educar em ndo pré-determinar o que se compreende por consciéncia, ou o que ela deveria ser,
o que vale também para a consciéncia historica.

Por fim, a forma pela qual determinadas tematicas, espacos e temporalidades vao
dialogar com as humanidades digitais dependera muito dos objetivos dos docentes, sejam eles
mais voltados aos conteudos descritivos, a interpretacdo de fontes, a resolucdo de problemas ou
as atividades que quer realizar. H4 uma enorme paleta de cores - redes sociais, WebQuests,'°
documentos audiovisuais, jogos educativos; enfim, as TICs serdo tao mais importantes nas salas
de aulas quando fizerem avancar qualitativamente o aprendizado dos alunos e sua capacidade
narrativa-interpretativa. Aqui, em resumo, aprender histéria envolve a capacidade de contar
uma historia e saber determinar a sua participagdo como sujeito nela. Se o passado é uma
heranca que age sobre nds, nds decidimos o que construir a partir dele. Acreditamos ser por
meio desse quadro tedrico e com o uso seletivo das TICs que poderemos responder a questoes
que fazem da pesquisa de humanidades um dos melhores caminhos para se pensar criticamente

a sociedade em que se vive e se atua politicamente.

10 Em linhas gerais, tal tipo de metodologia, criada por Bernie Dodge em meados da década de 1990, se
aplicada a relacdo de ensino-aprendizagem pode estimular o docente a configurar ambientes de
aprendizagens digitais a partir de diferentes softwares. O principio fundamental é que os alunos possam
buscar as informacgdes para completar suas tarefas/desafios na prépria internet, como o proprio nome ja
evidencia (NASCIMENTO, 2018, p. 28-29).



Parte 2 - Formas de do conhecimento histérico em ambiente digital:
pluralidade e critica

A conhecida fala de Chimamanda Ngozi Adichie, O perigo de uma histéria unica (2014),
teria alcancado a forca que tem hoje se nao fossem as redes digitais? Como pensar sobre
movimentos sociais, como 0s movimentos negros, por exemplo, que hoje tem se construido
junto e pelas culturas digitais, como na conhecida hashtag #blacklivesmatter? E ao lado de tudo
isso, como lidar e pensar sobre as fake news e informacébes falsas sobre a vida publica ou até
mesmo sobre a vacinagao contra a COVID-19?

De comeco, vale dizer que, de fato, ha uma ampliagdao nas histérias que sdo narradas.
Hoje, os movimentos sociais atuam nas redes sociais, mas nao soé nelas. E importante reconhecer
o lugar que as redes sociais tém hoje sem se esquecer que a esfera publica € maior do que as
redes digitais. Ao mesmo tempo, no cotidiano (Cf.: DE CERTEAU, 2008), é viva uma diferenca
entre tatica (acdo de cada um nos seus mundos de vida) e estratégia (as arquiteturas de poder
gue nos cercam). No cotidiano, as agdes dos movimentos sociais se valem das ferramentas das
redes sociais, mas isso nao quer dizer que as intencdes da acdao (movimento social) e da
ferramenta (a ideologia implicita nas redes sociais), coincidam, sejam uma mesma coisa.

A grande questao, agora, é questionar a suposta neutralidade da tecnologia e desfazer a
ideia de que as TICs poderiam, por si sé, trazer inovagdes para a educacdo ou qualquer outro
campo. A prépria ideia de atualizar (Cf.: ARAUJO; PEREIRA, 2018) ndo é neutra, ou seja, ela
tem uma intengdo implicita. O fato de a intengcdo ndo ser explicita — seja na incessante
atualizacdo de toda tecnologia que nos cerca, ou até mesmo em certos projetos de uso das TICs
em salas de aula que dizem “atualizar” a escola - é o primeiro e mais forte indicio de que se
trata de uma ferramenta ideoldgica, algo que quer nos influenciar sem nos dizer qual projeto
esta sendo articulado.

Para falar sobre essa dimensdo ideoldgica das redes sociais (ASEN, 2017) - um exemplo
de como valores implicitos nas tecnologias digitais entram em nds e nossos cotidianos - vale
olhar para aqueles espacos dedicados a guardar as preciosas fontes, matérias-primas do trabalho
de historiadores e historiadoras: falamos dos arquivos (Cf.: MBEMBE, 2002). A hipotese é
simples: pelas redes sociais nds produzimos arquivos (fotos, relatos e producbes artisticas...);
enquanto as TICs armazenam nossos comportamentos nas redes produzindo um arquivo sobre
nds. As perguntas, entdo, sdo: Como nos organizamos e percebemo-nos por meio desses
arquivos pessoais que cada rede social articula? Quais critérios sdo mobilizados quando as TICs
produzem arquivos sobre nés? Como interpretar e criticar um arquivo? Como a critica e a
interpretacao de um artigo pode auxiliar na construcdo da competéncia narrativa? E a partir da
ultima pergunta, central para encaminhar as duas primeiras, que nés chegamos ao ponto fulcral

de nossas reflexoes.



Os arquivos nas redes, as redes como arquivos

As mudangas que ocorrem nos arquivos pela difusdao das TICs ndo falam apenas de uma
facilidade de acesso, como quando deixamos de ir a Biblioteca Nacional fisicamente para acessar
a Hemeroteca Digital.!* De fato, em alguns casos, a internet facilita o acesso aos arquivos
publicos, mas ndo para ai (BRUGGER; SCHOEREDER, 2017, p. 1-22).

Se os arquivos foram financiados e criados pelos Estados Nacionais como “lugares de
memoria” (Cf.: NORA, 1993), filhos de uma sociedade que se percebia como uma comunidade
imaginada (Cf.: ANDERSON, 2008; BALAKRISHNAN, 2000) que articulou narrativas para se
legitimar (Cf.: CATROGA, 2015), hoje, os acervos se tornam cada vez mais plurais e menos
definidos pelo Estado. Essa autonomia certamente carrega alguns riscos e possibilidades. E
central, nesse sentido, pensar e discutir com nossos estudantes como devemos nos portar em
relacdo a estes arquivos, sabendo identificar ndo apenas arquivos confidveis, mas que intengoes
e historias cada arquivo traz consigo e suas possibilidades no contexto das TICs (MARINO et al.,
2021, p. 575-576). Algumas perguntas que vamos fazer aqui podem muito bem ser o eixo de
debates em sala: Como avaliar a qualidade de um arquivo? Sera que qualquer acervo é confiavel?
Talvez, a pergunta mais importante seja: a diversidade de acervos, hoje, muda nossa propria
compreensao do que sdo arquivos?

De comego, permanece a imagem de que um arquivo construido por uma instituicdo,
publica ou privada, tem mais legitimidade que um acervo que ndo tem autoria identificada. O
minimo que se espera de um arquivo é que ele apresente suas bases, propdsitos e financiadores.
Um acervo online, um site por exemplo, que ndo diz quem o sustenta, deve ser lido com muita
cautela. Todo acervo é um projeto e é necessario entender esse projeto antes de lidar com o
gue ele apresenta. Um exercicio importante de fazer em sala, quando formos discutir fontes
histéricas, € mostrar de qual arquivo a fonte foi extraida e também analisar o préprio arquivo,
falar sobre ele e sua historia. Partimos para alguns exemplos mais diretos.

Acervos como do Instituto Moreira Salles!? sdo exemplos de como nossa relagdo com os
arquivos tém mudado, mas também como os préprios arquivos se transformam pelas TICs.
Organizado como uma instituicdo privada,!3 vinculada a memoria de uma familia de prestigio,
este Instituto atua também como eixo de producao cultural. Ou seja, o arquivo é uma das muitas
frentes de um Instituto dedicado a cultura. Memoria, aqui, € compreendida como parte de um
campo maior: a producdo cultural brasileira. Seu acervo se organiza fisicamente, mas também

se dedica ao mundo digital. Essa mudanga ndo € casual ou sem consequéncias, pois ela

11 Caso queiram acessar um acervo incrivel de periddicos, vale visitar o site da Hemeroteca Digital.
Disponivel em: http://bndigital.bn.gov.br/. Acesso em: 3 out. 2022.

12 O acervo do Instituto Moreira Salles oferece uma gama ampla de fontes, envolvendo textos, fotografias
e musicas, inclusive todo o acervo da Casa Edson (primeiras gravagdes na historia do Brasil), estdo |a.
Disponivel em: https://ims.com.br/acervos/pesquise-nos-acervos/. Acesso em: 3 out. 2022.

13 Ver segdo “Sobre o IMS”. Disponivel em: https://ims.com.br/sobre-o-ims/. Acesso em: 3 out. 2022.
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transforma os protocolos de cuidado com as fontes e com os materiais que estao sob a guarda
de um certo arquivo. Ainda que nao debatamos essa mudanca no detalhe (como a digitalizacao
interfere ou ndo na conservagao de documentos), chama atencao que a ideia de conservagao,
hoje, se confunda com a ideia de divulgacao ou publicizacdo, colocando o conceito de arquivo
em convivio com a imagem do curador que organiza e orienta 0o acesso ao enorme volume de
dados disponiveis online (Cf.: MOSS, 2008). Até onde vimos, todo arquivo digital se constroéi
como arquivo publico e aberto, acessivel pela internet e as exclusbes que ela impde, o que nos
coloca uma pergunta que iremos discutir aos poucos: mas o que é essa esfera publica num
universo digital? O que implica unir a ideia de conservar com a pratica da publicizagdo? A questao
se torna ainda mais interessante quando as fronteiras nacionais sdo transpostas.

Vamos tomar dois arquivos situados em Angola e Portugal como referéncia para falar
sobre essas transformacOes vividas nos arquivos e, por eles, em nossas relagdes com as
memorias. Este debate é necessario para pensar sobre o uso de TIC na sala de aula. As pesquisas
no mundo digital requerem procedimentos particularmente sensiveis de selecionar os materiais,
as fontes que se intui utilizar e discutir com os alunos em sala de aula (Cf.: WINEBURG, 2019).
Mais do que indicar este ou aquele arquivo, prezamos pela autonomia docente. Ou seja, interessa
muito mais pér em debate como cada docente pode construir suas referéncias do que
simplesmente prescrevé-las, o que a educacdo bancaria que nos cerca constantemente ja faz.
Entdo, ao falar dos préximos arquivos, apresentamos um percurso que qualquer docente pode
usar no arquivo ou acervo que julgar melhor.

A Associacdo Tchiweka de Documentagdo!* nos oferece um amplo acervo sobre as lutas
de Independéncia em Africa, especialmente em Angola. Trata-se de uma associacdo voluntaria
sem fins lucrativos. A Casa Comum, projeto situado em Portugal e financiado por distintas
iniciativas europeias, !> apresenta um amplo acesso a producdo intelectual de diversas
personagens, inclusive de Amilcar Cabral,!® personagem central na luta de Independéncia em
Guiné-Bissau contra Portugal. Na diferenca entre esses acervos podemos comecar a falar sobre
as mudancas no interior dos arquivos.

A Casa Comum € um arquivo mais tradicional, reunindo fontes como cartas, textos
publicados em jornais ou fotos. Além do que coleciona e conserva, esse arquivo esta vinculado
a ideia de uma “cultura europeia” e a divulgacdo da mesma pelo mundo. Como diria Arjun
Appadurai (1981), “o passado é um recurso escasso”, entdo, ndo custa relembrar que: arquivos
digitais estdo imersos em projetos e disputas nas redes digitais que nos cercam e o que se pode

falar sobre o passado, isto &, a sua plasticidade é limitada.

14 Na procura por fontes para falar sobre a historia mais recente deste amplo e vasto continente, vale
consultar o acervo da Associacdo Tchiweka de Documentacdo. Disponivel em: https://www.tchiweka.org/.
Acesso em: 3 out. 2022.

15 Disponivel em: https://pro.europeana.eu/page/aggregators. Acesso em: 3 out. 2022.

16 Disponivel em: http://casacomum.org/cc/arquivos?set=e_2617#!e_2617. Acesso em: 3 out. 2022.
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A Associacdo Tchiweka de Documentacdo nos oferece um conjunto de videos, relatos
autobiograficos que falam, a partir de cada vida narrada ali, de uma historia especifica. No geral,
as entrevistas oscilam entre denlncias de crimes cometidos pela colonizacdo contemporanea,
por Portugal em Angola, e narrativas do cotidiano de vidas em luta. E interessante como as vidas
narradas, ali, ndo sdo tdo distantes das nossas como se poderia supor a primeira vista. Por ser
uma associagcao sem fins lucrativos, as possibilidades de acdo sdao mais restritas, mas pelo uso
bem planejado das TICs, certamente, esse acervo pode ter diferentes usos em pesquisas e aulas.
A presenca dos videos, como forma de conservar memorias e de divulga-las, ja nos indica que
a histoéria publica, hoje, dialoga com a histéria oral e compreende que o conhecimento histérico
também envolve ouvir testemunhos diretamente, sem a mediacdo de um texto ou de uma
interpretacdo prévia (ALMEIDA, 2016).

Voltando aos dois arquivos que tomamos como exemplo, é certo que a Casa Comum nos
oferece, inclusive, acervos que contam as lutas de independéncia contra Portugal, sé que
submetendo essas vozes a uma ideia que precisa ser olhada com cuidado: segundo este arquivo,
essa documentagdo faz parte de um “patriménio cultural europeu”.'” Essa imagem, que reduz
inclusive as lutas anticoloniais a um panorama vago de “cultura europeia”, é a permanéncia de
um saber colonial (Cf.: QUIJANO, 2005, p. 117-118). Ao falar em colonialidade, esperamos
romper com narrativas sobre a modernidade que centralizam a compreensdo dela em dinamicas
vividas no continente europeu (como: iluminismo; revolucao francesa; ou industrial; eixos
classicos de muitos curriculos de histéria) minimizando, ou até mesmo ignorando, a forca da
colonizacdo em suas dinamicas. Do nosso ponto de vista, ndo é possivel compreender a
modernidade sem que se reconhega o que aquelas e aqueles nomeados como avesso da
modernidade experimentaram. Inclusive porque, em muitos casos, a modernidade s6 ganha
contorno na diferenca com elas e eles, com a outridade que constituem no olhar do colonizador
(KILOMBA, 2019), ainda que a colonizacdo, como processo, silencie sistematicamente a
necessidade deste outro para afirmar quem é. Retomando Quijano (2005, p. 117-118), os
proprios saberes modernos se articularam na afirmacdo destes outros. Esses saberes e formas
de producdo de conhecimento sobrevivem em discursos que organizam diferentes frentes, como
o proprio arquivo Casa Comum. Colonial, aqui, é reter a voz de Amilcar Cabral, um intelectual e
revolucionario, importante na vida e obra de Paulo Freire (2013), como parte de um acervo que
fala de “patrimoOnio cultural europeu”, invertendo o sentido de sua vida e obra dedicada
profundamente a luta anticolonial. Diferentes vidas e mundos, ainda hoje, sdo expostas como
parte da imagem vaga de “cultura europeia” por serem retidas em museus ou acervos sobre
controle de antigas metropoles. Concentrar uma voz, ter os direitos sobre a producdo de alguém
ou de artefatos do passado de outros, aqui, certamente fala da permanéncia de relacGes de
poder, de escolhas que nos contam sobre quais vozes e documentos serdo acessiveis, onde serdo

visitadas e quais serdo silenciadas ou, no minimo, retiradas de seus territérios originarios.

17 https://www.europeana.eu/pt/about-us.


https://www.europeana.eu/pt/about-us
https://www.europeana.eu/pt/about-us
https://www.europeana.eu/pt/about-us
https://www.europeana.eu/pt/about-us

Aprofundando as reflexdes daquilo que fora avaliado por Quijano, Walter Mignolo (2017, p. 10)
sublinha as caracteristicas relativas a ldgica da colonialidade, isto é, a de uma matriz que opera
sobre as estruturas sociais e, direta ou indiretamente, sobre os individuos por meio de “nods
historico-estruturais”. Em termos mais simples, os nds histérico-estruturais sdo elementos
heterogéneos que se entrelacam em questGes linguisticas, de autoridade e poder,
socioecondmicas, bem como raciais. Nesse sentido, o eurocentrismo ndo seria tdo somente um
problema de ordem geografica, mas atinente a dimensdo epistemoldgica, pois controla ndo
apenas as linguas no qual o conhecimento é produzido, mas as categorias nas quais ele é
pensado.

O segundo arquivo, a Associacao Tchiweka de Documentagdo, segue um caminho inverso.
Nele, a luta pela independéncia é ouvida e pensada por quem nela lutou. Por outro lado, ndo nos
oferece muitos subsidios para compreender a escolha das memorias que nelas sdo narradas.
N3o se trata de duvidar se o testemunho é verdadeiro ou ndo, mas sim colocar em debate como
a imagem da luta anticolonial é construida. Uma das questGes que poderiam ser revistas, por
exemplo, é se o acervo trabalha implicitamente com a ideia de que cada vida que se expressa
ali fala apenas de si ou do territério em que viveu a histéria narrada. Uma tensdo, neste sentido,
€ a permanéncia da nacao como recorte da narrativa. Até que ponto o conceito de nacdo nao foi
uma ferramenta da colonizagdo? Até que ponto, o prisma do nacional ndo estabelece um quadro
conceitual engessado ou uma barreira interpretativa ideoldgica a priori, sufocando, assim, a
possibilidade da insurgéncia de outras narrativas? Essas sdo perguntas que cobram uma leitura
profunda da histéria em Angola que ndo faremos aqui, mas é interessante, como exercicio,
questionar o quanto o conceito de nacdo organiza arquivos que se dedicam a testemunhos de
luta anticolonial, sem que seja explicito o quanto o conceito de nacdo foi, também, um
instrumento da colonizagdo (Cf.: BALAKRISHNAN, 2000).

Entender os contornos politicos de um certo arquivo é um passo central para que nossas
aulas e estudantes possam ter autonomia nas redes digitais, pois, no geral, o que encontramos
sdo bancos de dados, um outro nome para um acervo ou arquivo. Estes, organizados em forma
digital ou materialmente nos espagos culturais ou dos museus, trazem, inevitavelmente,
reflexdes sobre o tempo-narrativa, ou como o tempo é expresso de forma narrativa. Escolhas,
0S acervos e as exposicées as pressupdem, o importante é que se tenha consciéncia disto.
Pensamos especialmente em um docente de uma escola que prepara uma visita a um desses
espacos. Neste caso, o mais relevante é que docentes e discentes preparem-se para pensar
sobre as epistemologias, as légicas subjacentes que organizam as formas de acesso ao
conhecimento - o que, as vezes, implica mesmo ter que lidar com as “bombas” de violéncia
simbdlica inerentes a certos espagos arquiteténicos. Ou seja, ndo se pode nem de perto imaginar
que visitas a Torre do Tombo em Lisboa, ao Museu de Arte Sacra de Paraty, ao Museu Ticuna
em Benjamin Constant ou ao Museu da Maré no Rio de Janeiro possam ser experiéncias

redutiveis ao acervo disponibilizado nesses espagos. Embora ndo aparente, como a um subtexto



teatral, ha um campo discursivo, quase silencioso, mas semioticamente muito potente que
precisa ser descortinado, entendido no processo educativo (MENESES, 1992).

Decerto, todo esse processo precisa ser feito com sensibilidade, imagine-se criangas de
11 anos e teremos que adequar nossos objetivos as faixas etarias imediatamente, ainda assim,
é possivel e benéfico fazer esse exercicio intelectual. Arquivos, museus, acervos nao foram e
nem sao instituicdes estaticas e neutras. O desenvolvimento do pensamento histérico, em
particular da capacidade narrativa, deve se ater ao uso da informacdo e das interrogacodes
pertinentes ao acervo que se visita (NAKOU, 2003). Embora as perguntas tendam a ser
diferentes ao se visitar uma exposicdo sobre a cultura grega classica e, por exemplo, uma sobre
populacdes indigenas do alto Solimdes, para ambas, resta importante desenvolver a capacidade
critica do educando para ele conseguir organizar a big picture da qual falamos anteriormente.
Mesmo como um desiderato mais profundo, a questao de Ulpiano Meneses (2000, p. 95) sintetiza
a problematica, “é possivel ensinar histéria sem ensinar a fazer histéria? E possivel aprender
histéria sem aprender a fazer Histdria?”. A resposta do professor Ulpiano tanto quanto a nossa
restam negativas.

Porém, a questao tem ainda mais desdobramentos tedricos.

Essa diferenca entre esses dois arquivos, a Casa Comum e a Associacao Tchiweka de
Documentagdo (nds poderiamos escolher muitos outros), fala de dois pontos muitos importantes
para pensar o uso das TICs nos cotidianos escolares:

1) como se da a relagdo com a memoria quando ela, depois de sair dos nossos corpos e
migrar para o papel, hoje se encontra nas “"nuvens”, em acervos digitais?

2) Além da critica, da capacidade de compreender se uma afirmacao, de fato, tem sentido
e substancia e de onde ela vem, como formamos nossas turmas para interpretar a variedade de
vozes ativas nas redes?

Notem que sdo questdes complementares. A primeira indaga sobre como a memoria
opera numa sociedade em que, na palma de nossa mao, em celulares ou dispositivos portateis,
podemos acessar fotos, publicacdes ou documentos, ou seja, o suporte para nossas memorias,
hoje, é tecnoldgico. Se a tecnologia ndo é neutra, como ela interfere em nossas relagdes com
memorias e vidas (LEMOS, 2022)? A segunda pergunta nasce deste ponto, pois é a partir de
uma compreensdo do que implica ter a memoéria mediada por suportes tecnoldgicos que a
pergunta sobre o que é interpretar e o que é critica no mundo em que vivemos deve ser feita.
Ja adiantamos que criticar ou interpretar ndo é produzir uma opinido, mas sim a capacidade de
refletir sobre como uma afirmagédo foi construida, o que se pretende com ela e, principalmente,
a capacidade de comunicar como se chegou aquela informacao. Método envolve a capacidade de
observar e de questionar a nossa observacao (LUHMANN, 2010, p. 152-177), ndao como um
direito individual de se expressar - que certamente deve ser garantido —, mas como uma
competéncia ética. Mas, primeiro, vamos voltar para um tempo em que se lembrar envolvia uma

relagéo CONOSCO, COM NOSSOS Corpos.



Falando de forma muito ampla (Cf.: CADIMA, 2019), os muitos mundos que existiram
antes da escrita (inclusive alguns que conviveram com ela) compreendiam que a memoaria existia
em nds, em NOSSOS COrpos.

A primeira grande transformacao que vivemos nas nossas formas de se relacionar com a
memodria, e também com passados, foi a externalizagdo da memodria, foi quando ela saiu das
nossas mentes e ficou retida no papel. Esse ndo foi um processo histérico simples, teve muitas
idas e vindas, e, na verdade, nunca deixamos de ter memodrias em nds, ainda que elas nem
sempre sejam acessadas conscientemente.

Essa diferenca entre ter a memodria dentro de si ou num corpo externo, marca
profundamente a formacgdo da Histéria como disciplina cientifica — o que ocorre no comego do
século XIX dentro de um contexto que usualmente chamamos de historicismo (Cf.: MARTINS,
2002). Foi nesse contexto também que os Estados Nacionais comegaram a formar arquivos
publicos que reuniram a documentagdo necessaria para a escrita da histéria desses Estados
Modernos?'8. Historiografias e arquivos nascem de uma relagdo com textos, com a compreensdo
de que passados sdo acessados por fontes escritas e ndo pela memoaria de quem viveu ou relatou
determinado acontecimento.

Hoje, nds vivemos um outro processo no qual até mesmo os textos sdo digitalizados, a
nossa relacdo com a memédria é profundamente mediada pelas TICs, ndo é de se espantar que
a historia também o seja. Pense na diferenca, por exemplo, entre fotos impressas, o quanto
custava para ter uma, em comparacao com fotos nascidas digitais, tiradas no celular e talvez
imediatamente colocadas nas “nuvens”. O risco de ter mais fotos do que somos capazes de ver
acompanha a todos. E aqui, retcomamos um outro ponto que deixamos em aberto quando falamos
do acervo do Instituto Moreira Salles: digitalizar, hoje, se confunde com publicizar.

A publicizacdo de fotos €, inclusive, um debate ético necessario nas escolas, tendo em
vista o impacto que as redes sociais tém na vida de nossos discentes. Esse ponto ja fala algo
sobre nossa relagdo com a memoria, histéria e narrativa, pois essa externalizacdo da memoria
- hoje retida nas nuvens - estd associada a publicizacdo de nossas vidas. Nos ndao apenas
retemos memdaria em plataformas digitais, nds publicizamos e compartilhamos memarias por
ela. Pensar sobre memoria, hoje, envolve pensar sobre publicar e compartilhar. Mas para que
esse ponto tenha sentido, é central falar um pouco sobre as redes sociais privadas que

perpassam nossos cotidianos.

18 Como o caso do Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro, uma das primeiras instituicdes dedicadas a
escrita de uma histéria nacional, responsavel por produzir acervos e reunir fontes usadas até hoje para
contar histdrias do Brasil (Cf.: GUIMARAES, 1997).



A guisa de Conclusdo

O mundo da educacao e das midias digitais sdo um vasto caminho que os docentes podem
explorar. Muitas das propositais omissdes desse texto, como o universo dos videogames, estao
mais ligadas aos limites de espaco do que o de possibilidades ou relevancia. Por fim, retomando
algumas pontas deixadas no caminho, lembramos aos docentes que tenham clareza na escolha
de cada midia e de como ela sera utilizada. A relacdo significativa do ensino de humanidades
com as midias digitais esta vinculada a problematizacao que se faz das tematicas e conteudos,
do percurso tematico e da intervencdo didatica, ndo necessariamente da parafernalia técnica que
o sustenta. Pensar a organizacao do letramento historico e a dindmica qualitativa nas quais os
espacos das redes se transformam em lugares de disputas e de estruturas narrativas € um bom
comeco para se fazer um uso critico e inspirador das ferramentas da cultura digital.

Ao mesmo tempo, colocar qualquer tecnologia em sala é uma abertura para se debater
sobre o mundo em que vivemos. Se as redes sociais cada vez mais sdo presentes em nossos
cotidianos, ndo devemos deixar de perceber o quanto elas se parecem com arquivos alimentados
por nds, mas organizados por principios sobre os quais ndo temos controle e, as vezes,
conhecimento. Narrativa e memaéria, hoje, sdo integradas no gesto de publicizacao que, no limite,
sempre constitui um arquivo; ou, no minimo, um acervo. Ao fim, as formas da memodria em
nosso tempo atualista sdo mediadas pelas tecnologias da informacdo que, sem nos explicitar,
constituem arquivos sobre nds. O desejo de se publicizar, hoje, o ato pelo qual alimentamos as
redes sociais em nossos cotidianos, se confunde com a antiga demanda por ndo se esquecer. A
guestdo, entdo, é chamar atencdo em nossas aulas e reflexdes sobre como essa mediacdo nos
impacta, sobre como as tecnologias da informagao tém transformado, inclusive, a forma como

nos percebemos e como contamos nossas historias.
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