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Resumo

Investigaremos, neste artigo, os principais temas de pesquisa das dissertacdes desenvolvidas pelos
discentes do ProfHistdria a fim de identificar permanéncias e mudangas no ensino de histéria na
Educacdo Basica. Para isso, analisamos as dissertacdes defendidas pelos mestrandos entre 2016 e
2019. Este artigo foi organizado em trés partes: inicialmente, apresentamos o ProfHistéria e sua
concepgao sobre formacao docente continuada. Depois, identificaremos os temas preponderantes
entre os trabalhos desenvolvidos neste programa pelos mestrandos das turmas de 2014 e 2016.
Na terceira, buscamos exemplificar os recortes das pesquisas e as motivacdes de seus autores a
fim de discutir tradigdes e inovagdes no ensino de histdria no Brasil.

Palavras-chave: Ensino de Histdria. ProfHistéria. Curriculo. Formagdo Docente.

Abstract

In this article we will investigate the main research themes present in the dissertations developed
by the students of ProfHistoria so as to identify continuities and changes in the teaching of History
in Basic Education. For this, we analyzed the dissertations defended by master's students between
2016 and 2019. This article was organized in three parts: initially we presented ProfHistoria and its
conception about continuing teacher education. Then, we will identify the themes that were
preponderant among the works developed in this program by the master's students of the classes
of 2014 and 2016. And in the third part we seek to exemplify the research clippings and the
motivations of its authors in order to discuss traditions and innovations of History teaching in Brazil.

Keywords: History Teaching. ProfHistoria. Curriculum. Teacher Education.



O ProfHistdria é um programa de mestrado profissional em Ensino de Historia em rede
nacional, iniciado com doze universidades. Atualmente (2023), integra trinta e nove instituicdes
de todas as regiGes do Pais. Aprovado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) em 2013, iniciou as aulas em agosto de 2014. A coordenacdo-geral do
programa compete a Universidade Federal do Rio de Janeiro e se constitui no maior programa
de formagdo continuada da area de Histéria em andamento no Pais.! Diante de sua grandiosidade
e importancia, voltado para a qualificacdo dos docentes e a melhoria do ensino desta disciplina
na educagao basica, entendemos que uma investigacdo sobre as producdes dos professores
egressos pode contribuir para melhor se compreender as questdes emergentes da pratica e as
tendéncias evidenciadas nas proposigdes apresentadas.

Quais os principais temas que escolhidos como foco de pesquisa nas dissertacdes do
ProfHistéria? E possivel identificar, a partir dos que constam dos trabalhos elaborados por
professores de Historia, na educacdo bdasica deste periodo, permanéncias e mudancas na
abordagem da histdria escolar? Para responder a estas questbes, definimos como corpus
documental as dissertacdes defendidas pelos mestrandos do ProfHistoria entre 2016 e 2019.2
Maria Auxiliadora Schmidt, no artigo “Histéria do Ensino de Histdria: uma tentativa de
periodizacdo” (2012), defendeu que a construcdo da historia como disciplina escolar passou por
quatro fases: construcao (1838-1931), consolidacdo (1931-1971), crise (1971-1985) e
reconstrucdo (1985 - ????).

Entendemos, entdo, que cabe investigar: “como estd sendo ensinada esta disciplina na
atualidade?”. Ha que se reconhecer que as praticas desenvolvidas pelos professores de histéria
em sala de aula podem estar sendo orientadas por diferentes documentos curriculares,
elaborados em diferentes governos federais, estaduais e municipais. Isto levanta algumas
questdes: Como estdo sendo apropriadas essas orientacdes? O que indicam as dissertacdes
sobre o cédigo disciplinar que,® em nossa avaliagdo, se encontra em disputa? Que demandas do
presente sao reconhecidas/problematizadas? Como sao enfrentadas?

Este artigo foi organizado em trés partes: na primeira, focalizamos o ProfHistéria e sua
concepcao sobre formacdo docente continuada. Na segunda, a partir do levantamento das

dissertacdes defendidas entre os anos de 2016 a 2019 (turmas 2014 e 2016), destacamos os

1 Informacgoes disponiveis em: https://profhistoria.ufrj.br/. Acesso em: 10 out. 2022.

2 Nesse periodo, foram defendidas as dissertacdoes das turmas de 2014 e 2016, as duas primeiras, e
configuram um recorte inicial de 462, produzidas, em sua grande maioria, antes da oficializacdo da Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental e Médio, em 2017 e 2019, respectivamente. Em
um momento posterior, pretendemos dar continuidade a pesquisa com trabalhos das turmas que vieram
em seguida.

3 Conforme propGe Cuesta Fernandez (1998, p. 102 apud SCHIMIDT, 2012), o processo de constituigdo do
cadigo disciplinar refere-se a construcdo do processo de escolarizacao, de formacao da cultura escolar, de
constituigdo das disciplinas escolares e, “en virtud de una accién recontextualizadora efectuada por varios
agentes sociales, convierte el saber académico en conocimiento escolar legitimo, trasmuta la ciéncia que
se hace en la ciéncia que se ensefia”.
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temas preponderantes entre os trabalhos desenvolvidos neste programa. Na terceira
exemplificamos alguns aspectos referentes aos temas e recortes das pesquisas desenvolvidas,
as motivagoes dos autores que possibilitam identificar aspectos referentes as tradicdes e as

inovagdes do ensino de histéria nas escolas de Educagao Basica.

ProfHistoria: um programa para professores de Histéria em Rede

Entre as caracteristicas do ProfHistoria, destaca-se o fato de este programa ser
especificamente voltado a professoras/es que se encontram atuando na educacao basica,
especificamente em ensino de Histdria. O candidato, para se inscrever, deve ser diplomado em
algum curso de licenciatura entre os aprovados pelo Ministério da Educacdo e precisa comprovar,
no momento da matricula, que trabalha com o componente curricular Histéria na Educacdo
Basica.* Outra de suas caracteristicas € que o trabalho final apresente caracteristicas distintas
dos trabalhos exigidos em um mestrado académico. Segundo o Regimento do Programa, em seu
artigo 18:

A dissertacdo do ProfHistdria tem por objetivo traduzir o aprendizado ao longo do
percurso de formagao, bem como gerar conhecimento que possa ser disseminado,
analisado e utilizado por outros profissionais dessa area nos diferentes contextos
em que sdo mobilizadas variadas formas de representagdo do passado
(PROFHISTORIA, 2013, p. 6).

Estabelece, também, que esse trabalho deve contemplar duas perspectivas: uma critico-
analitica, “apropriacdo dos estudos e debates recentes sobre as tematicas trabalhadas” e
“criticidade em termos do conhecimento e praticas acumuladas na area”; outra, propositiva,
“producdo e atuagao na area do Ensino de Histéria que contribuam para o avanco dos debates
e a melhoria das praticas do profissional de Histéria dentro e/ou fora da sala de aula”. Quanto
ao formato, os trabalhos finais “podem assumir diferentes formatos como: texto dissertativo,
documentario, exposicdo; material didatico; projeto de intervencdo em escola, museu ou espaco
similar, dentre outros, a condicdo que incorpore as trés dimensdes anteriormente explicitadas”
(PROFHISTORIA, 2013, p. 6-7).

Estas normas explicitam que o foco do programa ndo é a atualizacdo em relacdo aos
contelidos, mas a reflexdo e a pesquisa a partir da pratica do professor e em estreito didlogo
com as discussdes tedricas tanto da histéria quanto do ensino. Segundo Marieta Ferreira (2016,
p. 40), um aspecto que foi consenso entre os professores que elaboraram o projeto foi que o
ponto central do curso deveria ser “a teoria da histéria e a historiografia” e que o mais importante

era trabalhar com o “processo de construgdo do conhecimento histérico e com a premissa de

4  Conforme o artigo 12 do Regimento Geral do  ProfHistéria, disponivel em:

https://drive.google.com/file/d/1EALKzPIdC6Eb6HIVAIGOZYLLhYFxX6e4/view. Acesso em: 29 out.
2022.



gue todas as tematicas abordadas deveriam estar relacionadas com a sua pratica na sala de
aula”.

A criacao deste programa foi incentivada pela Capes que, a partir de 2007, teve suas
fungGes ampliadas e passou a se ocupar também da educacdo basica. A partir de diagndsticos
gue ja apontavam para a falta de profissionais qualificados, este érgao do governo federal
incentivou a criacdao de mestrados profissionais em ensino em rede como uma alternativa para
a formacdo continuada de professores. Em 2011, foram criados o ProfMat e o ProfLetras e, em
2013, o ProfArtes e o ProfHistdria. Em 2023, sdao doze os programas de mestrado profissional
em rede nacional aprovados e que tém como publico-alvo professores da educagdo basica.®

Em seu primeiro processo seletivo, realizado em junho de 2014, foram aprovados 371
candidatos, dos quais 148 se matricularam e iniciaram o curso em 12 universidades. Destes,
128 eram professores vinculados a escolas publicas e receberam bolsas de mestrado da Capes.
Devido ao interesse demonstrado, tanto pelas universidades quanto pelo governo federal, em
abril de 2015 foi aberto um edital para cadastramento junto a rede de novas universidades. Das
43 instituicdes que se inscreveram, 18 foram selecionadas para integrar o ProfHistoria. Na
segunda selecdo para discentes, o programa teve seu numero de vagas ampliado, assim como
houve aumento na quantidade de professores da educacdo bdsica que participaram deste
processo seletivo. O numero de inscritos chegou a 3.284 professores. Destes, 794 foram
aprovados e 405 iniciaram o curso em agosto de 2016. No edital de selecdo para a turma 2022,
foram oferecidas 640 vagas, distribuidas em 39 universidades.®

Professores envolvidos com o programa tém desenvolvido reflexdes, tais como Caimi e
Oliveira (2019), Fagundes (2017), Gil, Pereira, Pacievitch e Seffner (2017), Monteiro (2021),
Monteiro e Reznik (2021), Ferreira (2016) e Ramos (2019). Flavia Caimi e Sandra Oliveira
(2019), em pesquisa feita a partir da analise de 47 dissertacdoes defendidas por discentes da
primeira turma, constataram uma relativa diversidade de temas, recortes temporais, produtos
apresentados, o que as levou a concluir que o espaco de atuacao do historiador/professor no
ambito do ProfHistoria é “plural, com potencial de acolher novas propostas e de mobilizar
experiéncias transformadoras que deem suporte a superagao de antigas praticas verbalistas e
destituidas de sentido para a construgdo do pensamento histérico das novas geracées” (Ibidem,
p. 196). Para Carmem Gil, Nilton Pereira, Caroline Pacievitch e Fernando Seffner, “os mestrados
profissionais assumem um papel vital na aproximacao da escola com a universidade, do ensino
com a pesquisa, tendo como objetivo central desfazer as fronteiras que historicamente criaram
hierarquias entre o que era do ensino e o que era da pesquisa” (GIL et al., 2017, p. 11). Bruno

Fagundes (2017, p. 52) salienta que, ao unir escola e universidade, este programa de mestrado

5 Informagdes e enderecos eletrOnicos para acesso aos cursos se encontram em: CAPES. Programa de
Mestrado Profissional para Professores da Educagdo Basica - ProEB. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-
br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-a-distancia/proeb. Acesso em: 13 fev. 2023.

6 Os documentos referentes aos sete processos de ingresso podem ser consultados no site do ProfHistoria,
aba “Selecao”. Disponivel em: www.profhistoria.ufrj.br. Acesso em: 13 fev. 2023.
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profissional promove as trocas entre os profissionais que ja estdo ou estdo ingressando em um
“mercado mais amplo de atuacdo do historiador tomado como /ocus de novas experiéncias que
ndo tém a escola no centro exclusivo de suas ambigdes e pontos de chegada”.

Destaca-se que os resultados sdo distintos, uma vez que os discentes, por serem
professores, desenvolvem pesquisas que se diferenciam das de pesquisadores externos a
realidade da educagdo basica. O ProfHistdria é entendido como “espaco de investigacao sobre e
com a docéncia”, e que o professor, ao pesquisar sua propria pratica, tem a possibilidade de
exercer “a docéncia de forma reflexiva, interrogando o seu fazer, e isso tem valor, intencdo e
significado” (GIL et al., 2017, p. 16). Além do didlogo que se pretende mais estreito com o
principal campo de trabalho dos seus discentes - a escola -, o professor, quando pesquisa sua
pratica ou a pratica dos colegas, situa seu objeto no tempo presente. E a partir de demandas
vivenciadas durante sua atuacdo na escola que ele propora uma pesquisa no qual precisara
mobilizar suas experiéncias e seus saberes como docente e como pesquisador, e sera desafiado
a mobilizar saberes de outras areas de conhecimento. Para Fagundes (2017, p. 57), esse novo
campo “acolhe paradigmas novos, supde fungoes flexibilizadas da Histdria, distantes do
emblema oitocentista de ‘formar cidadaos criticos e participativos’, normalmente associada a
praticas didaticas de atuacdo profissional prescritas com um fundamento moral irreprimivel”. O
projeto é resultado de uma “politica publica que busca constituir uma relacdo mais intensa entre
a teoria e a pratica e fomentar um perfil de pesquisa que pode ser denominado de ‘aplicada’ em
relacdo a pesquisa basica” (CAIMI; OLIVEIRA, 2019, p. 204.). Para Ana Maria Monteiro (2021,
p. 363-364), “as atividades articulam, de forma organica, o estudo de questdes sobre a producao
do conhecimento histérico, a relacdo teoria/pratica e o desenvolvimento de abordagem
investigativa e criativa para o enfrentamento dos desafios do ensino em espacos formais e nao
formais de educacao”.

A proposta do mestrado, ao mesmo tempo que mobilizou colegas de inumeras
universidades (como demostrou a grande quantidade de solicitagdes de credenciamentos na
rede) também gerou estranhamento pelo fato de se tratar de um mestrado profissional e pela
exigéncia de uma “producdo e atuacdo na area do Ensino de Histéria”, entendido por muitos
como um produto que pode ter diferentes formatos. Marcia Teté Ramos (2019, p. 2) reconheceu,
inicialmente, que via o curso como “essencialmente técnico, despolitizado e aligeirado, proprio
de medidas neoliberais de instrumentalizacdao do professor” e que a necessidade de um produto
como parte do trabalho final remetia a “mercadoria, coisificagdao, competitividade”. Com sua
insercao no programa, a partir da segunda turma, e a experiéncia vivenciada de orientacdo e
participacdao em bancas de qualificacdo e de defesa das dissertacdes, mudou de opinido: “O
ProfHistoria ndo menospreza a pesquisa, a histéria especializada, mas, sim, parte desta
pesquisa, da Historia como ciéncia, para s6 entdo pensar a pratica, o que podemos entender

como articulacao entre reflexao-agao fundamentada” (Idem).



Outras investigacGes estdo sendo produzidas a partir da experiéncia do programa e/ou a
partir das dissertagées que foram defendidas.” Um exemplo é o artigo de Alessandra Carvalho
"0 ensino da ditadura civil-militar no tempo presente pelo olhar dos professores mestres do
ProfHistoria” (2021), publicado na revista Tempo e Argumento, na qual analisou como o tema
ditadura é trabalhado em 18 dissertacbes defendidas entre 2016 e 2019. Segundo ela, as
motivagdes de pesquisa partiram de demandas do tempo presente. Constatou que nas propostas
desenvolvidas pelos mestrandos se utilizou material de carater testemunhal, produzido pelas
ComissOes da Verdade e por 6rgaos do governo, tais como o Ministério Publico, o da Justica,
ou/e até pelas Forcas Armadas. A partir desses trabalhos, pdde-se constatar a potencialidade da
histéria escolar como espaco de reflexao sobre as memorias acerca do passado, como disputa
de narrativas e como o trabalho com distintos materiais didaticos, documentos e metodologias
contribui para o aprendizado dos estudantes.

Outra dimensdo a destacar refere-se a questdo da autoria docente. Condicdo ndo
reconhecida como possibilidade aos professores da educacdo basica no contexto das concepcdes
inatistas, baseadas na ideia do dom, da vocacdo e/ou de tecnicismos, que consideram o dominio
de contelidos e a aplicacdo de técnicas suficientes para uma boa atuacdo docente. Os estudos e
pesquisas sobre a docéncia tém reconhecido e investigado o saber docente. Para Maurice Tardif
(2002, p. 54), o saber docente é um saber plural, um “saber formado de diversos saberes
provenientes das instituicdes de formacdo, da formacao profissional, dos curriculos e da pratica
cotidiana; o saber docente &, portanto, essencialmente heterogéneo”.

A partir dos estudos realizados durante o mestrado sobre os saberes envolvidos em sua
atuacdo e a dimensado criativa curricular envolvida no ato de produzir conhecimentos escolares
nas aulas de Histdria, os docentes tém a possibilidade de reconhecer as possibilidades de autoria
docente —-sempre relativas — e que se afirmam na elaboracao da dissertacao na qual o material
didatico criado é justificado teoricamente. Reconhece-se que o exercicio de escrita docente é a

expressao da autoria docente.®

Pesquisas: dialogo entre praticas docentes e demandas do presente

O campo de pesquisa acerca do Ensino de Histéria no Brasil vai contar, a partir da
redemocratizagdo politica, com a ampliagcdo do acesso a educagdo, com a expansdo dos
programas de pds-graduacdo e também com a renovagdo tedrica e metodoldgica da Historia.
Costa e Oliveira (2007), Evangelista e Triches (2006) e Gongalves (2019) analisaram a
constituicdo e ampliagdo dos grupos de pesquisa, de publicacGes e eventos académicos que

sinalizam o crescimento e o adensamento das reflexdes realizadas pelos pesquisadores de Ensino

7 Segundo informagdo da secretaria do ProfHistoria, o programa totaliza 1197 dissertagdes defendidas até
15 fev. 2023.

8 Sobre a questdo da autoria docente, cf.: MONTEIRO; RALEJO; PIUBEL (S. d. / No prelo).



de Histodria no pais. A partir da analise dos artigos publicados em periddicos entre os anos de
1970 e 2020, Nadia G. Gongalves (2019) constatou um crescimento numeérico significativo nas
pesquisas, bem como mudangas no foco de investigacdo da area neste periodo. Em relagao a
quantidade, deve-se a expansdo e consolidagdo dos programas de pds-graduacdo no Pais,
principalmente nas universidades publicas, (quantidade) que se refletiu também no aumento
das pesquisas, bem como nas publicagdes em revistas académicas. A autora destaca o
surgimento de pesquisas voltadas para a analise de questGes de género e sobre cultura e histoéria
africana, sobre afrodescendentes e indigenas. Salienta que o interesse em pesquisar sobre
conteldos, formacdo de professores e materiais didaticos se manteve, mas, no decorrer do
periodo, esses temas tiveram variagdes no enfoque conforme os distintos contextos. Nas
primeiras décadas do século XXI, o crescimento e a consolidacdo das pesquisas deste campo
ocorreram em didlogo com as demandas sociais e as politicas publicas voltadas para a
universalizacdo da educacao, com a inclusdo de todas e todos.

Para construir o corpus documental deste artigo, foram analisados dois conjuntos de
documentos: um, o dos “Relatérios do Coleta CAPES” da Plataforma Sucupira,® especificamente
a parte referente aos trabalhos de conclusdao dos anos de 2016, 2017, 2018 e 2019; outro, o
das dissertagdes defendidas no ProfHistoria e disponiveis no Educapes,'® e nos sites das diversas
instituicdes universitarias que fazem parte do mestrado em rede.

Nos relatérios anuais da Plataforma Sucupira estdo registrados os trabalhos de conclusdo
e nele constam: o titulo da dissertacdo, autor/a, resumo, palavras-chave, abstract, keywords,
volume, paginas, idioma, biblioteca depositada, contexto, banca examinadora, financiadores e
vinculo. A partir deste documento, é possivel realizar diferentes analises. Para pesquisar os
temas mais focalizados pelos mestrandos, ou por eles preferidos nas duas primeiras turmas,
fizemos o levantamento a partir das palavras-chave utilizadas.

Os discentes da turma de 2014 defenderam suas dissertacdes nos anos de 2016 e 2017;
os discentes da turma 2016 defenderam suas dissertagdes nos anos de 2018 e 2019. Em 2016,
foram defendidas 111 dissertacbes; em 2017, foram defendidas 19 dissertagoes, totalizando 130
concluintes da turma de 2014 (ingressaram 148 mestrandos em 12 ndcleos). Ja em 2018 foram
232 dissertacdes defendidas; em 2019, 100 dissertagdes, totalizando 332 dissertacdes
concluidas (ingressaram 405 mestrandos em 28 nucleos). A taxa de aproveitamento (conclusdo
do curso) foi de 87,83% na turma de 2014 e de 82,38% na turma de 2016.!

9 A Plataforma Sucupira é uma ferramenta para coletar informacgGes, realizar andlises e avaliagdes e ser a
base de referéncia do Sistema Nacional de Pds-graduacdo e é vinculada a CAPES. Disponibiliza em tempo
real informacbes, processos e procedimentos da comunidade académica do Brasil. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br. Acesso em: out. 2022.

10 O Educapes € um portal de objetos educacionais criado pela CAPES. As dissertacdoes defendidas no
ProfHistdria sdo inseridas neste portal pelos coordenadores dos nucleos que fazem parte da rede. Na data
da consulta foram encontrados 1.072 objetos educacionais a partir da palavra ProfHistéria. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br. Ac.esso em: 12 ago. 2022.

11 Esse numero pode ter uma pequena variacao devido a possibilidade de trancamento do curso e de
defesas 30 meses apds a matricula.
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Tabela 1 - Dissertacdes a partir das palavras-chave.!?

Palavra(s)-chave Turma 2014 | Turma 2016
africana/o/as/os 03 08
afro-brasileira/o/as/os 05 06
negra/o/as/os 03 11
racismo/antirracismo 01 04
étnico-racial/raciais 07 23
10.639/2003 03 07
11.645/2008 03 07
Indigena/s 08 19
indios 01 01
Mulheres 01 10
Género 03 23
Patrimoénio/s 15 24
Educacao patrimonial 07 18
Histdria local 07 31
Identidade/s 05 40
Tempo 11 05
Aprendizagem 08 35
Letramento 02 05

Fonte: CAPES, Plataforma Sucupira, 2022. Elaborado por Luciana Rossato, 2022.

Para a pesquisa por palavras-chave, que sdo os termos utilizados pelos autores como
significativos para identificar seus trabalhos, foi utilizado o buscador por palavras e com termos
gue ja haviam sido identificados como os mais utilizados pelos autores.

Uma grande quantidade de dissertagées tem vinculagcdo com a histéria e a cultura africana
e dos afrodescendentes - expressdo que sera usada para aglutinar estudos nos quais se topou
com as seguintes palavras-chave: “negro/os”, “negra/as”, “africanas/os”, “afro-brasileiros”,
“racismo” e/ou “antirracismo”, “escravidao”, “étnico-racial/is”, entre outros. Os termos
“africana/as” e/ou “africano/os” foram bem raros; somente trés vezes na turma de 2014 e oito

vezes nas dissertacdes da turma 2016. Vinham acompanhados de histéria e cultura, povos e

12 Qutras palavras-chave foram utilizadas, mas ndo destacadas nesta tabela por ndo se inserirem no foco
da discussao do artigo.



matriz. Os termos “afro-brasileira/o” e/ou “afro-brasileiras/os” foram utilizados como palavras-
chave em cinco dissertagdes da turma de 2014, e em seis dissertacdes da turma de 2016,
combinados com cultura e identidade. Ja os termos “negro/s” e/ou “negra/as” foram utilizados
como palavras-chave em trés dissertagdes da turma de 2014 e em 11 dissertagdes da turma de
2016. Eram combinados com “mulher/es”, “feminismo”, “identidade”, “movimento”,
“populagao”, “pintores” e “Museu do Negro”. Com relagao aos termos “racismo” e “antirracismo”,
constatou-se serem pouco citados. Na turma de 2014, somente uma vez foram escolhidos como
palavras-chave. Ja na turma de 2016 o termo antirracismo apareceu quatro vezes; o de racismo,
somente uma vez. O termo “escravidao” foi sinalizado sete vezes nos trabalhos da turma 2016.
Na turma de 2014, ndo apareceu como palavra-chave. O termo “étnico-racial” ou “étnico-
raciais”, normalmente acompanhado(s) de “educacao para as relagdes” ou “estudos” foi citado
como palavra-chave sete vezes nas dissertagdes da turma 2014 e 23 vezes nas dissertacdes da
turma 2016.

A partir dos termos “indigenas”, “indigena” e “indio/s”, chegou-se a um nimero maior de
palavras-chave. Nos trabalhos da turma de 2014, o nimero de vezes em que foram citados
foram, respectivamente, de cinco, trés e uma. Ja na turma de 2016, foram, respectivamente,
nove, dez e uma. Um ou outro destes termos apareceu sozinho ou acompanhado de “povos
indigenas”, “educacdo escolar indigena”, “histéria indigena” e “indigena no contexto urbano”.

Apesar do grande numero de dissertacoes que tratam de questdes relacionadas a historia
e a cultura africana e dos afrodescendentes e, em menor escala, aos povos indigenas, a
referéncia a Lei n.° 10.639/2003 e a Lei n.° 11.645/2008 nas palavras-chave é bastante
reduzida. Elas foram citadas trés vezes cada nos trabalhos da turma 2014. Ja na turma 2016,
as leis foram citadas como palavras-chave sete vezes cada. Isto ndo significa, no entanto, que
houve baixo impacto dessas legislacdes no trabalho dos professores de Histéria em sala de aula
e nos trabalhos desenvolvidos nas duas primeiras turmas do ProfHistoria.

Para identificar dissertacGes que versam sobre questGes de género e/ou histéria das
mulheres, foram utilizados os termos “género”, “mulher” e “mulheres”. Referente a palavra
“género”, foi identificado seu uso como palavra-chave em trés dissertagdes da turma 2014 e em
23 dissertagdes da turma 2016. O termo foi listado sozinho, mas também formando as seguintes
expressoes: “relagdes de género”, “questdoes de género”, “igualdade de género”, “violéncia de
género” e “descolonizacdo de género”. Ja os termos “mulher” e/ou “mulheres” foram utilizados
como palavras-chave somente em uma dissertagcdo defendida pela turma 2014 e em dez,
defendidas pela turma 2016. A maior parte utiliza o termo no plural e formando a expressao
“Historia das Mulheres”. Nas poucas vezes em que aparece no singular, é formando as
expressdes "mulher negra” e “escraviddao da mulher”.

Ja em relacdo a “memoria” ou “memodrias” destaca-se a forte presenca do uso deste
conceito nos estudos que se referem a ditadura militar e em estudos que tratam de histéria local
ou patrimonio. Foi identificado o uso do termo “memdria”, no singular, como palavra-chave em

16 dissertagdes da turma 2014 e em 58 dissertagdes da turma 2016. Na grande maioria das



vezes aparece como palavra Unica, e remetendo ao conceito. Também surge em conjunto com
“identidade”, como espacos de memdria, como disputa de memoria ou lugares de memoria. Ja
o termo “memorias”, no plural, aparece em menor quantidade como palavra-chave. Somente
uma vez nas dissertacdes da turma de 2014 e duas vezes nas dissertacdes da turma de 2016.

Em relacdo aos termos “patrimonio”, “patriménios” e/ou “educacdo patrimonial”
constata-se que sdo utilizados de modo interligados na maioria das vezes. Nas dissertacbes da
turma de 2014 o termo “patrimonio” foi usado 14 vezes como palavra-chave; o termo
“patrimonios”, uma vez e o “educagdo patrimonial”, sete vezes. Ja nas dissertagdes da turma de
2016, o termo “patrimonio” foi usado 23 vezes como palavra-chave; “patrimobnios”, uma vez e
“educacao patrimonial”, 18 vezes. Na maioria das vezes, esses termos sao citados sem
complemento; em outras, acompanhados dos termos “histérico”, “cultural”, “documental” e
“escolar”.

Outro termo bastante utilizado como palavra-chave foi “histéria local”. Foi identificado o
uso deste termo como palavra-chave em sete dissertacdes da turma 2014 e em 31 da turma
2016. Um aspecto a ser salientado é o seu uso em trabalhos que discutem a questdao do
patrimoénio e/ou educacdo patrimonial, identidade e cidadania.

Em relacao aos termos “identidade” e/ou “identidades”, o que chama a atencdo é que ela
aparece em trabalhos que tratam de temas tanto de memdria e de histéria local, quanto em
dissertagdes que versam sobre povos indigenas e afro-brasileiros. Nas dissertacdes da turma de
2014, o termo “identidade” foi usado trés vezes como palavra-chave, enquanto o termo
“identidades” foi utilizado duas vezes. J& nas dissertacdes da turma de 2016, o termo
“identidade” foi utilizado 36 vezes como palavra-chave, enquanto o termo “identidades” foi
usado 4 vezes. Apesar de, na maioria das vezes ter sido citado sozinho, o termo “identidade”
aparece, diversas vezes, ligado ao termo “memodria”. Também foi utilizado antecedendo os
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termos: “negra”, “cultural”, “histérica”, “regiona
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e “social”.

Conceitos caros aos estudos histéricos e importantes para serem desenvolvidos no Ensino
de Histdria referem-se a “tempo” e “narrativa/s”. O termo “tempo” foi utilizado 11 vezes como
palavra-chave nas dissertacdes defendidas pela turma de 2014. Dessas, duas vezes foi usado o
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termo “aceleracdo temporal” para se referir a aceleragao do tempo que caracteriza as sociedades
da contemporaneidade, motivo pelo qual foi considerado na contagem. Ja na turma de 2016, foi
identificado que o termo "tempo” foi escolhido como palavra-chave cinco vezes. Normalmente,
o termo ndo esta sozinho, mas compde expressdoes como “Histéria do Tempo Presente”, “tempo
presente”, “concepgbes de tempo”, “tempo histdrico”, “tempo vivido”, “cartografia do tempo”,
“mapa do tempo interativo” e “representacées do tempo histérico”. Ja o termo “temporalidade/s”
nao foi utilizado nenhuma vez como palavra-chave.

Em relagdo a palavra-chave “aprendizagem”, seu uso foi identificado em oito dissertagoes
na turma de 2014. Na turma de 2016, em 35 dissertacbes. Durante a pesquisa, constatou-se
gue, na maioria das vezes, se associava com “aprendizagem histérica”. No entanto, também

aconteceu de estar sucedida pelas seguintes denominagdes: “digital”, “significativa” e “histdrico-



ambiental”. Em outros casos compunha a expressao “ensino” e “em espagos nao formais”; em
um caso, constava “aprendizado historico”. Constatou-se, apesar de o termo muitas vezes
aparecer no resumo e até mesmo no titulo da dissertagdo, que aprendizagem nao constava nas
palavras-chave.

Em relagdo a palavra-chave “letramento”, foi identificado seu uso em duas dissertagoes
da turma de 2014 e em cinco dissertagdes da turma de 2016. O termo foi utilizado sozinho, mas
também acompanhado dos complementos “histérico”, “midiatico” e/ou “histérico-digital”. Em
alguns casos, o termo foi encontrado tanto no titulo como no resumo, mas o/a autor/a ndo o
indicou entre as palavras-chave. ]Ja a expressdo “cognicdo histérica” ndo foi utilizada como
palavra-chave em nenhuma das dissertacdes defendidas pela turma de 2014; somente uma vez
nas dissertagdes da turma de 2016.

A outra forma de abordagem do corpus documental foram a leitura das dissertacdes e a
categorizacao a partir dela. Constata-se grande diversidade de temas, recortes, objetivos e
dimensodes propositivas desenvolvidos pelos mestrandos. Um programa que atinge distintas
instituicdes (a maioria delas, publicas e federais) de varios estados brasileiros, voltadas para o
ensino de histéria na educacdo basica em um pais grande como € o Brasil, e com uma rede de
ensino com tanta diversidade, ndo tinha como apresentar outro resultado.

No entanto, apesar de diversos, foi identificada a predominancia de alguns focos de
estudos. O olhar sobre estes trabalhos teve como objetivo identificar os temas mais pesquisados
e se alguns, como “tempo/temporalidades”, "“fontes”, “linguagens” e ™“aprendizagens”
constituiam foco de preocupacao dos professores de histéria da educacdo basica. O que se
observou foi que algumas dissertagdes empregaram mais de um tema, como, por exemplo, as
gue se propunham a trabalhar o “género” a partir da aplicacdo de sequéncia didatica, com o
objetivo de analisar a aprendizagem dos estudantes ou entdo. O mesmo ocorreu com
dissertagdes voltadas a educacdo patrimonial a partir das memodrias de uma comunidade

quilombola.



Tabela 2 - Identificacdo das dissertagdes por tema.

Tema Turma 2014 | Turma 2016

Histéria e cultura africana e dos afrodescendentes!? 20 60
Indigenas 10 17
Histéria das mulheres/génerol4 05 26
Patrimonio e/ou educacgdo patrimonial 18 39
Historia local 10 50
Fontes/linguagens 27 70
Temporalidades 06 05
Tecnologias de Informacao e Comunicacdo (TICs) 05 34
Aprendizagem 14 43
Diversos 27 73

Total 142 417

Fonte: PROFHISTORIA; EDUCAPES, 2022. Elaborado por Luciana Rossato, 2022.

Apds a leitura das dissertacdes, pode-se inferir que os professores de Historia que
realizaram o mestrado no ProfHistéria possuem como foco de pesquisa temas decorrentes de
suas preocupacgoes com questdes como racismo, em relacdo a afrodescendentes e indigenas, o
ensino e a aprendizagem sobre a histéria local e o patrimonio, a analise de distintas fontes e
linguagens e a apropriacdo das tecnologias de informacdao e comunicagdo por parte dos
professores e estudantes em prol do processo educativo.

No conjunto de pesquisas identificado pela expressdo “historia e cultura africana e dos
afrodescendentes” estdo agrupadas dissertagdes com temas, objetivos e metodologias bastante
variados, mas que tém em comum tratar de questGes referentes a cultura, a historia e as
populacbes afro-brasileiras e africanas e que atendem a Lei n.© 10.639/2003, ainda que a lei
ndo conste como palavra-chave na maioria desses trabalhos. O mote inicial dessas pesquisas é
a constatacao, por parte dos docentes, do impacto do passado escravista e do racismo estrutural
no aprendizado e no desenvolvimento da autoestima de seus alunos. Destaca-se que a grande
maioria dos mestrandos do ProfHistéria é constituida de trabalhadoras/es da educacdo em
escolas publicas e muitos das/dos autoras/es se identificaram como negros. Bell Hooks (2020,
p. 190), que, inclusive, é uma das referéncias de muitos dos trabalhos analisados, defende que

as “escolas publicas constituem um espaco educativo onde se debatem questdes de autoestima,

13 Esta expressdo abarca diversos temas, tais como a Lei n.© 10.639/2003, os termos escravizados, Africa
e africanos, educacdo das relagdes étnicos raciais, racismo etc.

14 Histéria das mulheres e género, em muitas dissertacdes, foram trabalhadas sem demarcar de forma
explicita sua distingdo.



geralmente em relagdo as necessidades de criancas pobres de grupos explorados e/ou oprimidos
desprovidos de direitos”.

Em relacdo as pesquisas sobre temas relacionados aos povos indigenas, identifica-se um
interesse proporcionalmente maior na primeira turma do que em relagdo a segunda turma.
Numericamente, foram identificados 10 e 17 trabalhos nas duas turmas. Considerando que na
segunda turma foram defendidas 332 dissertacdes, enquanto na primeira, foram defendidas
130, constata-se que houve, proporcionalmente, decréscimo na quantidade de trabalhos sobre
este tema. O mesmo ndo aconteceu em relagdo as pesquisas sobre historia e cultura africanas
e de afrodescendentes, tema que proporcionalmente se manteve entre os interesses prioritarios
por parte dos mestrandos. O interesse por estes temas, bem como por aqueles referentes a
histéria local, sinaliza para um descolamento em relagdo a um viés eurocéntrico, bem como a
outras necessidades, tais como a produgdo de mais materiais e/ou estudos referentes a histoéria
local e ao envolvimento dos estudantes com a histéria da sua comunidade.

Pesquisas cujo objetivo principal é analisar o uso de fontes/linguagens e suas
possibilidades para o ensino e/ou aprendizado da histéria formam outro grande bloco de
dissertacoes. O entendimento segundo o qual ensinar histéria na educacdo basica nao significa
limitar-se a expor uma narrativa sobre o passado tem sido defendido por pesquisadores situados
nas décadas de 1980 a 1990, em decorréncia das mudancas no campo historiografico que
ficaram conhecidas como revolugdo documental.!® Os livros didaticos, apesar da persisténcia do
predominio do texto narrativo, tém reservado cada vez mais espaco para atividades e analises
de documentos diversos para que os estudantes tivessem a possibilidade de desenvolver o que
consta na BNCC como “atitude historiadora”, citado duas vezes no documento, embora sem
explicitar o seu significado.'® Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner (2008, p. 126-127)
defendem que ensinar os estudantes utilizando fontes é “ensinar como os historiadores
produzem conhecimento sobre o passado a partir das fontes disponiveis e quais os problemas
implicados nessa producdao”. Em muitas das dissertacdes, identificou-se a preocupacdo em
apresentar possibilidades e limites do uso de diferentes documentos como material didatico. Os
autores investigaram como fotografias, filmes, literatura, HQs, fontes orais, objetos diversos
podem ser utilizados nas aulas de histéria e quais os cuidados e limites com o uso destes
registros do passado, bem como as discussdes que podem ser desenvolvidas. Observa-se, no
entanto, que alguns trabalhos ndo avangaram na discussdo acerca das questées epistemoldgicas
da producdo do conhecimento historico, restringindo-se mais ao uso desses documentos como

comprovagao de uma ou mais narrativas sobre o passado. Ou seja, apesar de o foco e de os

15 Por “revolucao documental” entendem-se as mudancas no campo da Histéria que ampliaram a nogao de
documento, acabando com a preponderédncia de documento escrito e incorporando outras formas de
registro, tais como oralidade, registros da cultura material, imaterial e natural e documentos iconograficas,
sonoros e virtuais.

16 “Por meio dessa pratica, docentes e discentes poderdo desempenhar o papel de agentes do processo de
ensino e aprendizagem, assumindo, ambos, uma “atitude historiadora” diante dos contelidos propostos,
no ambito de um processo adequado ao Ensino Fundamental. Os processos de identificacdo, comparacao,
contextualizacdo, interpretacdo e analise de um objeto estimulam o pensamento” (BRASIL, 2018, p. 398).



sujeitos analisados serem distintos, em muitos casos o uso de fontes em sala de aula nao foi
proposto com o objetivo de “suspender o carater de prova que os documentos assumem desde
a historia tradicional e mostrar as novas geragdes a complexidade da construcdo do
conhecimento histérico” (Ibidem, p. 126).
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As pesquisas sobre “patriménio”, “educacdo patrimonial” e “historia local”, apesar de
terem referenciais tedricos e metodoldgicos bastantes especificos, em muitas dissertacdes sdo
trabalhadas em conjunto. A demanda por aprofundar estudos sobre a histéria local, segundo
justificativas das/os autoras/os, atende a necessidade de criar aproximagdao com a realidade dos
estudantes e a auséncia de material para ser utilizado em sala de aula, tais como diferentes
tipos de materiais impressos, jogos, aplicativos, roteiros de sequéncias didaticas e saidas de
campo, entre outras propostas. Destaca-se, em muitas desses trabalhos, o fato de realizarem
pesquisa histérica sobre a cidade ou alguma comunidade local, bem como a relacdo que se
estabelece com outros espacos de aprendizagem, como arquivos, museus e centros de memoria.
Salienta-se que muitas dessas pesquisas utilizam a metodologia da histéria oral e a de pesquisa-
acdo, processo em que os alunos sdo envolvidos tanto pela natureza da pesquisa como da
producdo da narrativa sobre o passado.

O conceito de tempo é central para o conhecimento histérico. Por “temporalidades”,
identificamos qualquer pesquisa que tivesse a preocupacao de refletir como as criancas e jovens
se apropriam desta nocdo, ou entdo como os professores trabalham com ela em suas aulas de
historia. Este tema ndo tem sido foco de uma quantidade significativa de pesquisas entre os
professores das duas primeiras turmas do ProfHistéria. Neste caso, constata-se um movimento
inverso, com mais pesquisas sobre isto na turma de 2014 do que na de 2016, apesar de esta
ultima ter quase trés vezes mais discentes.

Outro conjunto de dissertacbes que se destacam pela quantidade é o das que
estabelecem vinculos com as “tecnologias de informagdo e comunicacdao” e que refletem sobre
a insercdao de diferentes recursos no espaco escolar e/ou nos processos de ensino e
aprendizagem. Sao pesquisas sobre o uso de jogos digitais, filmes, producdo de sites, uso de
recursos tais como formularios digitais, webquest, pesquisas na web e podcast, entre outros. A
insercao das TIC na pesquisa varia desde constarem meramente como um suporte para o
material didatico produzido, até reflexdes que buscam investigar seu impacto na aprendizagem
das criangas e jovens acerca da Historia.

Podemos destacar, também, o grande interesse em investigar o que e como oOs
estudantes aprendem Histéria. Como mostra o levantamento realizado a partir da leitura das
dissertacdes, 57 trabalhos explicitaram como objetivo, ou entdao, no decorrer da dissertagao, a
preocupagao em entender como e a partir de quais recursos e relagdes ocorre o processo de
aprendizado da Histdria entre as criangas e jovens. Esta preocupacdo se reflete tanto na parte

propositiva, quanto na da elaboracao, aplicacdo e analise dos resultados alcancados.



Motivacoes dos autores professores

Nas dissertacdes defendidas entre 2016 e 2019 no ProfHistéria, € marcante a relacao dos
temas investigados com as demandas sociais e a realidade da escola, local de convivéncia entre
professores e alunos, enquanto espaco de ensino e aprendizagem com caracteristicas
especificas. Constata-se a preocupacdo dos professores mestrandos em examinar aspectos
sobre um ensino de Histdéria que possibilite aos estudantes refletir sobre a sociedade brasileira,
nao somente no passado, mas a partir de questdes do presente e da realidade no qual estdo
inseridos. Questionar sobre os papéis instituidos, discutir sobre as representagoes dos diferentes
sujeitos subalternizados (afrodescendentes, indigenas, mulheres...) e propiciar aos estudantes
que rompam com esteredtipos aparece como motivagao para muitas das pesquisas.

Ao trabalhar com as trajetorias de africanos em Desterro,'” no século XIX, Carolina
Corbellini Rovaris (2018, p. 12) tinha como objetivo “contribuir para superar a perspectiva de
uma abordagem no ensino em que as populagdes de origem africana eram abordadas apenas
sob o viés da escraviddo”, ou seja, vistas somente “enquanto sujeito coisificado, que é
propriedade de alguém.” O material produzido para ser utilizado nas aulas esta disponivel no
site Trajetorias da Diaspora'® e possibilita aos estudantes acompanhar as trajetorias de vida de
individuos que viveram e constituiram relacdes de sociabilidades em um contexto escravista.

Outro aspecto sinalizado é a necessidade de estabelecer sentido para o aprendizado sobre
0 passado para criangas e jovens que, aparentemente, vivem mais preocupados com o presente.
Para responder ao recorrente questionamento - “ja passou, por que preciso aprender?” —, feito
por seus alunos, Camila Abreu de Carvalho (2016) desenvolveu a pesquisa sobre o Quilombo de
Maria Conga, localizado na cidade de Magé/R]. Segundo ela, “mesmo com as minhas
explicagdes, nao ficava muito claro para eles este sentido. Este desafio me acompanhou e me
acompanha até hoje”. Tornar significativo o estudo da histdria a partir da reflexao sobre o tempo
presente foi “o ponto de partida para o bom andamento da aula e para que a compreensao dos
conteldos se desse efetivamente” (Ibidem, p. 7). Sua pesquisa resultou em dois materiais: um
catalogo de atividades intitulado Usos da Lei 10.639 em sala de aula: sugestbes de atividades
para o Ensino e Histdéria Afro-Brasileira e para o Dia da Consciéncia Negra, voltado ao uso dos
professores de distintas disciplinas, e um livro paradidatico voltado aos estudantes, denominado
Maria Conga: A Guerreira de Magé, que trata da “histdria de resisténcia e de lideranca da Maria
Conga (mulher negra, ex-escrava, fundadora e lider do quilombo)” (CARVALHO, 2019, p. 10).

Pesquisas sobre a histéria indigena e a produgdo de material didatico sobre este tema
tem aumentado nos ultimos anos em decorréncia da luta e da organizagdo dos povos indigenas.
Além de conseguir garantir na Constituicdo de 1988 o direito as suas terras ancestrais, mais
recentemente, com a aprovacgao da Lei n.© 11.645/2008, foi efetivada a obrigatoriedade do

ensino da historia e da cultura indigenas nas escolas, o que criou demanda por mais pesquisas

17 Floriandpolis, até 1894, chamava-se Desterro em referéncia a Nossa Senhora do Desterro.

18 Disponivel em: www.trajetoriasdadiaspora.com.br. Acesso em: 23 out. 2022.



e producdo de materiais sobre esses povos, sua cultura e histdria. Segundo Marcia S. S. Maia
(2016, p. 11), “foi a dificuldade pratica em sala de aula que inspirou meu trabalho”, que foi a
elaboracdo de “um jogo que abordasse questbes atuais sobre a situagdo dos indigenas no
territorio brasileiro". Destaca, também, que seu objetivo foi produzir um material a partir de
“uma perspectiva histoérica diferenciada, afastando-se do modelo de narrativa linear que
apresenta verdades e promovendo uma percepcgdo de histéria dinamica, permeada por conflitos
e questBes nado resolvidas, expressando que a histdria € mudanga”. A ampliagdo dos estudos
histéricos sobre os indigenas e a promulgacdo da lei sdo decorréncia das lutas desses povos,
gue tém conquistado cada vez mais ressonancia na sociedade contemporanea. Essas pesquisas
tém como caracteristica romper com a nogdo de linearidade e a opcdo pela selecao de temas
que enfocam questdes contemporaneas.

O interesse em analisar como a historia indigena tem sido divulgada em diferentes
suportes, como livros didaticos ou canais do YouTube, e o que os estudantes sabem ou como
aprendem sobre ela, sdo alguns dos temas desenvolvidos. Um exemplo é a pesquisa de Ederson
Gaike da Rosa (2017), que investigou como os povos indigenas sao representados em videos
disponibilizados no YouTube, com temas que se referem as navegacoes, ao descobrimento e a
colonizacdo, utilizados pelos estudantes para pesquisa e estudo. Ja Jorge Ferreira Lima (2016)
investigou quais as principais imagens veiculadas em livros didaticos e como os estudantes de
uma turma do 7° ano se apropriam destas imagens e constroem suas representacdes sobre os
povos indigenas e sua cultura. No entanto, apesar de se encontrar um numero significativo de
trabalhos sobre os povos indigenas, ha poucas pesquisas que trabalham diretamente com esses
povos, como é o caso da pesquisa de campo utilizando metodologia histérico-etnografica
desenvolvida por Dhiogo Rezende Gomes (2016) em uma escola indigena do povo Panhi-Apinajé.

Como sinalizado no levantamento das dissertacdes defendidas, um conjunto de pesquisas
transita pelas questGes relacionadas a cidade, a histéria local, a museus e ao patrimoénio. A
justificativa é a necessidade de se discutir sobre o entorno geografico dos estudantes, sobre o
espago no qual eles vivem e a partir do entendimento de que é necessario que as pessoas
conhecam a sua histéria e a de sua cidade, de modo a estimular a valorizacéo de seu passado e
a desenvolver uma nogao de pertencimento.

A partir da cidade e de seu patrimdnio, Dilermando P. Torres Neto (2018, p. 10) organizou
as aulas para que os alunos conseguissem “perceber a relacdo que ha entre o Ensino de Historia,
Histdria Local, Cidade e Patrimdnio a partir da observagao, registro, pesquisa e apropriagdo das
evidéncias presentes no espago urbano”. O objetivo era que eles entendessem a cidade, suas
inimeras historias e desenvolvessem o sentimento de pertencimento em relacdo a esse lugar,
mas também se apropriassem de conceitos fundamentais, como histéria, memoria e fontes para
o aprendizado historico.

Outro aspecto que caracteriza as produgdes desenvolvidas no ProfHistoria ndo é a
preocupacao com uma narrativa sobre o passado, mas com a reflexao sobre a produgdo desta

narrativa e como esse aspecto pode ser ensinado aos estudantes. Como destacado no



levantamento das produgdes, foram produzidos muitos trabalhos que tém como foco refletir
sobre fontes historicas e ensino de Historia. Filmes, literatura, fotografia, diarios, objetos
ordinarios, musica, relatos orais, cemitérios, o espaco urbano, igrejas... constituem multiplas
possibilidades.

Além de debater com os estudantes sobre questGes acerca do processo de producgao de
narrativas sobre o passado, também existem outras necessidades, como despertar o interesse
sobre o que estd sendo estudado ou desenvolver empatia histérica. Fabiolla F. Vieira (2016)
trabalhou com sambas-enredo, que tinham como tema a historia de Floriandpolis, para discutir
aspectos culturais e sobre a urbanizagdao da cidade. Mas, entre as justificativas para a escolha
deste material, ela apontou que o “samba-enredo, por conter uma linguagem musical especifica,
na medida em que conta uma histdria, torna-se um atrativo para as aulas de histéria e um
caminho para abordar conteldos historicos que sdo trabalhados no curriculo escolar” (Ibidem,
p. 103). O fato de a autora ser integrante de uma escola de samba da cidade e conhecer este
universo foi o fator que levou a escolha dos sambas-enredo para a proposicao do seu problema
de pesquisa. Identifica-se, em muitas das dissertacdes, que a escolha dos temas, das
metodologias e dos materiais a utilizar tem relacdo com os saberes dos professores, formados
em distintos espacos e com o que eles adquirem no decorrer de sua trajetéria de vida.

Um aspecto nas escolhas feitas pelos professores é a questdo do engajamento dos
estudantes. Eles selecionam materiais, metodologias de aula e definem o objetivo de suas aulas
a partir das necessidades de formagao dos estudantes, mas também consideram seus interesses
culturais e a realidade no qual estdo inseridos. O uso de musica, filmes, HQs, memes, jogos
digitais, imagens em geral e outros produtos culturais como materiais didaticos propicia uma
chave de entrada para o tema das aulas, de modo que se estabeleca um didlogo com os
interesses e conhecimentos dos estudantes.

Segundo Gerson Eduardo da Costa (2016, p. 13), para desenvolver sua pratica docente,
os professores utilizam “um diversificado arsenal de estratégias”, entre os quais “a narrativa, a
analogia, a leitura e a critica de textos, documentos e imagens, atividades de pesquisa escolar,
a realizacdo de mostras ou feiras culturais e as visitas a museus e outros lugares de memaria
fazem parte do cotidiano das aulas de histéria”. Para ele, o professor ndo deve ser somente um
“repetidor de uma sequéncia de conteldos”, mas deve desafiar os estudantes a “interpretar o
passado”, de modo a se estimular o “espirito critico”, a fim de “leva-los a perceber as multiplas
leituras possiveis, e que estas interpretacbes estdo vinculadas aos interesses e as questdes do
presente” (Ibidem, p. 104).

Esta relagdo com o presente e o entendimento de que ensinar Histéria € muito mais do
gue narrar uma sequéncia de conteldo do passado também estd presente na pesquisa de
Fernando de Lima Nunes (2018, p. 14). Seu problema de pesquisa foi descobrir “que
conhecimentos e sensibilidades os estudantes da educacdo basica mobilizam ao aprender sobre
a Ditadura Civil-Militar no Brasil através de exercicios biograficos”. Mais do que analisar a vida

de pessoas perseguidas durante a ditadura militar, sua proposta pedagdgica tinha como objetivo



sensibilizar, desenvolver a empatia historica dos alunos em relagdo aos sujeitos analisados a
partir de uma pratica de escrita biografica. A metodologia utilizada ndo foi a narragao pelo
professor. Os estudantes pesquisaram sobre os biografados; manusearem fontes em busca de
pistas e de informacdes sobre eles para produzirem uma biografia, o que propiciou uma forma
distinta de aproximacdo com esses sujeitos do passado.

A vida de Laudelina de Campos Mello, fundadora da primeira Associacao de Empregadas
Domeésticas do Brasil no ano de 1936, na cidade de Santos (SP), foi utilizada por Fernanda N.
Crespo (2016) para problematizar o mundo do trabalho e as lutas trabalhistas, a desigualdade
racial e de género e as inUmeras agdes de resisténcia no Brasil do século XX. Mas, além de
conhecer a vida desta mulher, negra e trabalhadora, a mestranda se colocou a seguinte questao
tedrico-metodoldgica: "Como utilizar trajetorias individuais nos processos de ensino-
aprendizagem sem que incorramos em uma espécie de retorno a antigas praticas da histéria
elegendo herdis e seus feitos como icones dessa histéria a ser contada?” (Ibidem, p. 15). Esta
dissertacao é um exemplo de como, em uma Unica pesquisa, sao investigados distintos aspectos.
Além de analisar como biografias podem ser utilizadas nas aulas e se tornar material didatico, a
autora discute também género e trabalho.

A dissertacao de Muriel R. de Freitas (2018) também é um exemplo de como as pesquisas
desenvolvidas no ProfHistdria entrelacam diversas discussodes e elaboram produtos complexos.
Ela trabalhou, com uma turma de ensino médio da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), questdes
sobre loucura e género no passado, a partir de histérias de mulheres internadas em instituicdes
psiquiatricas, entrelacando essas questdes com a analise de pecas publicitarias, de filmes e falas
do senso comum, no presente. Além da pesquisa realizada no espago escolar com os estudantes,
a autora elaborou um documentario que “engloba, entre outros materiais, leituras dramaticas
de documentos (cartas e prontudrios médicos), entrevistas com historiadoras, relatos de
estudantes, narrativas surgidas nas referidas oficinas e produtos da cultura de massa” (Ibidem,
resumo). A necessidade de trabalhar com temas complexos, recorrendo a documentos variados
e estabelecendo relagdao entre passado e presente se deve ao fato de a autora acreditar que a
funcdo da escola “deva ir além da simples transmissdo de conteludos e abarcar questdes ligadas
a visdo e formacgdo das ideias através das quais significamos o mundo”. Desta forma, ela “nédo
pode se eximir da responsabilidade de discutir temas tais como as desigualdades de género e a
diversidade sexual” (Ibidem, p. 16).

Para Roberta M. Veloso, “a necessidade e importancia de levar para o ambito escolar a
histéria das mulheres a partir de uma perspectiva de género e raca” (Ibidem, p. 15) foi o que a
motivou a trabalhar com a vida de Caetana, uma escrava que recusou assumir o papel social
que era esperado, desobedecendo seu senhor ao nao aceitar consumar o casamento ao qual foi
obrigada. Sua vida foi tema do livro de Sandra Lauderdale Graham - Caetana diz ndo: histdria
de mulheres da sociedade escravista —, publicado em 2002. O objetivo da mestranda foi a
producdo de um material para que essa discussdao fosse levada para a sala de aula em um

formato diferente. Foi escolhido trabalhar com HQs e, segundo ela, “foi fundamental, também,



o perfil do Mestrado Profissional em Ensino de Historia que, ao propor a elaboracdo de um
produto que seja utilizado em sala de aula, me incentivou a pensar novos formatos e suportes
para essas questdes” (FREITAS, p. 15-16).

O ProfHistéria propicia aos professores da educagdo basica um espaco para a reflexao
sobre o seu fazer, sobre o que caracteriza ensinar Histdria, sobre como isto acontece no espago
da sala de aula (e fora do espaco escolar), sobre o que as/os professoras/es sabem (que advém
de inumeros lugares e saberes, além do conhecimento da disciplina) e como isto é acionado
guando estdo ensinando Historia.

Para Murilo de Almeida Brasil (2018, p. 89), cursar o programa lhe permitiu "olhar para
minha pratica profissional de forma mais sistematizada e pensar metodologias diferentes para o
enriquecimento do ensino de Histéria é uma atividade impar”. Em sua pesquisa, desenvolveu
oficina de musealizacdo, com o objetivo de refletir sobre as narrativas historicas, sobre a escola
e, com isso, discutiu os conceitos de tempo, de fontes, de lugares de memédria e identidades de
modo que os estudantes conseguissem compreender a histéria enquanto um conhecimento
construido. Além da dissertacdo, elaborou um guia didatico voltado aos professores. Para ele “a
aproximacado do aluno com processos de patrimonializacdo e construcdo de relatos historicos, a
partir de praticas vinculadas a Educacdo Patrimonial, permitiriam um saber essencial a disciplina
de Historia: o reconhecimento de que a Histdria se escreve a partir do olhar do historiador e do
tempo e sociedade em que ele esta (estava) inserido” (Ibidem, p. 19).

Segundo Elton Zanoni (2016, p. 135), a “possibilidade de realizar um conjunto de leituras
e reflexdes voltadas ao meu oficio cotidiano” e a criacdo de um produto que “correspondesse
aos interesses particulares de investigacdo de cada um, associadas as preocupacoes da area de
pesquisa a qual todos estdo integrados - o ensino de historia” foi o que ele destacou da sua
passagem pelo programa. Ja para Fabio C. M. de Lima (2019, p. 167), participar do programa
fez com que ele mudasse sua visdo sobre a relagao entre a universidade e a escola. Segundo
ele, essa imagem era de ter ouvido de “muitos colegas de profissdao frases como ‘eu aprendi a
dar aulas na pratica’, ‘a academia tem como prioridade a formacdo de pesquisadores, ndo de
professores’, entre outras”. Sua experiéncia no mestrado profissional foi marcada pelo “olhar
atento para a escola”. Como os mestrandos eram professores da educagao basica, as discussbes
realizadas nas disciplinas trouxeram para a universidade os “olhares daqueles que estavam

diariamente em contato com alunos e diversas realidades escolares em todo o pais”.

Algumas reflexoes finais

As falas correntes entre os professores das escolas, de diferentes areas, destacam a
distancia entre a formacdo universitaria e a realidade das escolas e do trabalho docente na
educacdo basica. Em conversas informais com discentes do ProfHistéria, nas aulas ou nos
eventos de que os mestrandos participam, como o Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino

de Histéria (ENPEH), Perspectivas (organizados pela Associacdo Brasileira de Ensino de Histéria



- ABEH), Simpdsio Nacional de Histdria (organizado pela Associacdo Nacional de Histéria -
ANPUH) e o Congresso Nacional do ProfHistéria, tém sido recorrentes as falas dos egressos em
que destacam o impacto em sua formacgdo e as transformages em suas praticas a partir da sua
passagem pelo programa. Estas transformagbes também podem ser percebidas entre os colegas
professores universitarios. Independente das motivacées que levaram muitos a se credenciar
como professores do programa, destaca-se um novo olhar para o trabalho docente na educacgao
basica.l® Os mestrados profissionais e programas como o PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) tém permitido que se estabeleca uma relacdo distinta com as
escolas e tém contribuido para uma formacgdao docente mais atenta as demandas da educacgédo
basica.

Outro aspecto a ser salientado é o das transformacgdes que estdo ocorrendo no cédigo
disciplinar da Histéria. Para Maria Auxiliadora Schmidt (2013), o codigo estaria em seu quarto
momento, iniciado na década de 1980, com o fim da ditadura militar. Os questionamentos em
torno do que ensinar e como ensinar estdo em disputa e o que se identifica, a partir das
dissertacoes defendidas pelos discentes das duas primeiras turmas € um movimento distinto do
indicado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sancionada pelo presidente Temer em
2019, apds alguns anos de intenso debate.?°

Diferente da BNCC, onde ndo se constata operacao de recorte e selecdo de conteldos,
uma vez que se optou pela organizacdo dos objetos de aprendizagem em competéncias e
habilidades a partir da légica quadripartite/tripartite e eurocéntrica, a analise do conjunto de
dissertacoes defendidas pelos mestrandos da 12 e da 22 turma aponta para uma operacdo de
recorte, selecdo e escolhas baseadas em demandas prementes da sociedade brasileira, como
racismo, desigualdade de género e a necessidade de trabalhar temas que facam sentido para os
estudantes e possibilitem um desenvolvimento de capacidades cognitivas mais amplas do que a
simples identificacdo de conhecimentos sobre o passado.

As pesquisas desenvolvidas mostram praticas docentes que recorrem a fontes
diversificadas, novas linguagens, incorporacdo de “novos” temas como histéria e cultura
africana, de afrodescendentes e indigenas, histéria das mulheres e discussdes de género, uso e
pesquisa sobre as possiblidades educativas das tecnologias da comunicacdo e digitais etc. Os
temas, os recortes temporais e espaciais e as propostas metodoldgicas expressam um dialogo
mais estreito com a primeira versdao da BNCC de Historia, apresentada em 2015, do que com a
versao sancionada e que se encontra em vigor.

Um aspecto consolidado entre os autores € a necessidade de romper com a nogdo de que
ensinar Histéria as criangas e aos jovens é ensinar uma narrativa pronta sobre o passado. A
conviccdo dos autores é de que a histdéria escolar contribui para a formacdo integral dos

estudantes e de que o ensino de procedimentos de analise de fontes diversas tem como objetivo

19 Esta € uma percepgao subjetiva, a partir de conversas com varios colegas de diferentes nlcleos, e que
precisa ser aprofundada.

20 Sobre isso, cf.: SILVA; MEIRELES, 2017.



refletir sobre o passado, mas também deve ajudar a responder a questdes do presente. Essas
concepgbes orientam o esforco que é posto em pratica no desenvolvimento das propostas
metodoldgicas produzidas.

Entre os aspectos nos quais se identifica um didlogo com a BNCC, destacamos a “atitude
historiadora” e a preocupagao com as tecnologias e a cultura digital. Ja o afastamento é dado
pela pouca presenca na BNCC (ou sua presenca em recortes e temas ja canonicos) da historia e
da cultura africana, da dos afrodescendentes e indigenas, enquanto nas dissertagdes estes sdo
os temas de maior proeminéncia em ambas as turmas. O mesmo ocorre em relagdo as
discussGes de género e a histdria das mulheres.

A leitura e a analise das dissertagGes permitiram, assim, descortinar um horizonte no
qual as mudancas referenciadas nas pesquisas sobre ensino de Histdria, desenvolvidas nas duas
décadas iniciais do século XXI, afirmam possibilidades de um ensino comprometido com uma
leitura de mundo historicamente fundamentada. Horizonte no qual é possivel, também,
reconhecer possibilidades de autoria docente desenvolvida no didlogo entre escola e
universidade, expressando uma potencialidade de docéncia na educacdo basica que ainda tem
muito a ser desenvolvida e a contribuir para a formacdo e a agéncia cidada de nossos estudantes

criangas, jovens e/ou adultos.
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