Depoimento

Palestra do Prof. Francisco Calazans Falcon
PUC - Rio

Agradeco a prof. dra. Lucia Maria Paschoal Guimardes, coordenadora deste
Programa de P&s-Graduacio, o amdvel e honroso convite para participar da
abertura da 1* Semana do Curso de Mestrado em Histéria Social. No texto que
irei apresentar a seguir, procurei atender, na medida do possivel, as solicitagSes
da Coordenacio no sentido de abordar de maneira ampla questdes relativas a
pos-graduacio em histéria a partir de minhas experiéncias nesse setor. Conside-
ro justas e oportunas as preocupacoes dos docentes e discentes deste programa,
em processo de implantacfo, e tentarei responder a uma boa parte das indaga-
¢bes a mim dirigidas, sempre tendo em vista, no entanto, o cardter estricamente
pessoal, “ndo-oficial”, das observactes e comentdrios contidos neste texto.

Compreendo perfeitamente algumas das ansiedades e inquietagbes que nos
foram passadas antes; apenas, ndo sei ao certo se poderel corresponder a esta
necessidade imperiosa de respostas e orientagles.

Tal como hoje encaro o problema da pés-gradua¢io como um todo e, mais
particularmente, na drea de histéria, creio que devem ser considerados, pelo
menos, trés grandes temas: a pds-graduaciio como objeto de invesrigacio his-
térica; a pos-graduaciio como problema atual e, finalmente, algumas perspec-

tivas de médio prazo acerca da pés-graduacio e da histéria.

[ - A pds-gradiuacio como objeto histirico

Talvez a primeira observacio sobre este objeto seja a auséncia de uma his-
téria critica, sistemdtica, capaz de contrapor-se a histéria oficial construida
pari-passu ao seu objeto. A necessidade dessa histéria critica € algo que deriva
das préprias caracteristicas da visdo padronizada e acritica que conquistou
foros de verdade e, como tal, vern sendo repetida hd muitos anos. Nio sei ao

certo, quantos ji se deram conta do fato de que essa visdo oficial baseia-se
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apenas nos textos e dados produzidos, direta ou indiretamente (por encomen-
da), por 6rgios dos aparelhos de Estado. Assim, além de omitir as questdes
mais problemdricas, essa visdo tende a ignorar todo um capitulo referente as
realidades especificas que constituem, na verdade, as histérias de cada um dos
programas de pés-graduacdo, a comecar pelas formas diferentes de cada um
deles vivenciar suas préprias experiéncias. Em nome de uma férmula abscrara,
“Programas de Pés-Graduacio em Histéria”, apaga(m)-se a(s) meméria(s) de
indmeros debates, mutagdes, conflitos, além das informacdes acerca de docen-
tes e discentes, rrabalhos realizados, orlentagdes tedricas etc. Ao fim e 2o cabo,
portanto, chega-se a histéria homogeneizada e asséprica, naturalizada e
triunfalistica que todos conhecemos bastante.

No caso dadrea de histéria, dispomos de alguns poucos levantamentos das
caracteristicas dos programas de pés-graduacio, sobretudo suas tendéncias
temdticas, em termos dos trabalhos finais — dissertacdes € teses: Lapa', Fico e
Polito®, alguns poucos artigos’ as “avaliagdes e perspectivas” do CNPq e CA-
PES' ¢ o Projeto de Pés-Graduacio executado pela ANPUH.® Além de um
tanto insuficiente, este material € basicamente estatistico e bem pouco anali-
tico do ponto de vista tedrico-metodolégico. Centrados na “producio”, prati-
camente nada informam sobre as “condi¢des” dessa producio. Mais ou menos
atrelados a rérulos disciplinares tradicionais, nio podem geralmente ir além
das aparéncias das designacdes respectivas cuja conseqiiéncia vemn a ser uma
suposi¢do implicita quanto 2 homologia de titulos e contetidos. Destacarei, no
entanto, somente dois dos muitos efeitos que resultam desse tipo de aborda-
gem da histéria da pés-graduacdo na drea: os ocultamentos e as énfases
injustificadas.

I - Ocultamentos

Denomino assim as variadas modalidades que assume em tais histérias,
sobretudo, como € claro, na oficial, o eSQUECIMENTOo, OU MINIMIzacdo, intenci-
onal ou ndo, de dimensdes fundamentais da histéria do nosso objeto. Cito
aqui, somente para exemplificar, duas dessas dimensdes: a politico-ideoldgi-

ca, e a teérico metodoldgica.

a - a dimensdo politico-ideoligica

Sabemos de cor a narrativa-padrio (oficial): com a Reforma Universitdria
(1968/9), rornou-se possivel a “institucionalizagdo” dos cursos de pds-gradu-
agdo lato sensu e stricto sensn (mestrado e doutorado), em 1970/1971. Eis ai,

portanto, o “evento fundador” — comeco absoluto da histéria oficial, passagem
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da pré-histéria a histéria. Todavia, quando nos aproximamos um pouco mais
desse “marco-zero” da pés-graduacio, comecamos a desconfiar dessa (suposta)
antinomia do “antes” x "depois”, comecamos a ouvir si/éncios que tentam nos
dizer dos lugares e tempos de produgio desse discurso, e mais cedo ou mais
tarde, percebemos uma auséncia decisiva: a politica.

Antinomia — Que a antinomia do antes e depois € falsa, sabemos os histori-
adores. Qual pode ser entio sua razio de ser neste caso concreto? Um efeito
retérico, hipervalorizando o apds as expensas da desqualificagio do “antes™? Tal-
vez sim, mas ndo sé. Ndo se tratou unicamente de desqualificar e, sim de supri-
mir, apagar da prépria memdria da pds-graduacio, algo que ndo conviria lem-
brar. Mas, se assim € (ou foi), do que se trata afinal? Na realidade, da verdadeira
génese da pds-graduacio entre nds. A €nfase na “institucionaliza¢io” como co-
meco absoluto cumpre, na verdade, duas tarefas: difundir e cristalizar uma con-
cepcio falsa, porque ndo histérica, sobre a génese da pds-graduacio e, segundo,
produzir uma versio légica e necessiria — tipo “destino manifesto” — a respeito
de seu desenvolvimento ulterior jd que, segundo se supde, este estaria contido
em gérmen na prépria fundagiio. A conseqiiéncia de tal ficcdo manifesta-se em
variados textos que nada nos dizem das lutas, dificuldades e indecistes inerentes
a0 perfodo anterior i dita “institucionalizacio”. Tem-se entdo a impressdo de
que a légica da versdo oficial € indiscutivel: institucionalizou-se a pés-gradua-
¢ilo 4 época e nos moldes sabidos porque era assim que tinha de ser.

Siléncio - Refiro-me neste caso, na verdade, ao silenciamento tanto a res-
peito do cardter autoritdrio, imposto, da Reforma Universitdria e da
“institucionalizacio da pés-graduacio” que dela deriva diretamente, como acer-
cadavigéncia do Al-5. A imposicio de principios e diretrizes eminentemente
centralizadas realizou-se em ambiente politico infenso ao debate, hostil a di-
ferencas, refratdrio & participacio das institui¢Ges mais diretamente interessadas
— as universidades e os institutos de pesquisa —, e, talvez mais grave, em um
ambiente no qual, até prova em contririo, mestres e discipulos eram potencial-
mente “subversivos”. Temos, em sintese, uma “fundagio” de tipo iluminista
diante da qual niio competia aqueles mais diretamente interessados sendo cumprir
ordens e implementar as medidas cabiveis. Resgatar esse siléncio, portanto, signi-
fica recuperar para a histéria da pés-graduacio as circunstincias concretas da sua
implanta¢io resgatando assim, tambérmn, as suas historicamente possiveis visdes e
propostas entdo derrotadas mas capazes, ainda, de delinear outros fururos.

Auséncia — Se a grande auséncia € silenciada, como acabei de expor, tam-

bém estdo ausentes da narrativa padrio as condig¢Ges concretas da “insti-



tucionalizagdo” em cada um dos lugares académico-institucionais onde se pro-
cessou, a comecar pelos préprios departamentos de histéria. Penso, sobretudo,
nas caracteristicas do ensino e da pesquisa nos comecos dos anos 70 em funcio
das injun¢des politico-ideoldgicas desses “anos de chumbo”. Como devemos
inserir nessa histdria as cassacdes, aposentadorias, ameacas e restri¢oes
enderecadas entio a pessoas (professores e alunos) e a autores — textos, temas,
conceitos? Como abordar, ainda, vendetas pessoais, priticas oportunistas e
assentimentos tacitos? Como certas resisténcias foram possivels e em que ter-
mos? Talvez, quem sabe, quando for possivel dar respostas concreras a tais
perguntas a partir do recurso as fontes nilo oficiais, a comecar por aquelas dos
proprios programas de pds-graduacio, possamos perceber mais claramente a
natureza da “institucionalizacio” hoje tio decantada. Al entdo, acredirto, dec:
sdes e praticas académicas aparentemente neutras irdo revelar as injungdes
politicas e ideoldgicas que as determinaram; o mesmo, com certeza, aconte-
cerd com a compreensio das maneiras entdo vigentes de se praticar os estudos
e pesquisas histéricos, sobretudo as suas premissas teérico-merodolégicas; e,
enfim, se chegard & questdo crucial da formacio dos quadros docentes dos
primeiros programas de pés-graduagiio, "formagio”, alids, neste sentido, du-
pla: a académica, individual, ligada as diferentes trajetdrias intelectuais de
cada um dos docentes, e a politico-ideolégica, baseada nas relacGes de poder

intra e extra-departamentais.

b - a dimensdo tedrico-metodoligica

Conhece-se talvez ainda muito pouco das orientagdes tedricas metodolégicas
que nortearam a organizacio dos programas de pds-graduaciio nos anos 70. A
narrativa oficial, por sua vez, é omissa a este respeito em seu discurso otimista
e naturalizador da histéria da pés-graduaciio cuja principal premissa é a con-
cepcio incrementalista do “progresso”, sem maiores divergéncias e conflitos.

Estd ainda por investigar e analisar o peso relativo que possam ter tido
entdo as tendéncias inovadoras dos anos 60 na medida que tenham consegui-
do ou ndo sobreviver e desenvolver-se. Algurmas interessantes avalia¢des criti-
cas da historiografia brasileira, produzidas nos comecos da década de 1970°,
permitem-nos perceber a importincia ainda dominante da histdria politica
mas sinalizam também, aqui e ali, na direcfio de profundas mudancas. Estas,
entretanto, processaram-se em ritmos muito diferentes, ndo apenas de acordo
com as instituicdes mas, nio raro, também dentro de um mesmo departamen-
to. Novos métodos e abordagens, novos objetos, ampliaciio do didlogo com as

ciéncias sociais, preocupacgdo crescente com problemas tedrico-metodolégicos,
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tais sdo as evidéncias gerais no caso. Todavia, variaram bastante seus métodos e
resultados, suas interrelacdes efetivas, sobretudo, acredito, porque persistiria por
muitos anos ainda a hegemonia “de fato” da histéria tradicional no ensino de
graduagdo e na maioria dos projetos de pesquisa, dissertacdes, teses e livros entdo
produzidos.” Como € possivel depreender-se de alguns escudos jd disponiveis,”
os primeiros cursos de mestrado em histéria transplantaram para o nivel de pds-
graduagio as mesmas segmentactes disciplinares existentes na graduacio, quando
nao transferiram também, € oportuno lembrar, muitas das tradictes académicas
vinculadas as cdtedras, as quais, apesar de legalmente extintas, sobreviveriam
em algumas instituicdes sob o rérulo de “dreas”. Era dificil, muito dificil, entio,
pensar em termos de histéria social, econdmica, intelectual etc, tal como o senti
pessoalmente em minhas experiéncias na UFE?

A generalizaclo, jd nos anos 80, da histéria social como drea de concentracio
dos programas, resultou de transformacdes havidas no interior de cada um deles
e da dindmica das relacBes entre tais transformacdes e a ampliacio dos horizon-
tes historiogrificos, ampliacio esta que veio em apoio do “novo” isto €, da
Nouvelle Histoire da nova geraciio das Annales e da leitura de Foucaulr, Alchusser,
Gramsci, Thompson etc.'” Na realidade, porém, as mudancas nio foram assim
tio lgicas e naturais como is vezes se supde, hoje, a distdncia de duas décadas.
Nio escassearam os confrontos docentes-discentes entre “empirismo” e “teoria”,
ou entre “disciplinas de contelido” e “disciplinas tedricas”, especialmente numa
época na qual as novidades pareciam possuir um valor intrinseco & propria novi-
dade e as formas tradicionais suportavam o peso de tudo que se supunha “anti-
go” e descartdvel. Menciono neste passo, como mera curiosidade, uma das dis-
ringdes, entdo em voga, entre a histéria “cientifica” e a “ideolégica”... Bem, nio
€ dificil, creio eu, decodificar esses epitetos.

Erm resumo, portanto, o ocultamento tedrico-metodolégico é o mais gra-
ve, mas também o mais complexo e dificil de sanar. O material disponivel —
relatérios e avaliacBes dos programas — foi (e €) produzido de acordo com
modelos e formuldrios que enfatizam os elementos quantificaveis e ignoram
ou colocam em lugar secunddrio os aspectos qualitativos. Ticulos de projetos,
dissertacdes, teses, cursos oferecidos, ainda que acompanhados dos respectivos
resurmos ou ermentas, nio constituem, em principio, uma sélida base de aferi-

¢do de suas efetivas orientacdes tedrico-metodolégicas. !
2 - Enfases injustificadas elou enganosas
Incluo neste item uma questio metodolégica cuja critica me parece neces-

sdria e urgente. Refiro-me, especificamente, & sobrevivéncia de periodizacdes




tradicionais, calcadas na histéria politica, como base de aferigio e andlise de
tendéncias histériograficas, como no caso de Coldnia, Império ¢ Repiblica e,
ainda, do “regional” em oposi¢io a algo ndo dito — o “nacional”? Na prdtica,
apesar das enormes transformacdes temdrticas havidas na historiografia con-
temporinea, persiste-se na afericio de tendéncias, dos cursos e pesquisas, de
acordo com terminologias tradicionais quando, na realidade, o recorte de ob-
jetos ¢ a formulacio de problemas jd ndo leva mais em conta as velhas
periodizacdes. Neste passo, considero no minimo curiosa a designagio de “his-
téria regional”, pois, sequer existe em conceito razoavelmente consensual de
“regido”. Na verdade, constata-se que pesquisas que ndo abordem seu objeto
em dimensio “nacional” sio automaticamente designadas como “regionais’.
Entretanto, hd alguns outros complicadores em presenca: ora € o local das
pesquisas que parece determinar o cardter “regional”, ora sdo determinados
temas que assim sdo designados. Nio incluo aqui algo talvez mais sério, mas
de dificil comprovacio: uma certa aticude, misto de superioridade e tolerdn-
cia, que encara a historia regional como uma espécie da “histéria menor” em
face da “grande histéria”. E, no entanto, se €ncararmos as coisas Sem esses
preconceitos, é muito provdvel chegarmos 4 conclusio de que os enfoques
ditos regionais constituem apenas uma conseqiiéncia da relagio entre lugares
geogrificos de instituicdes, disponibilidade e acessibilidade de fontes e neces-
sidade de crabalhos finais baseados em fontes primdrias, a0 que se pode tam-
bém acrescentar a reducio progressiva dos prazos para a conclusio de tais
trabalhos. Assim, longe de constituirem uma espécie de “género menor”, as
chamadas “histérias regionais”, se é vilido ainda assim denomind-las, cum-
prem um papel fundamental para o conhecimento histérico conforme ilumi-
nam temas e questdes em espaco-tempos especificos tornando possivel, inclu-
sive, a estudos mais abrangentes evitarem as armadilhas dos ensaios

generalizantes e vagos.

II - A pés-graduacio como problema atual
Trata-se, a rigor, de um feixe de problemas; deles somente trés serdao aqui

expostos: o modelo, a relacio ensino-pesquisa e a avaliagio.

1 - O modelo da pds-graduagdo
Apesar de nio ser uma novidade, é sempre bom lembrar suas principais
caracteristicas histéricas: a inspiracio norte-americana, o carater tmposto, a con-

cepcio unificadora e centralizante, a sujeigiio tdcira as agéncias de fomento.
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Do viés norte-americano derivou a tonica curricular e a aritmética dos
crédicos, ou seja, a supremacia dos cursos sobre a pesquisa. O cardter impos-
to, de cima, remete as circunstincias politico-ideolégicas vigentes 2 época
da chamada “institucionalizacio” — o debate impossivel em tempos de re-
pressio. A concepcio unificadora e centralizante, talvez a mais perniciosa
dessas caracteristicas histéricas, consistiu na aplicacdo da camisa de forca do
modelo tnico a todas as dreas do conhecimento, regides e insticuicdes as
mais diversas. Sob a pressio da cartilha autoricdria, interromperam-se expe-
riéncias diferentes e mais antigas — como a da USP — e corrou-se pela raiz a
possibilidade de tentar outros caminhos e experiéncias. Como um de seus
efeitos mais perversos, o modelo foi internalizado e assumido como “natu-
ral” e necessdrio por uma boa parte de suas vitimas, a ponto de tornar ociosa,
ou sem sentido, sua discussio como “modelo”. Asagéncias de fomento cou-
be o trabalho de “persuasio”: premiar com bolsas e auxilios 0s bem-compor-
rados e castigar os recalcitrantes.

Como conseqiiéncias diretas ou nio do modelo, desenvolveram-se ten-
déncias e emergiram ndo poucas distor¢des e perplexidades. Dencre as
tendéncias, destaco a idéia mesma de “curso”. De faro, tal idéia levou, na
pritica, a uma espécie de associagio de idéias com os cursos de graduacio
dai resultando certos efeitos nocivos ou equivocados, mas renitentes: a
preocupacio dominante com oferta/ exigéncia de cursos em disciplinas
segundo seus “conteddos”; a quantidade exagerada de créditos; a concep-
¢ao da distingdo entre disciplinas obrigatérias, eletivas e oprarivas; a “fi-
losofia” do preenchimento de “lacunas” da graduacio como objetivo mai-
or; o lugar secunddrio reservado A pesquisa. Assim, de esséncia conteudistica
e seriada, a estrutura curricular orientou-se no sentido da aquisicio de
saberes muito mais do que no desenvolvimento das possibilidades de pre-
parar produtores de novos conhecimentos. |

Ao lado de rais distor¢Bes que, conforme o caso, persistiram por quase duas
décadas, situam-se algumas perplexidades bem conhecidas, dentre as quais
aqui desraco duas noc¢Ges: a de “drea(s) de concentracio” e a de “linha(s) de
pesquisa’.

Nos primeiros tempos da pés-graduacio, a definicio de “dreas” foi em
geral predeterminada pelas divisdes disciplinares existentes na graduagio, sal-
vo algumas meras excegBes. Afinal, na maioria dos casos, o corpo docente dos
Novos programas constituiu-se, no todo ou em parte, com docentes (titulados)

dos cursos de graduagdo e, talvez mais importante, coube aos departamentos



tomarem as decisdes académicas relativas a estrutura e tuncionamento dos
futuros cursos de mestrado. Compreende-se, a partir dal, porque os primeiros
programas tenderam a dar prioridade aos “cursos”, isto €, aos “estudos”, rele-
gando a plano secunddrio a pesquisa, a ponto de, em certos casos, nio se per-
mitir ao aluno escolher orientador e elaborar projeto de dissertacio anter de
concluir fodos os créditos ou, pelo menos, dois tercos dos mesmos.

Em segundo lugar, dada a inexisténcia de tradicio de pesquisa ou mesmo
de produgiio académica, as dreas foram pensadas ndo tanto em funcio de algo
existente, mas de acordo com aquilo que se desejava ou imaginava como
ideal ou possivel, conforme o caso. Defasadas no tempo, e nas mentes dos
responsdveis pelos programas, as linhas de pesquisa converteram-se em pa-
raiso de improvisacdes e flutuacdes. Vidrios anos se passariam até que se
tornasse possivel o salto qualitativo: da idéia de mestrado como espaco-
tempo de aquisicio, revisdo e aprofundamento de conhecimento, & do
mestrado como um primeiro momento da formacio do futuro pesquisador.
E forcoso porém reconhecer que nido era ficil dar esse “salto”. Em face de
uma longa tradicio embasada na transmissdo/reproduciio de saberes como
era a nossa, a idéia de pesquisa era um tanto estranha. Dal, provavelmente,
a prolongada dissondncia entre dreas de concentracio e linhas de pesquisa.
Estas dltimas, alids, foram, a principio, meros enunciados de intencdes ou,
em certos casos, justaposi¢des de projetos desarticulados entre si, quando
ndo mesmo “linhas” constituidas por um tnico projeto individual. Conse-
qiiéncia de rais improvisacdes, no entanto, ndo tardaram a evidenciar-se:
as temdticas das pesquisas ndo se harmonizavam com as das dreas de con-
centraciio e, particularmente, com a estrutura curricular; os projetos de
dissertacio pouco tinham a ver com as linhas de pesquisa do programa.

A histéria das mudangas efetuadas na configuragio das dreas de concentra-
¢do ndo se esgota nos levantamentos relativos as denominacBes mais freqiien-
tes ou a alus@o um ranto vaga & “influéncia” das novas tendéncias
historiograficas. Estas Gltimas, embora reais, nfio esgotam o assunto. A partic
do final da década de 1970, na verdade, tomou-se consciéncia, no dmbito de
quase todos os programas, das relacdes necessdrias entre “dreas” e “linhas de
pesquisa” a ponto de, mais recentemente, alguns programas introduzirem o
conceito de “eixo temdrico” no papel de mediador entre a denominacio da
“drea”, em geral excessivamente ampla ou genérica, e as designacdes das “li-
nhas”, necessariamente restritivas quanto a seus objetos de pesquisa. Atribuo

a persisténcia dos problemas respeitantes 4 defini¢do e articulagio das linhas
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de pesquisa a oposigio, hoje em fase de superacdo, entre duas formas antitéticas
de concebé-las: # prigri e @ posteriori. Nos “tempos herdicos” da implantacio
dos cursos, as linhas de pesquisa foram definidas de modo aprioristico; nio
havia, praticamente, pesquisas concluidas ou em andamento (com excecio
daquelas realizadas por docentes para sua prépria titulagio) e as “linhas™ ndo
passavam de enunciados que expressavam a vontade ou o desejo de que se
viesse efetivamente a pesquisar o que elas diziam. Bem mais tarde, portanto,
as linhas de pesquisa passaram aos poucos a refletir as pesquisas reais de do-
centes e discentes, se bem que a conveniéncia de delimitar o leque de pesqui-
sas condizentes com as linhas de cada programa seja ainda um problema nio
resolvido por vdrios programas. Na realidade, acredito que, enquanto persistir
a pratica de enquadrar as propostas de pesquisas dos ingressantes, nio nas
linhas de pesquisa do respectivo programa e, sim, no espaco amplo e impreci-
so das dreas de concentraciio, teremos problemas de enquadramento e orienta-

¢do e no limite, problemas com as avaliacdes.

2 - A relagio ensino-pesquisa na pis-graduagio

Este continua a ser, para mim, o tépico mais complexo desta palestra. Um
tépico com muitas faces, na verdade, ji que se pode abordd-lo em funcio de
olhares bastante distintos, conforme se tenha em vista o docente-pesquisador,
a estrutura e funcionamento de cada programa, as relacdes entre este Ultimo e
o ensino de graduacio e com a pds-graduacio /ato-sensi. Proponho-me aqui a

examinar apenas os dois primeiros pontos mencionados.

a - o docente-pesquisador

Desde sua implantacdo, defrontaram-se os programas de pés-graduacio, do
ponto de vista das atividades docentes, com duas faces de um mesmo problema: a
exigéncia de atividades de pesquisa e a da oferta de cursos em nivel de pés-gradu-
acdo e gradua¢io. Enquanto a primeira destas exigéncias baseia-se na tese da asso-
clagdo necessdria entre pesquisa e ensino, a segunda corresponde ao ideal de
integracdo da pds-graduacio com a graduacio.

O principio da indissociabilidade entre pesquisa e ensino, apesar de ser
aparentemente indiscutivel do ponto de vista da sua prépria assercio —
genérica e abstrara — contém, na prdtica, alguns problemas de dificil solu-
¢do. Em primeiro lugar, gostaria de sublinhar dois pressupostos implici-
tos em tal principio: 1) o docente deve ser sempre, o tempo todo, pesqui-

sador e professor, ou seja, deve estar sempre a pesquisar, ndo se reconhe-
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cendo assim que a atividade de pesquisa obedece a ritmos proprios e dis-
tintos das tarefas docentes, estas, sim, presas a um calenddrio inexordvel;
2) hd uma certa tendéncia, nio-explicita, no sentido de valorizar a pesqui-
sa em detrimento da docéncia, residindo ai, provavelmente, a resisténcia
de certos docentes ao trabalho na graduacio, ji que, na pds-graduacio,
parece ser muito mais exeqiiivel a articulagio entre cursos e pesquisas,
Acrescente-se a tais pressupostos o fato de que, na pés-graduacio, o do-
cente ¢ também orientador de estudos e pesquisas, atividades estas nem
sempre computadas em sua carga hordria.

Historicamencte, esses problemas contribuiram muito para que, sobretudo
na década de 1960, os programas de pds-gradua¢io se estruturassem a mar-
gem da gradua¢io — quando niioc mesmo, em certos casos, 4 margem dos de-
partamentos — constituindo “torres de marfim” cuja demoli¢do custou muito
esforco mais tarde. E provivel que a presenca de professores visitantes em
nimeros significativos, em alguns programas, tenha também contribuido para
aquele distanciamento entre a graduacio e a pds-graduacio. Creio, porém,
que as causas mais efetivas de tal divércio devem ser buscadas caso a caso nas
caracteristicas dos préprios departamentos.

Seja como for, hoje, raramente se contesta a articulacio ou integragio. Dis-
cute-se sim, sua operacionalizacdo. Com a expansio das bolsas de iniciagdo cien-
tifica e a exigéncia, em alguns cursos, de monografias de bacharelado, a pesquisa
ou, pelo menos, sua iniciagic, instalou-se na graduacio, reduzindo as distdncias
entre esta e a pés-graduacio. Dificuldades persistem, porém, quer no plano das
atividades de cada docente — conciliar cursos, orientacdes e pesquisas —, quer no
plano do gerenciamento, pelas coordenacdes, das exigéncias académicas colerti-
vas, em conexdo com as disponibilidades docentes, individuais.

Lembro, ainda, para terminar, que nos tltimos anos as avaliagGes dos progra-
mas de pés-graduacio vém registrando certas distor¢des diretamente associadas
ao trabalho docente: 1) um desequilibrio mais ou menos acentuado entre os
nmeros da producio cientifica correspondentes a cada um dos docentes de um
mesmo programa; 2) um segundo desequilibrio, desta vez na distribuicio de
orientandos por orientador. Se o primeiro destes desequilibrios comporta expli-
cacdes mais ou menos pontuais, o segundo parece resultar de dois padrdes de
comportamento muito diferentes: prestigio e/ou escassez e abertura ou limita-
¢30 tematica.

A concentracido de um ntimero excessivo de orientandos de um Gnico do-

cente tanto pode decorrer de seu prestigio junto a mestrandos e doutorandos,



como pode ser conseqiiéncia de uma disponibilidade muito restrita de
orientadores em certas dreas. Assim, se a primeira situacdo envolve aspectos
pessoals dos mais complicados, jd que toda tentativa de corrigi-la soa sempre
como fruto da “inveja” ou manobra dos menos competentes, a segunda tem a
ver com as grandes dificuldades para admissio de novos docentes e mesmo,

em dreas especificas, com a escassez de docentes devidamente ticulados.

b - estrutura e funcionamento dos programas

Tendo feito referéncias as distorcdes e dissondncias histéricas verificadas nas rela-
¢oes entre estrurura e funcionamento dos programas de pés-graduacio e atividades
de pesquisa, abordarei, agora, algumas questdes mais aruais.

Area(s) de concentra¢ilo, eixos temdricos e linhas de pesquisa desenham, em
principlo, um espaco coerente onde se articulam as tefdricas dos cursos e proje-
tos de um programa de pés-graduacgio. Se € assim que deveriam ser as coisas,
sabemos no entanto que a pritica se encontra a distncias maiores o menores
desse ideal. Sio variadas também as causas de tal descompasso. Dentre elas,
lembrarei aqui apenas duas: os critérios de selecio para ingresso no(s) curso(s) e
a politica dos préprios colegiados.

Os critérios de selecdo constituem problema porque, no meu entendi-
mento, na maioria das vezes, a preocupac¢iio com o preparo de cada candi-
dato e suas potencialidades intelectuais prepondera nitidamente sobre qual-
quer andlise mais rigorosa acerca do grau de compatibilidade existente
entre as expectatrivas e/ou projeto de pesquisa do candidato e a orientagio
temdtica do programa - o “foco” glutinador de seus projetos de pesquisa
— e, mais ainda, entre a proposta de cada candidato e a disponibilidade
eferiva de orientadores, desde que aqui se entenda por “disponibilidade”
algo bem mais definido do que a mera conragem (numérica) de “vagas”
por orientador.

Todavia, indefinicdes ou incertezas da selecio acabam por evidenciar a
segunda causa, muito mais decisiva: a inércia dos colegiados, ou, melhor
dizendo, sua inapeténcia comprovada para exercer os poderes que lhes sio
atribuidos, a comecar pelos editais de selecio. Propostas de cursos elabora-
das pelos docentes, projetos de pesquisa, homologacio de inscricdes, vinda
de recém-doutores e de professores-visitantes, tudo isso depende do colegiado.
Este, no entanto, sé muito excepcionalmente se dispde a analisar estas maté-
rias do ponto de vista de sua coeréncia com as defini¢des programdcicas em

vigor. Hd sempre o receio de confundir-se “ndo-adequacio” com alguma
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forma de desqualificacio cientifica, eu, ainda, com divergéncias PESSOALS.
Assim, na realidade, € rarissimo acontecer a nio aprovacio de uma proposta
de curso ou de projeto, da mesma maneira como € pequena a probabilidade
de alguma proposta de dissertacio ou tese nio encontrar quem se disponha
a orientd-la, por mais distante que tal proposta possa escar das invesrigacdes
empreendidas ou orientadas por esse orientador. Tem-se a nitida impressio
de que impera uma tendéncia quase enciclopédica no nivel docente ou, en-
tio, prevalece o argumento, ndo totalmente sem senrido, de que a admissio
de um candidato a matricula impde ao programa a aceitacio integral das
pretensdes do mestrando em termos de objeto(s) de pesquisa; no doutoran-
do, onde hd em geral a exigéncia de um projero, o problema deveria ser
menos grave; digo “deveria” pois, na pritica, nem sempre a andlise de tal
projeto considera como decisiva sua coeréncia ou nioc com as definicdes e
interesses tematicos do programa.

Como instdncia responsivel pela definicdo e acompanhamento da politica
académica do programa, o colegiado, em muitos casos, converteu-se em Grgio
burocrético onde as questdes substantivas raramente entram emn pauta. Claro
estd, no entanto, que hd exce¢bes exemplares A regra, colegiados nos quais se
discurte, por exemplo, o perfil dos candidatos que realmente interessam, ou,
ainda, a coeréncia entre “cursos” e projetos em andamento. Mas, como jd afir-

met, s30 meras exce¢oes, 20 Menos por enquanto.

3 - A avaliagdo da pés-graduagio

Bern sei que este é um tema muite importante para todos aqui, dadas as
circunstincias especificas de um programa recém-iniciado como este. Entre-
tanto, o problema da avalia¢io é tdo antigo quanto complexo e ndo me seria
possivel agora examina-lo em seus miltiplos aspectos. Limito-me a algumas
consideragGes bastante pontuais, deixando para outra ocasido uma exposicio
mais sistemadrtica sobre o assunto.

A questdo da avaliacio atravessa a histéria das universidades hd bastance
tempo e ndo se refere apenas 4 pds-graduacio. Quanto a esta, como tém sido
raras as auto-avaliac@es e, mais raros, ainda, os casos de implantacio de siste-
mas permanentes de avalia¢io pelas préprias universidades, prevalece, na pra-
tica, o sistema de avaliacio desenvolvido pela CAPES, bienal e baseado no
trabalho de comités de consultores escolhidos de acordo com a comunidade
cientifica de cada “drea”. Recomendagio do GTC, relatérios de consultores,

visitas de comissdes, comités de avaliaciio, credenciamento, recredenciamento,
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tudo isso ¢ bastante conhecido por todos e seria ocioso descrever ou discurir,
neste momento, cada um deles.

Prefiro, portanto, comentar apenas alguns poucos tépicos.

a - a insergdo no “sistema”

Habituados que estamos ao centralismo burocritico, por forca de uma tra-
dicdo secular, nem sempre percebemos ou levamos muito a sério o cardter
histérico do atual “sistema” e, em conseqiiéncia, pensamos € agimos em ter-
mos de sua aparente “naturalidade”.

Primeiramente, o mais evidente: a avaliacio é importante, entre outras
coisas, porque dela dependem bolsas e auxilios financeiros, mesmo que os
discursos oficiais neguem esta relacio. Em segundo lugar, o “reconhecimen-
to” é imprescindivel porque assegura a insergao no “sistema” e garante o curso
legal da moeda “diploma” em todo o territério nacional. Em sintese, portan-
to, o sistema de avaliaciio constitui a parte visivel do ieeberg: a(s) agéncias de
financiamento e o cartério de registro de titulos.

Tentemos, porém, pensar agora outro cendrio, num exercicio de prospectiva,
quem sabe. Recordemos, para comecar, que a universidade pode, legalmente,
criar os programas de pés-graduacio que seus 6rgdos superiores hajam por bem
aprovar e conferir os diplomas respectivos. Neste caso, por que tantas correrias e
ansiedades (dos programas) em relaciio ao “sisterna”? Basicamente, por motivos
de sobrevivéncia financeira, mas, também, em funcéo da tradigdio dira “cartorial”.

Programas de pés-graduacio sdo caros e, em geral, deficitdrios em termos
financeiros, pois sua clientela dificilmente poderia pagar, em anuidades, seus
custos reais, na hipétese, claro, do ensino pago. Acontece que as universidades
publicas sdo gratuitas — o que € positivo —, e tém Vvisto, ano apds ano, mingua-
rem seus recursos — o que € péssimo. Programas de pds-graduagio necessitam de
bolsas e verbas de custeio e capital, coisas quase impensdveis, hd muirto, dentro
das universidades. Em conseqiiéncia, abrindo mio da sua autonomia, mais
relativa do que nunca, as universidades sdo as primeiras a estimular e exigir a
vinculagio dos seus programas ao “sistema” — vdo-se os anéis mas ficam os
dedos!

Mas hd também o peso da tradicio. Nio existe entre nds (ainda?) um mer-
cado de circulacio de diplomas onde estes sejam avaliados em fungio do con-
ceito académico-cientifico das institui¢Bes que os concederam. Prefere-se acre-
dirar que todos eles sio iguais, tém o mesmo valor de troca; em lugar desse

mercado inexistente e do qual desconfiamos # priors, preferimos a eficiéncia e
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a mentalidade tecno-burocrdticas da CAPES, como delegada-executiva do
antigo CFE, hoje CNE. Assim sendo, € preciso pagar o preco de tal “eqliida-
de”: as serviddes que o sisterna impde. Algum dia, talvez, novas geracdes en-
carregar-se-20 de sair deste “circulo de giz”; mas serd, entio, um outro tempo
(ue Nao 0 NOsso.

Ourtro ponto a mencionar é o que diz respeito a dindmica do sistema e sua
l6gica intrinseca. A primeira tem a ver com a cOnversao que vai se processan-
do da avaliacdo como evento periddico i avaliacio como processo permanente.
As pressdes do sistemna tendem a ser continuas, enquadrando as recalcitrantes,
cobrando resultados dos hesitantes, premiando os bons, punindo os
“ineficientes”. Paralelamente, uma vez que regras e metas sdo universalmente
conhecidas e se busca, a cada nova avaliacio, reduzir a0 minimo a incidéncia
de apreciacdes subjetivas ou “interessadas”, € perfeitamente possivel prever
que, mais cedo ou mais rarde, todos os cursos receberio conceito A’

Por dltimo, algumas recomendaces aos que me convidaram, pois bem sei
o quanto estdo empenhadas no sucesso deste curso de Mestrado em Histéria:
estudar com todo cuidado a estrutura e funcionamento do “sistema”, familia-
rizando-se com suas regras e prdticas; empenhar-se na adequacio da sua pro-
posta aos pardmertros existentes; se necessdrio, € o caso de rever a proposta a
fim de ajustd-la & “realidade”; dialogar sempre, evitar o confronto. Recomen-

dagdes conformistas, bem o sei, mas, acima de tudo, pragmdricas.

11 - Avaliagdo e perspectiva da pds-gradiacdo

Tanto a perspectiva histdrica como a exposicio critica de problemas atuais
constituem premissas essenciais 4 elaboracio desta parte final da nossa pales-
tra. Apesar de apenas esbocadas aqui — perspectiva e exposi¢do —, apontam
elas nossa forma de construir, com indicacdes bastante sumdrias, a visio que
temos a respeito dos problemas que persistern e das perspectivas que nos pare-
cem provaveis. Devo esclarecer, por fim, que havia pensado, inicialmente,
distinguir entre os aspectos estruturais e conjunturais mas, aos poucos, con-
venci-me de que se trata de uma distincio um tanto irrelevante jd que, na
pratica, em cada um dos tdpicos que se seguem, hd sempre uma dimensio
estrutural e outra conjuntural, além do que, na verdade, os deslizamentos sdo
inevitaveis.

1 - Conrtinua a existir a dialética de critérios de avaliacio bastante genéri-
cos e as especificidades institucionais e regionais. Em nome de abstragdes su-

postamente universais como “ciéncia”, ou “exceléncia”, justifica-se a natureza
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desses critérios e defende-se sua "realidade”. O método de avaliagio permane-
ce ancorado bem mais no quantitativo que no qualitativo, sendo suficiente,
para demonstra-lo, analisar as “fichas de avaliagio” e a estrutura dos “Relaté-
rios” exigidos pela CAPES nos quais as diferencas e especificidade constam
sempre “em anexo . ,

2 - O mestrado estd passando por uma fase de profunda redefinico, tanto
mais dificil quanto sequer se conseguiu, anteriormente, defini-lo com clare-
za. Sua terminalidade, por exemplo, outrora enfatizada, é agora questionada,
no sentido de concebé-lo como etapa preparatéria do doutorado e, deste ponto
de vista, de curra duraciio. Causa-conseqiiéncia desta nova visio, a politica de
bolsas das agéncias de fomento tende a comprimir os prazos (48=> 36 =>30
=> 24 => 187), reduzir seu nimero e incentivar/induzir a “passagem direta”
ao doutorado. Emburtida em tal politica vejo uma incégnita: acredita-se ou
nio, como muitos de nés acreditdvamos, no CTC da CAPES, que nem todos
os mestrados podem ou devem criar cursos de doutorade? E, por outro lado,
que hd mestrados muito bons e que desempenham um papel dos mais rele-
vantes no Ambito da pés-graduacio da dreas respectivas? Enfim: o mestrado
estd em processo de extingdo?

3- Outros pontos interessantes para debates futuros:

a - Publicacio e circulagio da producio cientifica dos programas: que fazer
com os cemitérios de dissertacdes e teses? Como levar ao conhecimento de
todos os programas, os projetos concluidos ou em andamento em cada um
deles? A publicacio de revista, uma por programa, representa realmente uma
solucdo?

b - O intercimbio de docentes nacionais e estrangeiros: como assegurar, ao
mesmo tempo, “oxigenacio” de idéias e “independéncia” em relagiio a profes-
sores-visitantes? Como implementar e consolidar projetos de cooperacio
mnterinsticucionais?

¢ - Critérios de avaliacdo da produtividade docente (e discente).

Experiéncias vividas desde os comecos da “institucionaliza¢io”; preocupa-
;Oes bastante atuais de quem, apesar de tudo, continua a conviver com antigos
e novos problemas. Tais sdo, afinal, os ingredientes desta palestra. Os primei-
ros, as experiéncias, obrigam-me a refutar versdes lineares e otimistas
construidas sobre o solo dos esquecimentos oportunos; os segundos, ajudam-
me a pensar um pouco as relacdes entre as dificuldades da pés-graduacio e a
“crise” da disciplina na época atual. De fato, se a pés-graduacio € o lugar, por

exceléncia, da formacio dos novos historiadores, talvez devamos encarar em



profundidade as questdes que hoje se colocam ao préprio oficio historiador.
Em outros termos, o que vem a ser para nés, hoje, o conhecimento histérico ¢
qual a concep¢io que temos do seu discurso?

Narrativismo, discurso ficcional, avancos da subjerividade do historiador,
crise da “representacio”, prestigio da hermenéutica, criticas ao “histéricismo” ¢
“documentalismo™ historiador, que significam, afinal, para os trabalhos desen-
volvidos em nivel de pds-graduacio? Que pressupostos teérico-merodolégicos
deverdo embasar tais trabalhos, se é que admitimos o principio da sua necessi-
dade mesmo sem sabermos ao cerco muira coisa sobre sua natureza?

Costumo dizer que no “ambiente pés-moderno” a conhecida afirma-
tiva de P. Vilar — “a histdria fala da Histéria” — perdeu sua validade. Mas, se
assim €, ou for, de que fala a histéria afinal de contas?

Nirterdi, agosto de 1997
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