LOGOS

'mSALA DE AULA

Um Revisitar Metodolégico das

Humanidades da Ratio Studiorum:
a Arte da Expressdo para uma Pedagogia Transdisciplinar

Angela de Faria Vieira

as raizes histérico-filoséficas da
‘educagdo no Brasil encontramos

uma inspiragéo do tipo “humanitas™

(européia), que consubstanciou o idedrio € a
pratica educativa jesuitica, no Brasil-Colénia,
orientada pela “RATIO STUDIORUM”. O
Humanismo dos jesuitas privilegiava o
desenvolvimento de atividades literérias e
uma formagao eminentemente erudita.

O mundo europeu, no periodo da presen-
¢a dos jesuitas em nosso pais, fervilhava na
luta pela salvaguarda de ideais da ortodoxia
catolica — com a insisténcia no dogma e na
autoridade — em meio as dissidéncias
originarias no seio da propria Igreja insti-
tuida, dando voz e forma ao emergente
Protestantismo. Os jesuitas, quando da for-
magéo do seu clero, cuidavam para propiciar
uma formag¢do humanista e do filésofo
“servindo estas de base para a Teologia.”

A presenga jesuitica na Coldnia, em
missdo civilizadora, ndo ficou restrita as
atividades do ensino elementar de “ler e
escrever”, é o afamado Fernando de Azeve-
do quem destaca: “... davam aulas de huma-
nidades, e conferiam, no Colégio da Bahia,
os graus de bacharel, em 1575 e em 1578
as primeiras ldureas de mestre em artes.”®

A publicagdo da “Ratio Studiorum”, em
1599, continha o plano de estudos estruturado
pela Companhia de Jesus abrangendo o curso
de Letras Humanas, o de Filosofia e Ciéncias,
e o de Teologia ¢ Ciéncias Sagradas.

A RATIO era a expressdo, histérica
inclusive, de “...quase meio século de
experiéncia e estudos sobre o ensino:

“FEsse plano ... apreciagdo de estatutos
e regulamentos de colégios e universidades,
que desde a época da fundagdo da Com-
panhia, por S. Indcio, se espalhou pela
Europa. Esse cddigo ... foi lei oficial da
Companhia até a supressdo da Ordem em
1773, gragas as pressdes dos Bourbons
sobre o Vaticano. A Comparnhia serd
restaurada em 1814 por Pio VII e o cédigo
'serd revisto em 1832.”

... 4 classe das Humanidades implicava
em conhecimento pleno da linguagem,

erudicdo e nogdes de retérica. Por erudi¢do
entendia-se o conhecimento da Histéria, da
Arqueologia, da Geografia, da Mitologia,
da Etnologia e das institui¢des greco-
romanas. O erudito era aquele que sabia
compreender perfeitamente um autor e que
tinha um conhecimento positivo. Assim, o
que se visava era a expressdo clara, exata,
rica e elegante. Para isto o Grego e o Latim
sdo disciplinas eleitas e dominantes.-

Nas humanidades, o Latim era estudado
nas obras de filosofia moral de Cicero; nos
poetas principalmente Virgilio, obras
seletas de Hordcio; a Histéria pelos histo-
riadores César, Salustio, Tito Livio. No
Grego: Isécrates, S. Criséstomo, S. Basilio,
Platdo, textos de Plutarco, S. Gregorio
Nazianzemo. Na Retérica, o predominio era
o da explicagdo dos livros de Cicero e Aris-
toteles (retorica e poética). Dos Cldssicos
Demédstenes, Platdo, Tucidides, Homero,
Hesiodo, Pindaro, S. Basilio, Criséstommo.?

Como se vé, ciéncias, tais como Mate-

‘maética, Astronomia e Fisica, eram incluidas

nos estudos filoséficos. A lingua vernacula
ndo era incluida, embora fosse recomendado
que para a pregacdo evangélica, esta se
fizesse pela lingua de cada lugar para onde
iam trabathar. Entende-se, assim, porque no
Brasil Anchieta se pde a aprender ¢ a
codificar a lingua tupi-guarani que ja era
ensinada no Colégio da Bahia em 1556 ¢ em
Pernambuco em 1587.

Na revisdo da RATIO, em 1832, o
ensino da Lingua Portuguesa, no nosso
caso, foi elevado & categoria de disciplina
maior ao lado do Grego e do Latim. E assim
que a formagdo literdria se fez no Brasil em
colégio dos jesuitas por parte de Gregério
de Matos, Rocha Pita, Cléudio Manuel da
Costa, Alvarenga Peixoto, Caldas Barbosa,
Basilio da Gama.

A metodologia era prevista da seguinte
maneira. Prelecdo; isto &, “licdo antecipada,
uma explicagdo do que o aluno deverd estu-
dar.” Eramais ‘“formativa do que informati-
va”, isto €, visava desenvolver o espirito da
analise, da critica, da imaginagdo, da formu-
lagdo correta de juizos e do desenvol-
vimento do raciocinio. Mas tudo isto era
entendido como a Arte da Expressdo. A

tarefa da explicagdo seguia-se a da Com-
posigdo, isto €&, se a prelecdo fora sobre o
como realizar um discurso, seguia-se a
pratica da composigdo: fazer um discurso
pelo modelo aprendido, dando a ele a sua
expressdo pessoal.

A RATIO preconizava o exercicio da
memdria e o recurso utilizado era o da
“recitagdo de cor dos grandes classicos”, que
segundo interpretagdo dada por Leonel
Franga ndo significava memorizagdo meca-
nica mas o exercicio de uma “faculdade que
necessitava se desenvolver aliada a obser-
vagdo, a descrigdo e a assimilagdo.”™

O ideal da filoséfica humanista jesuitica,
organizada nos principios da RATIO, era a
evidente formagdo da pessoa, através do que
concebiam ser a “educag¢do integral do
aluno”. Tal concepgdo ndo circunscrevia
curriculos, métodos ¢ programas a uma
perspectiva temporal ou conjuntural, embora
cuidassem — os apostolos-educadores jesuitas
— da dimensdo de adequagio em fungdo de
realidades e perspectivas do que seria util a
uma sociedade futura. O legado maior da
filosofia ¢ da prética educativa desenvolvidas
eram as aquisi¢des humanas no conjunto de
capacidades e habilidades: o desenvolvimento
da inteligéncia, a agudeza do senso critico, a
expressdo criativa e clara, harmoniosa e
elegante do pensar e do conhecer humano.

A Pedagogia que dava forma aos princi-
pios identificados era a pedagogia ativa. E
para tanto era indispensdvel a formacdo do
docente para lidar com o “espirito” do
método de ensino ativo. Assim, humanismo
e amplitude cognitiva construiam a
cultura geral, que, aliadas as disciplinas
técnicas, serviam ao proposito de aperfei-
¢oamento do homem. Uma complemen-
taridade entre educac¢do geral ¢ formagio
profissional era evidente e necessaria, no
que se preconizava nos aspectos de socia-
lizagdo do individuo.

Ha uma cosmovisdo, certamente, nos
postulados da RATIO: o Humanismo ¢
fortemente influenciado pelo Cristianismo,
que valoriza sobremaneira a pessoa humana
numa dimensao de fraternidade e humildade
diante dos mistérios da criagdo. Mas é a
Prof'. Esther F. FERRAZ quem comenta
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com grande oportunidade:

“... O mal-entendido é julgar que o
cristianismo se oponha a educagdo tecno-
légica, como se ela fosse uma espécie de
paganismo, em contraposi¢do com a cultura
cldssica, que seria cristd.”®

A bagagem dos educadores jesuitas ¢
sélida e valiosa, € uma imersdo histérico-
pedagégica na “saga de vivéncias” da
Companhia de S. Inacio (um soldado, um
militante, de fato, nas fronteiras da educagéo
no Brasil) possibilita revesitar idéias e
procedimentos nos alicerces da histéria do
pais, com a criticidade (e sem “xenofobia”)
tdo necessdria aos dias dificeis da educagio
em nosso pais.

Existem questdes subentendidas e mal-
entendidas em inimeras analises relativas a
passagem dos jesuitas pelo Brasil ¢ o progra-
ma educacional que empreenderam. Veemen-
tes criticas participam da discussdo acerca do
pragmatismo na educagdo popular ¢ da
erudigdo como signo das elites; do carater
profissionalizante do ensino médio, € do
seletivismo para a universidade: enfim,
existem vozes e juizos, favoraveis e contra-
rios. Entretanto, aqui, sdo valorizados alguns
aspectos do “animus” da RATIO, sem a
intengdo do julgamento de um acervo tio
denso de documentos, recomendagdes,
doutrina ... acumulado durante um prolon-
gado periodo, e organizado em contextos
histérico-politicos que exigiriam elucidagdes
rigorosas. :

Eo Humanismo, para a promogdo
humana, traduzido em prdticas adminis-
trativas (com um olhar para a modernidade),
e que identificado na RATIO alimentou o
-espirito da reflexdo em pauta, animando a
presente concepgdo do processo educativo
na universidade publica.

E numa intfodugdio a Antropologia

Filoséfica, que Humanismos tragam a sua’

demarché. Expressoes como: TEILHARD
DE CHARDIN, Enrico CANTORE, Gual-
berto GISMONDI, ditos precursores do
HUMANISMO CIENTIFICO, fundaram o
Instituto do Humanismo Cientifico Fordhan
University, N.York/USA, 1974.

Entretanto, ao citar novos humanistas
apenas indica-se o vigor intelectual em torno
do Humanismo; ou seja, ndo esta presente a
inten¢do de estudo comparativo de idéias,
como também, ndo s¢ pretende discorrer
acerca de novos eixos referenciais/tendén-
cias critico-filos6ficas do Humanismo na
pos-modernidade.

Retomando o eixo do conhecimento que
vivificava uma compreensio de humanidade
contida na RATIO, destaca-se: a metodologia
ativa, a énfase no aspecto formativo da

educagdo e os procedimentos valorizados
para a “Arte da Expressdo”.

Trabalhando com um campo empirico
de Comunicag¢do e Educagdo, tenho cole-
tado informagdes e sistematizado obser-
vagdes acerca das experiéncias no processo
ensino-aprendizagem, que realimentam a
minha curiosidade de estudiosa, pesqui-
sadora e docente ao implementar novas
préticas de ensino.

No espago compreendido entre emen-
tarios e programas, de um lado, e a flexi-
bilidade de planejamento docente, de outro,
quando da estruturagdo de planos de curso
(que é o momento de adequagédo de propos-
tas curriculares: conteido, metodologia,
centros de interesse... realizado pelo profes-
sor no conhecimento da sua turma, ¢ na
contextualizacdo do momento social ou
historico de realizagdo do curso), a cada
periodo letivo, hi uma parada para reflexio
¢ estabelecimento dos contornos programa-
ticos, metodoldgicos e formativos da di-
mensdo educativa das disciplinas nos cursos,
que compdem a grade curricular do Curso
de Comunicag¢do Social, cujas habilitagdes
na UERJ sdo: Relagdes Publicas € Jorna-
lismo.

A pratica da metodologia ativa, uma das
recomendagdes da RATIO, pressupde um
nivel de troca, de didlogo entre professor e
aluno, ativismo pedagdgico na coordenagéo
das vivéncias oportunizadas, co-respon-
sabilidade pelo processo ensino-apren-
dizagem — aluno assumindo suas tarefas,
lendo, pesquisando, estudando, anotando,
refletindo, opinando, analisando, organizan-
do suas idéias, debatendo; e por sua vez o
professor, propondo, ouvindo, atualizando-
se, pesquisando, engajando o aluno em
vivéncias realimentadoras, de fato, do
interesse critico ¢ criativo do conhecimento,
e ambos, por conseguinte, articulando uma
dindmica significativa, coerente, numa
auténtica construgdo do conhecimento, no
melhor espirito de- receptividade ¢ intera-
tividade.

Uma “cultura” para a sala de aula
precisa ser discutida e avaliada pelos
participes da experiéncia, de modo perma-
nente. A obra de pensamento que normal-
mente é esperada do professor, em enun-
ciagdes ¢ estruturagdes que apontem para
um caminho a ser percorrido no curso,
provavelmente ndo estd circunscrita a uma
dimensdo cognitiva quanto aos contetdos
programaticos que deverdo ser assimilados
no processo ensino-aprendizagem. A con-
cepgdo, a idéia de aula, nutre-se de dimen-
sBes: formativa ¢ diddtica, que emergem na
perspectiva de ensino ativo.

Um cuidado necessario com a comu-
nica¢do (desde o sentido lato até o mais
especifico relacionado a questdo do ensino e
a emissdo de mensagens) deve ser alvo de
atengdo do professor quando d4 forma a sua
proposta metodologico-pedagogica de
trabalho. E, ambos, professor e aluno nio
prescindem de um posicionamento, sobretu-
do no ensino superior, que revele uma atitude
de co-responsabilidade quanto aos rumos da
proposta educativa do curso. O didlogo ¢,
sem diivida, a esséncia ou o fundamento das
trocas simbdlicas, de pessoa para pessoa, da
comunicagdo oral ou escrita, verbal € ndo-
verbal, que permite a clarificagdo de pro-
positos, intengdes dissipando ruidos. quem
sabe até, evitando entropias. Identificando e
reconhecendo no outro um sujeito de a¢do e
significagdo contextualizado no universo das
possibilidades em comum de atividades e
estudos, que falem de um corhecimento
construido junto, professor e aluno trans-
cendem (ao transpor) o imediatismo do tipo
“do aqui e agora” e de fato se constituem em
artifices e co-partipes do processo ensino-
aprendizagem — sujeitos da prdpria historia
numa concepgdo existencial plena de signi-
ficagdes e numa dimensdo comunicacional-
educacional bem-sucedida (pois ha de retratar
a cultura, que ¢ a realidade do ser e do saber
do grupo, ou da turma). )

A arte de uma nova expressio edu-
cacional pode surgir através de um novo
procedimento comunicacional. E ¢ no
ambito das trocas: (oral, escrita, verbal, ndo-
verbal) que professores ¢ alunos podem e
devem trabalhar para erigir tal dimensdo,
que se entende e aponta como expressio
de arte, cultura, educagfio, comunicagéo,
ciéncia e informacio.

O que se concebe como uma “‘nova
expressdo educacional-comunicacional”
ndo integra um mundo ficcional ou surreal;
caracteriza-se, sobretudo, por uma reflexo
que valoriza a fecundidade da consciéncia,
tendo-a como um “cimento” ou fundamento
de: uma sociosemiologia, de uma antro-
pologia filoséfica, de uma epistemologia
que reintegre o homem na sua totalidade
de ser, pessoa ¢ criatura, ente privilegiado
por usar criatividade e intelectualidade,
capaz de socializar o seu saber, permitindo
que se eleve (no plano da consciéncia) sem
que precise se retirar “de cena” do espago
da vida comunal para constituir-se numa
“expressdo maior” de sabedoria ¢ operosi-
dade de pensamento. Aspectos atitudinais
aliados ao desenvolvimento de um elenco de
habilidades humanas (dimensio formativa)
constroem, ou podem construir, ao lado da
perspectiva do saber (cléssico ou erudito,
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pragmatico ou de insergdo social) novas
realidades humanas, respeitada a “demarca-
¢do” da identidade do individuo, porém
edificando “pari passu” a identidade social
(do cidaddo) pelo resgate de uma cultura
(com os seus ritos, mitos ¢ desafiadora
realidade). E, talvez, o exercicio de uma
cultura cientifica de “face” humanistica no
espago académico da universidade (institui-
¢do de ensino que se realimenta de praticas
culturais, ¢ aqui evidenciada como um
“locus™ de reflexdo e a¢do) possa implemen-
tar ¢ aperfeigoar, progressivamente, o
“animus” do que se explicitou como: uma
“nova expressdo educacional-comunicacio-
nal”. Inimeros saberes hao de se pronunciar
€ apontar os obstéculos (inclusive, epistemo-
l6gicos, ontoldgicos, hermenéuticos, socio-
légicos, semioldgicos e pedagdgicos) e a
oportunidade do empreendimento de uma
ousadia transdisciplinar.

Os recursos avangados das tecnologias
da informacdo e comunicagdo, na atuali-
dade, sdo uma realidade que contrasta com
o revisitar dos postulados da ciéncia jesuiti-
ca, como aqui foi brevemente empreendido.
Entretanto, ndo se evocou ou se quis

instaurar uma nostalgia de uma experiéncia -

de exceléncia de ensino (respeitadas quais-
quer criticas dissidentes). O passado pode
lancar luzes sobre o presente. O processo
historico elucida questdes-agoes, apontando
fatos, fornecendo dados e sempre esta
disponivel, como um livro aberto para
consultas, estudo ¢ o exercicio de um
“olhar” critico, a qualquer tempo ou hora,
seja quem for o usuério.

A possibilidade de um paradigma
didatico transdisciplinar, para a sala de
aula, consiste no entrelagamento da tradi-
¢Ao com a modernidade, da sabedoria com
a ciéncia, do estavel com o dindmico ou
ativo; na superacdo de temporalidades

_ através da criatividade, do simbdlico e do
imaginario no mundo de relagdo. Uma
apropriagdo inteligente da realidade, as
possibilidades adaptativas do homem ao seu
futuro, estdo na razdo direta da articulagéo
consistente — aberta — decisiva das
ciéncias humanas e sociais, pois estas
prestam um apoio importante (com reflexdo
¢ representacdo do pensamento) ao projeto
de apoiar a emergéncia de um homem novo
para uma era critica e transitoria.

Recordando uma realidade especifica, a
instancia de estudo da Comissdo Permanente
de Avaliagéo Curricular € Docente (CPA) da
Faculdade de Comunicagdo Social (FCS) da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
— UERJ, encontramos sete pessoas (0s seus
membros, durante uma gestdo) debrucadas

sobre a vida de uma unidade de ensino,
dinamizando através de pensamentos e
a¢des uma préatica avaliativa (e sobretudo,
auto-avaliativa) pioneira na trajetéria da
Faculdade, sobretudo com os contornos
institucionais, ¢ intelectuais, com os quais
esta se revestiu.

Postular novas trajetérias curriculares
implica numa defini¢do acerca dos fins, da
culmindncia (sobretudo formativa) educa-
tiva que uma determinada proposta formal
de ensino, como a do Curso de Comuni-
cagdo Social (Relagdes Publicas ¢ Jornalis-
mo), pretende alcangar. Tarefa desafiadora!

Num trabalho tdo delicado, arduo e ao
mesmo tempo tdo revitalizador de estudos e
pesquisas, configurou-se oportuno abalizar a
tradi¢do do conhecimento e da experiéncia
Jjesuitica no bergo da educagdo no Brasil.
Conservar e inovar constituem movimentos
dialéticos previstos e necessérios & cultura
dos povos ¢ da educagdo que estruturam
para instituir uma unidade simbélica de
vida, na sociedade (apropriagdo do reper-
tério social pelos individuos, ¢ estes pela
pratica da cidadania legitimam, ou ndo, a
cultura estabelecida, podendo recria-la,
transforma-la, re-contextualiza-la).

Inovar, renovar, transformar e conservar
refletem atitudes ativas e seletivas de
reafirmagéo do que € valido ou ndo para a
sociedade, e exige trabalho de critica de
pensamento, ndo-prescindindo de uma
dimenséo ética diante da responsabilidade
de empreender um projeto de formagdo
humana, e de um profissional, ou um
bacharel — como ocorre nos cursos uni-
versitarios. Assim direcionando o mapea-
mento sdécio-histérico-cultural, de natureza
filoséfica, que aqui se esbogou é possivel
identificar um cuidado com a atitude
interrogativa, com o processo analitico e
com a sintese reflexiva; diante de um
processo densamente complexo (um novo
projeto ontoldgico) e que apenas amadurece
o corpus do seu mergulho.

Um saber critico revisitado mantém uma
atmosfera de redescoberta na instauragio do
dialogo (intersubjetividade) ¢ pode ser
inédito para a intelectualidade, sendo uma
expressdo do pensamento que ganha voz
num momento histérico diverso daquele
quando foi imediatamente enunciado.

A RATIO STUDIORUM falou daquelas
humanidades importantes de serem contem-
pladas pelos conteiidos de formagdo geral,
nos curriculos escolares e na prdtica do
ensino ativo, e contextualizado na pés-
modernidade, a idéia de arte de expressdo,
aponta o importante entrelagamento entre
comunicagdo e educagdo, num mundo de
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realidades dispares ¢ incertos valores, ¢ onde

também meio (canal) e mensagem consti-
tuem a espinha dorsal dos processos comu-
nicacionais entre vastos receptores-emis-
sores. E assim, o professor, na sua sala de
aula, ¢ uma instincia modesta para o
empreendimento do processo de interlo-
cugdo, porém € um elemento critico ¢ de
inser¢do concreta na realidade sécio-
educacional-comunicacional. Muito ha para
ser repensado ¢ debatido; pois a prépria
concepgdo de aula precisa avangar no
paradigma didatico metodoldgico: A impor-
tancia da deflagragio de discussdes plurais
¢ por demais evidente. E a CPA apenas
introduziu alguns elementos conceituais
para apoiar a pratica dos seus docentes, e
anima-los na experiéncia educativa, pen-
sando alternativas para a revitalizagdo de
uma cultura entre os integrantes da rea-
lidade institucional-educacional FCS. Eo
seu carater permanente (CPA), que possibi-
litard o aprofundamento ¢ a edificagio de
uma “arte de expressdo” genuina que sirva
aos reais propdsitos de dinamizagdo da
educagdo com comunicagdo, no ensino
superior.

Angela de Faria Vieira

* Doutoranda em Ciéncias da Comunicacdo
CCA-ECA/USP. Professora da Faculdade de
Comunicagdo Social/UERJ. ‘
Trabalho adaptado apresentado enquanto
coordenadora da Comissédo Permanente de
Avaliagdo Curricular e Docente (CPA) da FCS/
UERJ (1993), em reunido ordindria, de estudo).
(CPA/FCS-1993-Professores: Angela de F.
Vieira (coord.), Luiz Fernando Pereira Santos
(diretor/Dep.Teoria Comunicagdo); Manoel!
Marcondes Machado Neto (vice-diretor/Dep.
Relagbes Publicas); Sonia Virginia Moreira
(chefe do Depto. Jornalismo); alunos:
Charbelly Estrela (DTC), Ricardo Valverde
(DJR) e Alexandre Archanjo (DRP).

Referéncias Bibliogrdficas

1. CAPALBO, C. (1978) p.40

2. AZEVEDO, F. (19971) p. 524

3. CAPALBO, C. (1978) p. 43

4, p. 45-46

5. FERRAZ, E. In CAPALBO, C. (1978) p. 81

Bibliografia

1. AZEVEDO, Fernando. 4 Cultura Brasileira.
RJ, Convivio, 1971.

2. CAPALBO, Creusa. Metodologias das
Ciéncias Humanas. R), Convivio, 1978.

3. CRIPPA, ‘Adolpho (coord.). As Idéias
Filosdficas no Brasil. SP, Convivio, 1978.

47



