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Educar em Nosso Tempo:
o desafio pos-moderno e a pedagogia da
acio comunicativa

Marco Silﬁa ,

O Educador e o desafio p6s-moderno

O debate sobre a relagdo entre o pensa-
mento moderno e o pés-moderno ainda nio
encontrou maior repercussdes no campo da
educagdo.. A grande maioria dos que mais se
empenham na reflexdo educacional perma-
nece reticenciosa com o pds-moderno.

Muitos perguntam se havers, de fato,
um tempo da pés-modernidade. Perguntam
sobre transformagdes e desvios que teria
sofrido o tempo da modernidade, a ponto de
se poder designar o nosso tempo por uma
palavra que em si mesma mais parece o
marketing de um novo modismo ou con-
sumismo. Uns perguntam porque n#o
apenas falar em panorama contemporineo
em vez de pés-moderno. Outros nfo per-
guntam, afirmam tratar-se de um tema que
diz respeito a paises ricos onde as socie-
dades estdo saturadas de tanto conforto, de
tanto automovel e paraferndlia eletro-
eletronica.

Ha também aqueles que tendo se apro-
ximado do pensamento pés-moderno, afas-
taram-se dele imediatamente por considera-
lo reacionario em suas teses sobre o “fim da
politica”, “fim da histéria”, “fim do ilu-
minismo” etc. perdendo com tal atitude a
- ocasido do didlogo competente que busca
novas sinteses.

Estas manifestagdes ou reagdes revelam
que os teodricos da educagdo ainda ndo
tiveram oportunidade de meditar mais
detidamente sobre as profundas trans-
formagdes sociais do nosso tempo e sua
teorizagio mais radical. Talvez um elo-
qiente quadro sinéptico' possa entdo
servir-lhe de estimulo. Sua contundéncia
pode leva-los & percepgdo de que a redes-
coberta e revalorizagao da questdo educa-
cional passa pelo debate sobre 0 moderno e
0 pos-moderno.

Este quadro! justifica a inquietagdo
tedrica que adotou a distingdo entre o
moderno e o pds-moderno. Ele explicita
algumas incontestaveis transformagdes

socio-culturais que transcendem fronteiras
geograficas e econdmicas. Para os educa-
dores, em particular, ele mostra o quanto
esta ameagado o ideal moderno de fazer da
escola um espago privilegiado na formagao
de cidadaos esclarecidos e senhores do seu
proprio destino. O cidaddo torna-se consu-
midor compulsivo da informagdo audiovi-
sual enquanto o conhecimento dilui-se em
opinides relativistas. Os valores culturais
equivalem aos apelos publicitarios que se
impdem como verdadeiras verdades na forga
sedutora das imagens. Tudo isso é desafio
para o educador!

Que fungdo restou para a escola, quando
ndo ha mais lugar para o cultivo da cultura
feita de interiorizagdo de normas ou crengas
estaveis? Que fim restou para a pedagogia
que visa emancipar os homens da igno-
réncia, da incultura ¢ da subserviéncia,
quando se constata a perda do empuxo que
os levaria a superag@o de si mesmos? Estas
indagagdes sdo desafios porque fazem ver
que a educagdo transita do valor de uso para
o valor de troca ou para absoluto desvalor.
Atrelada ao sistema produtivo, a escola
perde a capacidade de cultivar a interro-
gacio da vida e da existéncia na perspectiva
de ideais historicamente valorizades. Em
lugar de valores permanentes, ela prioriza a
performance € o circunstancial, treinando a
juventude para puxar alavancas e acionar
botdes, ou seja, forma competéncia e ndo
mais ideais.

A juventude tem menos acesso i nogdo
de historia projetiva porque esta submetida
ao cotidiano que cultua o presente, a
superficie € o imediato. A escola também
imersa nesse cotidiano poder cada vez
menos contra ele. A conseqiiéncia disso €
6bvia: o jovem fica entregue a si mesmo,
entregue as for¢as primitivas de sua propria
natureza. E sua natureza nio ¢ a consciéncia,
mas o corpo, o sensorial.

A educagio, em sua perspectiva emanci-
patéria, necessita de certezas como: o ser
humano pode sair da sua “menoridade”
(Kant); a mudanga da historia € possivel; e a
preparagdo para a cidadania ¢ um dever.
Quando tudo isso, sobretudo em conjunto,

desaparece das nossas preocupagdes, é que
se desfaz evidentemente a concep¢dio mo-
derna de educagio.

De fato, n@o ha mesmo como negar as
evidéncias da ameaga ao sonho vanguar-
dista da pedagogia que ¢ elevar o animal
humano a cidadania. Em todo lugar o
cidaddo (a convencer) é hoje o consumidor
(a seduzir); o ideal (¢ necessario, é ver-
dade) hoje ¢ performance (é necessario,
funciona); o conhecimento (ponderagio,
reflexdo) hoje é informagdo (cotagio,
audiéncia); e por ai vai... Tudo indicando o
esgotamento daquele ideal kantiano de
esclarecimento como saida do homem de
sua menoridade.

Nunca, em todo o século XIX e XX, o
ideal de educar para a superagdo progressiva
do homem esteve tdo desacreditado. Nunca
o “projeto da modernidade” esteve téo
ameagado pelo progresso econdmico, desen-
volvimento da tecnociéncia e satisfagio dos
desejos primitivos. Em conseqliéncia, a
educagdo perde seu fundamento emanci-
patério e passa a formar competéncias para
a competitividade do mercado, ou formar
hordas de analfabetos funcionais.

Diante disto, os autores pos-modernos
s30 0s primeiros a anunciar a impossibi-
lidade de resgate do conteudo
emancipatério da modernidade. Para eles
estamos todos submetidos 4 forga do
redemoinho semidtico caético e do mer-
cado sem rosto, sem alma e sem diregdo.
Em conseqiiéncia, a tendéncia ente os
educadores seria a supervalorizagio da
“robotica pedagdgica” ou a entrega abso-
luta & indiferenga, & acomodagio, a pregui-
¢a e a frui¢do do prazer. Ou seja: por um
lado a prevaléncia do desempenho, por
outro, a paralisia no dever morto da
profissdo que ndo ousa mais.

Diante disso, o debate sobre o moderno
€ 0 pés-moderno néo s6 provoca o educador
no sentido de rever os fundamentos e
certezas da educac¢d@o, como também o
coloca diante de dois caminhos: retomar as
origens ¢ fundamentos da modernidade a
fim de recuperar seus poderes de renovacio:;
ou abandonar os fundamentos modernos
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porque perdemos definitivamente o contato
com as raizes da prépria modérnidade.

Habermas e o “Projeto da
‘Modernidade”

Habermas néo abandonou o “projeto da
modernidade”, Em meio a tantas evidéncias de
dissolugdo dos fundamentos emancipatérios
do iluminismo, ele diz com firmeza: “Nio
tenho a menor hesitagdo em admitir que
prosseguimos na tradi¢io do iluminismo.? Por
esta convicgdo, Habermas quer mostrar que a
modermnidade ndo estd extinta, que ela ¢ um
projeto incompleto. Assim ele nos convida a
reconhecer, que ndo podemos fugir da moder-
nidade. Ao contrério, devemos completa-la,
corrigi-la. Nao podemos perder de vista esta
fonte de valorizagdo da emancipagio humana..
E ndo podemos afirmar que tenha acabado a
vontade de explorar possibilidades futuras de
uma vida menos ameagada.

Foi o empenho em destilar o sentido
mais auténtico do iluminismo, em resgatar o
“projeto da modernidade”, que fez Haber-
mas chegar a possibilidade do aprimora-
mento da nogdo moderna de superagio. Esse
aprimoramento ele concebeu em sua “teoria
da agdo comunicativa”. Ela lhe permite
vislumbrar a continuidade da iluminagio
progressiva nio mais na autoridade da
“razdo centrada no sujeito™, mas na livre
comunicagdo entre sujeitos. Esta ¢ a grande
novidade de sua teoria: a substituigdo do “eu
penso” cartesiano ou kantiano — concepgio
de raziio que est4 na origem da modernidade
—, por “eu argumento”. Ou seja: ele
substitui a razdo subjetiva, monoldgica,
autdnoma, que deveria ser capaz de co-
nhecer o mundo e dirigir o destino da
humanidade, pela razéo intersubjetiva,
dialogal capaz de promover novos consen-
sos na interagdo comunicativa.
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Para Habermas a recuperagao do projeto
da modernidade ou a destilagdo do sentido
mais auténtico do iluminismo estdo acima de
tudo na razéio comunicacional que habita as
interagdes discursivas, onde a fala livre e
plural ndo perde o contetido emancipatério
que anuncia o futuro em aberto. Habermas
sabe muito bem que o “sistema”, fundado na
burocratizagdo ¢ monetarizagdo da vida,
submete o individuo a imperativos funcio-
nais que neutralizam o que lhe chama de
“mundo da vida”, isto é, a liberdade da fala.
Mesmo assim, Habermas ndo pensa como os
pés-modernos, no fim da possibilidade
emancipatdria. Ao contrario, ele vé em
nosso tempo maior possibilidade de novos
consensos na comunicagfo diaria, uma vez
que esta enfraquecida a metateoria de
intelectuais que buscavam fundamentos
racionais para proposigdes éticas univer-
salmente validas.

Quadro Sinoptico’

IDADE CANONICA:

PARADIGMA DE ATRAGAO:
“ORGANON” SIMBOLICO:

CLASSE ESPIRITUAL (DETENTORA DO

SAGRADO SOCIAL):
REFERENCIA LEGITIMA:

MOTOR DE OBEDIENCIA:

MEIO NORMAL DE INFLUENCIA:
ESTATUTO DO INDIVIDUO:

MEIO DE IDENTIFICAGAO:

DICGAOQ DA AUTORIDADE PESSOAL:

REGIME DE AUTORIDADE SIMBOLICA:

UNIDADE DE DIREGAO SOCIAL:

CENTRO DE GRAVIDADE SUBJETIVA:

MODERNIDADE POS-MODERNIDADE
REDES DE PERCEPGAQ E IMPRENSA AUDIOVISUAL
CONHECIMENTO:
FIGURA DO TEMPO: LINHA PONTO (Atualidade, acontecimento)

(Histéria, progresso, Futurocentrismo)
0 ADULTO

LOGOS (Utopias, sistemas, programas)
SISTEMAS (Ideologias)

INTELLIGENTSIA LAICA
(Professores e doutores)
Sacrossanto: 0 CONHECIMENTO

0 IDEAL (E necessério, é verdade)

A LEI (Dogmatismo)

A PUBLICAGAQ
CIDADAO (A convencer)
0 HEROI

LINO LIVRO
(Verdade como palavra impressa)

0 LEGIVEL (0 Fundamento) ou a
verdadeira l6gica

0 UM TEORICO: O Chefe (Principio
ideoldgico) '

A CONSCIENCIA (Animus)

0 JOVEM
IMAGO (Afetos e fantasmas)
MODELOS (lconologia)

MIDIA (Difusores e produtores)
Sacrossanto: A Informagao

A PERFORMANCE
(E necessdrio, funciona)

A OPINIAO (Relativismo)
A APARICAQ
CONSUMIDOR (A seduzir)
A “STAR”

VINATV
(Verdade como uma imagem direta)

0 VISIVEL (0 Acontecimento)
Ou o verossimil

0 UM ARITMETICO: O LIDER
(Principio estatistico, sondagem,
cotagdo, audiéncia)

0 CORPO (Sensorium)
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Isso quer dizer que a verdade, ndo
estando mais na forga unificadora ¢ coer-
citiva dos imperativos universais (ideolo-
gias, sistemas, leis e utopias vélidas para
todos), est4 agora no consenso fundado na
agdo comunicativa. Sendo assim, podemos
dizer: a histéria ndo acabou ¢ a razéo
emancipatdria vive na linguagem livre e
plural que a escola, especialmente a escola,
pode adotar, pode incentivar.

Educar em nosso tempo

Vivendo o tempo do relativismo, o
educador precisa saber que a pedagogia
deve abandonar o modelo “apresentar o
exemplo — seguir o exemplo”. Hoje o que
educa mais é a experimentagdo, o vivido
coletivo e a interagdo comunicativa. A
qualquer hora o estudante estd aberto a
qualquer aprendizagem. E o educador
precisa cuidar do equilibrio entre a vida
cotidiana do aluno fora da escola e o seu
aprendizado intra-escolar. Priorizando a
-pluralidade e a democracia da fala, ele deve
estar com um olho na escola cotidiana e
outro no cotidiano da escola. Na escola
cotidiana o aluno aprende fazendo. No
cotidiano da escola, especialmente na sala
de aula, ele ndo deve ser obrigado a
dissociar o fazer ¢ o saber da fala livre ¢
plural.

Nio basta o educador saber que “ndo
tem sentido transmitir, pela via da escola,
um conjunto compartimentalizado € enla-
tado de conhecimentos que se chocou ou
ndo se relaciona com a realidade que entra
diariamente pelos olhos e ouvidos das
criangas (e jovens) na televisdo, no radio,
nas conversas em casa (e na rua), nos
jornais™. Nao basta saber que a escola deve
responder a estimular a motivagdo e inte-
resse dos alunos, se, na sala de aula, o
educador ndo garante a fala livre e plural. O
educador deve saber que os principios da
ética discursiva — liberdade, igualdade e
auséncia de coagdo — ndo séo espontineos,
ndo nascem por si mesmos sem a sua
intervengéo.

Assim a escola pode enfrentar em nosso
tempo o desafio de recuperar o fundamento
emancipatério da educagdo! Basta que ela
forme interlocutores competentes, isto €, que
cla estimule as interagdes comunicativas

exercitando a fala e a pretensio de validade

num ambiente feito de pluralidade de vozes,
de liberdade, igualdade e auséncia de
coagdio. A escola deve acolher as pequenas
narrativas existentes no corpo discente ¢
docente e assegurar o seu confronto num
ambiente marcado pelos principios da ética
discursiva. Uma vez que esta ética nédo ¢

espontdnea, cabe 3 escola educar para
competéncia dial6gica, para a negociagdo
em busca do consenso, enfim, para a agéo
comunicativa.

A pedagogia que incentiva a interagio
comunicativa num clima de liberdade,
igualdade e auséncia de coagfio tem em si
mesma este direcionamento. Por isto, ndo
deixa o aluno entregue ao espontaneismo, ao
ndo diretivismo. O educador precisa saber
que abandonar a crianga € o adolescente a
for¢a dos seus instintos, a for¢a do rede-
moinho semidtico e do mercado, significa
permitir que sua formagdo se realize ex-
traindo caoticamente do ambiente geral
todos os motivos de vida.

A sala de aula como reduto privilegiado
da acdio comunicativa deve priorizar a
abordagem transdisciplinar, holista,
capaz de fazer justaposi¢do dos conheci-
mentos das diferentes areas envolvidas.
Também deve priorizar a relativizagéo das
certezas estabelecidas — na medida em que
a vida cotidiana remete a uma multiplicidade
de experiéncias coletivas. Em geral os
alunos gostam de falar de sua vida, de sua
emogdo vivida, experimentagdo coletiva,
sentimentos, afetos, imaginag¢des e conheci-
mentos, mostrando sempre seus argumentos
¢ pretensdes de validade. E o educador deve
estar preparado para trabalhar os contetidos
curriculares em interagdo com as vozes €
éticas particulares ou grupais.

O aluno deve aprender os contetidos de
historia, geografia, matematica, sociologia,
politica, arte etc., sempre na interagio
comunicativa. Na sala de aula, sua fala
livre e plural deve ser intensamente
estimulada. Ele deve aprender a amar o
dialogo e nutrir-se dele.

O professor que estimula a interagdo
comunicativa exercitando a fala livre € a
busca de novos consensos, educa para a
convivéncia com a pluralidade de vozes.
Educa para a pretensdo da validade num
clima de liberdade, igualdade e auséncia de
coa¢do. Ele acolhe as narrativas dos alunos
e assegura o seu confronto num ambiente
pautado pelos principios da ética discursiva.
E uma vez que esta ética ndo € espontanea,
cabe ao professor educar para a compe-
téncia dialégica, educar para a negociagio
em busca do consenso, educar enfim para
a acdo comunicativa.

A partir da agdo comunicativa o edu-
cador tem a possibilidade de uma pedagogia
muito apropriada ao nosso tempo de ruinas,
mas onde sobrevive a pluralidade discursiva.
Hoje ele tem a possibilidade de uma peda-
gogia que troca a autoritdria linguagem da
recitagdo pela abordagem que permite aos

estudantes falar de suas proprias histérias e -
memorias coletivas. Uma pedagogia que
levanta questdes fundamentais sobre como
os estudantes fazem investimentos especi-
ficos de significado e afeto.

A pedagogia da agdo comunicativa da
condig¢des para que os alunos ndo s6 falem de
suas experiéncias passadas e presentes, mas
que as coloquem dentro de relagGes existentes
de dominagéo e resisténcia. Tudo na escola
deve contribuir para que os estudantes
possam achar uma linguagem para enca-
minhar as formas histéricas e socialmente
construidas pelas quais vivem. Tudo deve
favorecer a formagdo de um novo tipo de
sujeito a0 mesmo tempo multiplo e demo-
cratico. Alguém capaz de valorizar cidadania
¢ democracia. Alguém capaz de lidar com as
diferengas e divergéncias cotidianas.

Nosso tempo — ndo importa se a
modernidade tardia ou pés-modernidade —
¢ marcado pela pluralidade, relativismo e
enfraquecimento das grandes narrativas
modernas. Conseqiientemente, o que temos
¢é a explosdo de particularismos e de ten-
déncias, uma vez que estdo enfraquecidas
aquelas narrativas globalizantes.

Temos hoje o pluralismo de vozes, de
pequenos discursos que criam um ambiente
cada vez mais refratario a anulagéio das
diferengas. Depois do grande discurso da
luta de classes, o que temos s@o apenas as
pequenas lutas de ragas, de culturas, de
sexos, de tribos urbanas.

Quanto a juventude, também ndo temos
mais os grandes discursos unificadores dos
jovens. Afinal, ndo temos mais uma juven- '
tude, mas vdrias: os punks, os géticos, os
yuppies, os metaleiros, os carapintadas, os
skinheads etc. E cada juventude com suas
fronteiras bem demarcadas.

Diante de tantas fronteiras que demar-
cam tantos particularismos, Habermas
deixa claro que s6 a interagdo comu-
nicativa, feita de fala livre e plural mantém
depurada a racionalidade emancipatdria
que fundou a modernidade. Essa racio-
nalidade tio apropriada a0.nosso tempo ¢
que deve ser a base de uma pedagogia
capaz de transpor fronteiras éticas, es-
téticas, morais e simboélicas que fazem hoje
a pluralidade confusional dos modos de
vida e do comportamento.

Enfim se ndo temos mais a forga unifi-
cadora dos imperativos universais, temos
entfo a pedagogia da agdo comunicativa.
Com ela a escola pode manter o fun-
damento emancipatério da educagdo ou o
sonho vanguardista da pedagogia. Ou seja:
desenvolver nas novas geragdes a capa-
cidade de reinventar o seu tempo e -de
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contrapor-se as influéncias e a¢des que
impegam o progresso humano entendido
como superacao.

Marco Silva

* Professor de Sociologia da Educagdo na
Universidade Santa Ursula (RJ) e doutorando
em Educagdo na USP.

Nota
Trabalho apresentado na INTERCOM/94 - GT:
Comunicagdo e Educagdo.
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