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Resgatando a relagdo entre ensino e pesquisa na universidade:

A Iniciacao Cientifica

Angela de Faria Vieira

m documento dirigido aos alunos do
E 7° periodo de Relagdes Publicas do

Curso de Comunicagdo Social na
UERJ, intitulado: “A CONSTRUGAO DO
CONHECIMENTO NA PESQUISA MO-
NOGRAFICA: ITENS PARA UMA RE-
FLEXAO MAIOR” abordei numa ética
tedrico-pratica a questdo do relato monogra-
fico das pesquisas discentes para finalizagédo
de curso dentro de um universo de significa-
¢Oes que considero da maior importancia
compartilhar com outros colegas docentes.

A monografia de final de curso evidencia
uma culmindncia na trajetéria de estudo
discente, € caracteriza também uma realidade
de terminalidade do bacharelado.

Através do “locus” da sala de aula, na
dinimica do processo ensino-aprendizagem
tem sido compartilhada uma “saga de
vivéncias” cujo objeto das trocas infor-
macionais ¢ a idéia de saber cientifico.

Utilizando a forma de itens de apon-
tamento (que seguiu sob a forma manuscrita
aos alunos, desejando ser aproximativa e
“leve” na enunciagdo de um pensamento
critico e de complexidade cognitiva) foram
os seguintes ITENS PARA UMA REFLE-
XAO MAIOR que organizei:

*+ A idéia de construir um PROJETO DE
"PESQUISA ou estudo deve ser inserida
fium universo de significacdes de cada
um. Nio deve ser concebida, ou traduzir-
s€, num “embrulho normativo”, nem numa
proposta sem correspondéncia com os
verdadeiros propositos de investigagdo
discente, pois: )

- ou se “abraga” a organizagdo do pensa-
mento por critérios de cientificidade ( ndo
¢ mera objetividade, deve haver lugar

para subjetividade e intersubjetividade do

saber) para articular o conhecimento
apreendido e as informagdes coletadas;

- ou se assume uma posi¢io de margi-
-nalidade dos discursos e préticas, aqui nos
interessando de perto, de iniciagfo cien-
tifica (uma dissidéncia para ser cons-
truida, para ser a “voz” de uma nova
expressdo, deve ser cuidada para ndo se
constituir numa oposigdo “vazia” ou
“insuficiente™).

- Ainda que o assunto que cada um esteja
estudando seja claramente delimitado
conceitualmente, de obviedade observa-
cional, uma atitude de cautela na com-
preensdo da questdo central se impoe.

A iniciagfio cientifica tem seus “ritos”,
como outras praticas, numa sociedade
complexa como a nossa e onde reside a
instituicdo universitaria. Os fendmenos
“pululam” e com ele as interpretagdes.
Entretanto, ao nos apropriarmos de teorias e
métodos de pesquisa, apenas nos iniciamos
na familiarizagdo do conhecer, e discursos de
representagdo. Existem “falas” da ciéncia,
que instituem criticas competentes aos
formalismos de enunciados cientificos
calcados em certos pardmetros de “verdade”.

Um destacado pensador francés Giles
DELEUZE chega a se apresentar algo
anarquico, quando radicaliza um posicio-
namento pelo rompimento, hoje e ja, com o
estatuto da “verdade cientifica” (construgio
positivista do saber que instaurou a obje-
tividade, mas exilou o subjetivo do ser do
homem) por temer na “sociedade de infor-
magdo” a exarcebagio dos processos de
dominagio pelo saber.

Contemporineo de DELEUZE, encon-
tra-se LYOTARD, Jean-Frangois, numa
postura algo “baconiana” (conhecimento e
poder) preocupado com a légica da opera-
tividade da informagio (cibernético-infor-
macional) e os critérios de “tradugfo” (ou
decodificagdo) do saber, percebendo que ha
uma potencialidade enorme nas conver-
géncias disciplinares ¢ suas experiéncias.
Mas, a preocupagio reside na idéia de que o
que ndo puder ser “traduzivel” no dmbito do
saber constituido podera ser abandonado
(com uma perda de imenso manancial,
certamente, de criatividade e operosidade
intelectual); e ainda teme que as pesquisas
tendam a se subordinar & “... condi¢do de
tradutibilidade dos resultados eventuais em
linguagem ‘de maquina” (LYOTARD, J. F.:
1988, p.4)

Assiim concebendo alerta-se, em reali-
dade, tanto o professor-pesquisador quanto o
aluno, para uma tomada de consciéncia
acerca da sua atitude em relagdo a apro-
priagio do saber e os niveis usados para
representacdo. Entdo indaga-se: Como estéo
estruturando a espinha dorsal da sua “cosmo-

visdo” de mundo? Ela existe na produgéo
(consciente e inteligente) do saber? Ambos,
professor e aluno, na troca relacional e
informacional, se assumem como artifices de
um conhecimento que estd sendo construido
quando da orientagdo discente na pesquisa
docente (iniciagfo cientifica)?

Quando se d4 forma ao projeto de pes-
quisa, a metodologia sugere etapas de
organizagdo, itens surgem como: problema,
objetivos, justificativa, hipéteses, meto-
dologia, cronograma e esbogo de partes
iniciais da monografia.

A questdo que levanto reside na pers-
pectica do sentido (hermenéutica) que a
proposta de estudo como um todo reflete.
Sem o clareamento da dimensdo epistemo-
16gico-metodolégica do que se quer conhe-
cer, € sem a contextualizag@o (histdrico-
concreta) da investigagdo, corre=se o risco
de um alinhamento de “pesquisas indcuas” e
“descompromissadas” (sob a capa da neutra-
lidade cientifica).

Niao caracterizo aqui quaisquer indi-
cativos de “incitamento ideologico-politico”
(de esquerda, marxista, maoista ou revo-
lucionario), mas ¢ evidente que nao concebo
pejorativamente a vinculagfo “saber e poder”
(de BACON a FOUCAULT, muito h4 o que
dizer), entretanto, o campo de tal vinculagdo
¢ usado, por mim, para alardear os compro-
missos e responsabilidades do conhecer
desde a graduag@io com um olhar para toda a
vida universitaria.

Pedindo “emprestado™ o universo con-
ceitual da Psicologia, a GESTALT aqui
elucida que tento trabalhar com a passagem
da percepg¢do 2 inteligéncia respeitadas as
diferengas de estruturagéo do que chamamos
inteligéncia ¢ de organizagdo do que se
concebe como percepgio:

“... 0 mundo percebido nos fornece os
“protétipos” dessa organiza¢do; a inteli-
géncia persegue mais longe a recuperagéo
do diverso, porém, seguindo o movimento da
percepgdo, a inteligéncia o transforma e
explicita sem tornd-lo inutil. Escapa-se
assim ao dilema cldssico do empirismo e do
intelectualismo, sem reduzir um ao outro.”
(MERLEAU-PONTY, Maurice.: 1990, p.34)

Tento também “colocar em cena”, as
indagag¢des da ciéncia na pos-modernidade,
onde as rupturas € a “perda de fundamentos™
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(d’AMARAL, Marcio Tavares.: 1992, p. 61)
nos atiram no “caos” e na complexidade
cotidiana de “tecer” o campo social das
relagbes humanas.

Um certo mapeamento da realidade so-
.cial ¢ evidenciado nas tematicas escolhidas
para as investigagdes discentes e estruturadas
nos relatos de monografia de final de curso,
particularmente, na Faculdade de Comu-
nicagio Social da UERJ (que € hoje, o meu
campo empirico de estudo, conjugado ao
exercicio de uma pratica profissional). Desde
1989 vem aumentando o quadro de pro-
dugdo/apresentagio das monografias; € vem
sendo alterado (resultante de um natural

. aperfeigoamento) os procedimentos meto-
dolégicos: desde normatizagdes institucio-
nais (formalismo com as NORMAS adota-
das) 4 praticas académicas no espaco da sala
de aula (adaptagdo de ementarios para
implementagdo de contetdos voltados para a
questdo dos procedimentos cientificos, como
no.DRP: Dept® de Relagdes Publicas). Tal
circunstincia, a do referido mapeamento
tematico-social, é até natural, pois espelha o
grande interesse de inser¢do profissional do
aluno concludente do curso. Porém, a
despeito de encontrarmos bons relatos de
estudo, um ntmero elevado de trabalhos
:melhor caracteriza um conjunto de “escritos
de circunstancia” com objetividade-e equi-
voco critico (adendo meu) de quem “estd se
JJlivrando” de mais uma exigéncia disciplinar.
E factual. Entretanto, que “néo pague o justo
pelo pecador”, algumas monografias (sobre-
tudo aquelas premiadas na ABRP/SP) séo
surpreendentemente boas, no conteudo ¢ na
forma.

Algo mais ¢ identificado no presente
panorama avaliativo dos trabalhos da FCS:
realidades de natureza interna (da faculdade,

¢ por extensdo ou inser¢do, da universidade)
pertinentes ao nivel de expectativa discente
quanto a potencializagdo académico-admi-
nistrativo do préprio curso, interferem no
mecanismo de desempenho (interesse,
engajamento, criatividade:..) do aluno, ¢ as
monografias ndo mascaram. A finaliza¢ao do
trabalho monogréfico coincide com a termi-
nalidade do curso: um processo ¢ um ciclo
caracterizam uma realidade discente de
culminéncia, importante. A area nevrélgica
tem sido a sala de aula, no revisitar do
percurso, pois ainda ndo traduz o melhor do
debate, da criatividade ¢ da troca (simbélica,
interpessoal e informacional) entre professor
¢ aluno. E 14 deve surgir a motivagio para o
estudo € a pesquisa, sobretudo no estagio
inicial, a ser incentivada e realimentada por
uma pratica académica de evidente e mituo
COMPromisso com O Processo ensino-apren-
dizagem: quando ser e saber vivificam o
“espririto universitario”, e recriam a propria
pritica pelo didlogo.

A criacdo cientifica ¢ a tarefa do pensa-
mento, da imaginagdo e da articulagdo
critico-criativa de procedimentos culturais de
pessoas que alargaram os seus horizontes de
racionalidade (buscando um conhecimento
comunicavel) ¢ sensibilidade (como su-
jeitos de agHo histérica, interagindo com
outros ¢ o outro identificado) na construgdo
do real, mas sobretudo na compreensio (¢
no apenas, interpretagdo) intersubjetiva da
realidade).

Estio em desuso os “metadiscursos” ou
dispositivos “metanarrativos de legiti-
magdo”. E, portanto, os presentes “ITENS
PARA UMA REFLEXAO MAIOR” inse-
rem-se (no conteudo ¢ na forma) numa pauta
que versa acerca da CONSTRUGAO DO
CONHECIMENTO, que os alunos da FCS

vivenciam numa elaboragdo individual
(embora acompanhados), com momentos
previstos de uma “soliddo rica e multipla”;
que vém exigindo agudeza de pensamento,
paciéncia, determinag¢do, competéncia nos

" procedimentos cientificos, € uma concepgio

aberta de ciéncia, para o didlogo com saberes
em ciéncias humanas ¢ sociais, recolocando
(primeiro para si) a propria proposta da
Comunicagdo Social.

A construgdo de pensamento aqui reali-
zada desejando provocar a reflexdo do
alunado, deseja encontrar também o pro-
fessor que esta se elaborando numa dimenséo
de pesquisador, para recordar a importancia
da produgdo do seu conhecimento com o
“brilho” da criticidade que & préprio ¢
resultante de um auténtico processo intelec-
tual, € que valoriza sobremaneira a sua
pratica docente, realimentada pela comu-
nicagdio e acdo criadora no “logos” parti-
cipante e articulado na totalidade do ser ¢
conhecer, numa integragdo fundamental
(para o ensino superior) de ensino ¢ pes-
quisa. A relagdo vigorosa entre ensino ¢
pesquisa possibilita resgatar um “animus”
que cleva a propria concepgdo do espago
universitario no campo social.
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