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Escola, Comunicagiﬁo e Construcao
do Conhecimento: o aluno em dialogo
inteligente com a realidade

Eduardo Bastos Monteiro

Introducio

Toda proposta emancipatdria precisa
assumir uma forma metodoldgica para ser
levada a termo. Este estudo investiga o
processo da pesquisa cientifica com o proces-
so eminente dialdgico, tomada como principio
e atitude politica na militAncia educacional.
De maneira abreviada, pretende reunir
elementos tedricos e praticos que funda-
mentem uma agdo comunicativa no ambiente
escolar enquanto processo privilegiado de
construgdo de conhecimento ¢ identidade.

Ao longo do seu desenvolvimento, sera
inicialmente estudada a conceituacdo de
pesquisa a partir de um paradigma critico,
seguida da investigagdo sobre o o espago no
ambiente educacional escolar. Por fim, serd
analisado o seu carater educacional e algu-
mas possiveis implicagdes quanto ao uso de
midias alternativas como recurso meto-
dolégico em projetos educacionais que
assumam a pesquisa como principio.

I - Situando o conceito de pesquisa.

“ A verdade ndo é o que se demonstra.
Se nesta terra, e ndo em outra, as laranjeiras
langam sélidas raizes e se carrégam de
frutos, esta terra é a verdade das laranjeiras.
Se esta religido, esta cultura, esta escala de
valores, esta forma de atividade, e ndo
outras, favorecem no homem sua plenitude,
libertam nele o grande senhor que se
ignorava, esta escala de valores, esta

cultura, esta forma de atividade sdo a

verdade do homem.” (Antoine de Saint-
Exupéry - Terra dos Homens)

1: Uma ciéncia feita de valores.

Nossa realidade social real¢a o incobmodo
de que entre a universidade e as necessidades
vitais das popula¢des se estabeleceu um
largo fosso. Um posicionamento politico
comprometido com a promogdo da melhoria
das condigdes da vida humana em soci-
edades tdo desiguais como a nossa, exige a
adog@o de um paradigma de pesquisa cien-

tifica que de alguma forma encurte a distan-
cia entre o processo de conhecimento e as
transformagdes que se fazem necessérias.
Especialmente no campo da educacdo, toda
alegacdo de neutralidade € digna de suspeita:
frente aos grandes dilemas e desafios que se
oferecem & nés, ndo se posicionar é clara-
mente uma posicao.

Pesquisar, fazer ciéncia, produzir conhe-
cimento quase se tornaram prerrogativas de
deuses. Ainda hoje sdo atividades envoltas
numa certa aura mitolégica. A pesquisa
possui seus mitos, o olimpo da academia,
seus deuses e rituais sagrados, onde a
verdade assume o papel de dogma. Criar
alternativas de concep¢des sobre um fazer
ciéncia mais engajado com a realidade ndo
tem sido tarefa facil.

Para Carr (1990), ninguém estuda a
Educagfo sem estar comprometido com certos
valores e objetivos. Sempre ha um valor
educativo implicito na pesquisa, que nega
qualquer alegagdo de neutralidade. Para as
teorias neo-marxistas, os valores representam
elementos integrantes das metodologias de
pesquisa educativa. Segundo Carr, as razdes
para a aversdo geral em reconhecer a natureza
politica da pesquisa educativa estdo nas
descri¢des predominantes na empresa educa-
cional, de que esta pesquisa ndo influencia
nem ¢ influenciada por valores politicos, o

_que de forma alguma ¢ sustentavel. O saber

deve relacionar-se com a prética politica e as
metodologias de pesquisa devem estar afina-
das com os valores educativos objetivados.

2. Entre parénteses: o que é verdade
~ Antes de seguir a discussio é importante
abrir uma espécie de paréntese visando situar
melhor o que é pesquisa. E que ha no
proposito da ciéncia uma busca pela verdade.
Delimitar. um pouco o termo verdade pode
ser, desta forma, bastante util para nos
posicionarmos quanto ao conceito de pes-
quisa ao .qual queremos nos referir. Aqui
podemos contrapor duas id¢ias sobre ver-
dade: a verdade como um processo de

conhecimento e como versao discursiva.
Primeiramente, podemos recorrer a um

texto de Zaia Branddo, 4 Teoria como
Hipdtese, em que € inicialmente questionada,
no campo da educagdo, a “tradigdo de
verdade que tende 4 excessiva objetivagdo e/
ou cristalizagdo dos resultados da inves-
tigagdo cientifica” (Branddo, 1992). Hoje o
campo cientifico apresenta como carac-
teristica a flexibilizagdo do conceito de
verdade, que resultou no conceito, cada vez
mais ampliado, da verdade como o processo.
Brandio coloca ainda que o saber cientifico
exige cada vez mais um processo permanente
de problematizagdo e superagdo, no qual a
verdade de hoje ¢ a diivida de amanha - a
verdade perdeu o seu carater permanente.

Em segundo lugar, buscaremos um
pouco mais da verdade sobre a verdade em
Foucault (1986), para quem ela dcve ser
compreendida no dmbito dos sistemas de
poder:

“(..) A historicidade que nos domina é
belicosa e ndo lingiiistica. Relagdo de poder,
ndo relagdo de sentido. A histéria néo tem
‘sentido’, o que ndo quer dizer que seja
absurda ou incoerente. Ao contrdrio, é
inteligivel e deve ser analisada em seus
menores detalhes, mas segundo a inteli-
gibilidade das lutas, das estratégias, das
tdticas. :

O importante, creio, ¢ que a verdade néo
existe fora do poder ou sem poder (...). A
verdade € deste mundo; ela ¢ produzida nele
gragas a multiplas coergdes e nele produz
efeitos regulamentados de poder. Cada
sociedade tem seu regime de verdade, sua
‘politica geral® de verdade: isto &, os tipos de
discurso que ¢la acolhe e faz funcionar como
verdadeiros; 0os mecanismos € as instancias
que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira como se

- seleciona uns dos outros; as técnicas e os

procedimentos que serdo valorizados para a
obtengédo da verdade; o estatuto daqueles que
tém o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro.” (Foucault, 1986, p.5 ¢ p.12)
Demo (1990) também estd atento &
questdo do resultado da pesquisa como
verdade, mas compreendida como processo,
como imutavel e que ndo pode ser sacralizado..
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A formataciio da verdade tem um sentido
pratico, portanto, ¢ se da dentro do contexto
conflitivo das relages sociais. Este parén-
tese pode ser fechado aqui, de forma a
colocar uma luz de outra cor sobre a reflexdo
que se seguira sobre o objetivo da pesquisa e
o da educagdo, visto que se pretendem
instrumentos de verdade.

3. Saber e mudar

Demo (1990) investe duramente contra
ao tipo de pesquisa que se coloca isolada da
vida sob o manto da neutralidade, limitada
ao dominio de métodos estatisticos e a
produgdo de um conhecimento alienado de
um projeto politico. Esta relagdo € transposta
para o campo da educag@io basica através de
uma escola que encara a pesquisa ¢ a
aquisi¢do do saber de um ponto de vista
puramente acumulativo - a pesquisa como
ato de copiar. Para Demo, pesquisa ¢
questionamento critico ¢ criativo em busca
do conhecimento; ¢ investigagdo voltada
para a transformagdo ¢ a emancipacdo. Como
tal, é encarada como atitude politica.

O paradigma critico em pesquisa ¢
aquele que busca, sobretudo, a produgéo de
um conhecimento capaz de gerar mudanga.
Para Popkewitz (1988), as ciéncias criticas
ndo tém por objetivo apenas descrever e
interpretar a dindmica da sociedade. Visam,
sobretudo, considerar como 0s seus proces-
sos constitutivos podem ser modificados. O
mundo social € concebido como algo em
movimento, complexo e contraditério, no
qual o ser humano possui papel ativo.
Pesquisa tem por objetivo compreender para
transformar. -

A teoria das ciéncias criticas tira o

- pesquisador de um papel pretensamente
neutro em relagfo ao seu objeto de pesquisa
e 0 atira numa relagéo sujeito-sujeito, situada
na realidade social. D4 origem, assim, 4 uma
linha de pesquisa eminentemente voltada
para a agdo, engajada mesmo com projetos
de atuagdo sobre realidade. Demo assume
esta discussfo de forma bastante radical:

.. “Mais fundamental que a aplicabilidade
cientifica é a- conjugag@io necessdria entre
teoria & prética, que aparece com forga no
reconhecimento de que fazer ciéncias sociais
é pratica histérica socialmente marcada. Ndo
se estuda s6 para saber; estuda-se também
para atuar. Como somos de qualquer maneira
atores sdociais - no ambiente politico, abster-
se também ¢ atuar - a pratica pode ser

" camuflada, escondida, mas jamais suprimida.
E preferivel, pois, assumi-la conscien-
temente.” (Demo, 1990, p.60)

Para Paulo Freire (1982), a pesquisa so-
cial.€ melhor feita através da agdo, nédo

podendo desprezar a visdo que os pesqui-
sadores tém de sua prépria realidade. E uma
relagdo dialética entre objetividade € subjeti-
vidade. Em sua anélise, Freire acrescenta que
ndo ¢ de interesse da classe dominante que o
povo seja agente de seu proprio desenvol-
vimento € nesta perspectiva a pesquisa ndo
tem porque envolver grupos populares.
Freire defende a elaboragdo de projetos de
pesquisa alternativos, engajados com pro-
jetos de educagio.

O importante aqui ¢ levarmos todas estas
questdes para o campo educacional ¢ mais
especificamente para o espago politico
ocupado pela escola. A escola possui um
potencial extremamente dinamizador da
sociedade. Por isso mesmo, ¢ mantida sob
paralisia. A seguir, discutiremos mais a
fundo o papel desta institui¢do enquanto
capaz de um conhecimento voltado para a
mudanga.

II - O espaco da pesquisa na
educacgio basica

1. Escola ndo é feita para a crianga.

Demo (1990, p.77), ao considerar o
espago da pesquisa na educacéo bésica,
indica o ambiente da escola como um espago
privilegiado, onde deve emergir o desafio da
ciéncia. Em sua opinido, em nome da
pesquisa todo professor deve ser cientista.

No ambiente ludico da crianga é possivel
visualizar atitude de pesquisa e fomenta-la
via processo educativo, como postura de
questionamento criativo, desafio de inventar
solugbes proprias, descoberta € criagio de
relacionamentos alternativos, sobretudo
motivagdo emancipatoria a partir de um
sujeito que se recusa ser tratado como
objeto.” (Demo, 1990, p.78)

Esta oportunidade da crianga comegar a
tornar-se agente histérico, ator social cre-
scendo em consciéncia sobre a prépria
realidade, esbarra, entretanto, na estrutura dé
uma escola que aprisiona toda a criatividade.
O professor é mero instrutor repetidor de
“verdades”; a escola ¢ o templo da cdpia e
da reprodugdo em série de individuos
desapropriados de sua capacidade de produ-
¢do simbolica e critica e de qualquer origina-
lidade. A burocracia escolar, a disciplina
fisica ¢ ideoldgica, as leis de ensino, o
curriculo escolar etc, fazem o esquema aula-
prova-cola praticamente impossivel-de se
romper. Pesquisa, em nossas escolas e para
nossos (alunos) € freqiientemente copiar
trechos de enciclopédias, recortar e colar
figuras, colocar numa capa ¢ esperar a nota.

A escola onde o desejo ndo seja disci-
plinado, mas onde o sujeito possa tornar-se

senhor do préprio desejo, consciente e
construtor de sua identidade individual ¢
coletiva, ainda ¢ uma escola de sonho, parte
de um objetivo politico ainda utdpico.
Sobretudo porque o aluno criativo, dindmico
¢ atirado ao mundo desmascara o professor €
a propria escola em sua mediocridade e sua
paralisia no tempo. O aluno criativo ¢ critico
ameaga a escola; a crianga precisa aprender
desde cedo que ndo deve acreditar-se capaz
¢ original, deve tornar-se exatamente aquilo
que a escola e a sociedade esperam dela.

2. Modelos de ciéncia e modelos
educacionais

A escola sempre teve por objetivo
preparar os individuos para o destino que a
sociedade os reservou. E importante perce-
bermos ao longo da histéria da educagéo
como os sistemas de pensamento de cada
época originaram paradigmas cientificos,
que por sua vez estabelecem modelos de
verdade ¢ as formas de se chegar a ela, atra-
vés dos modelos educacionais.

Carr (1990) analisa como tedricos como
Marx, Dewey, Durkheim, Skinner e outros
ofereceram diferentes concepgdes sobre a
natureza humana e como eles deram origem
a diferentes valores educativos. Diferentes
concep¢des do homem produzem diferentes
modelos de psicologia, o que ird formular
modelos educacionais especificos. Por outro
lado, diz Carr, as teorias da natureza humana
constitutivas das ciéncias sociais usadas na
pesquisa educativa, também operam para
promover alguma concepgdo de valores
educativos. Isto ¢ assim porque uma teoria da
natureza humana sempre expressa alguma
concepgdo do que constitui as aspira¢des ¢
as necessidades humanas legitimas.

Na visdo de Carr, este processo identi-
fica ¢ define a eleigdo de valores edu-
cativos, operando pontos de vista sobre o
que € pesquisa e atuando na eleigdo de suas
metodologias em educagdo. A eleigdo de
uma postura de pesquisa ndo ¢ reflexo de
uma preferéncia intelectual - envolve
sempre compromissos politicos € edu-
cativos.

O paradigma critico também esta geran-
do suas propostas de modelos educacionais.
E esta reflexdo ¢ oportuna diante do dilema
quanto ao papel da escola hoje - que pode
muito bem ser um papel de transformagao.
Se a escola pode assumir a tarefa de trabalhar
para a emancipagdo do individuo e da
sociedade, a pesquisa tomada como principio
educativo pode ser um instrumento eficaz
neste processo. Ela pode ensinar a.dialogar
inteligentemente com a realidade ¢ assim
transforma-la.

20



LOGOS

111 - Escola, comunicagio e constru-
¢do do conhecimento

1. O didlogo inteligente.

Para Demo (1990, p.36), pesquisa pode-
ria ser definida como um “dialogo inteligente
com a realidade”. Em sua opinido somente
pessoas emancipadas podem verdadei-
ramente dialogar, ¢ este € um pressuposto
- basico da cidadania. O dialogo a que Demo

se refere € a comunicagio cotidiana natural,
ndo solene. Diadlogo ndo € expressdo de
. consensos: ¢ confrontar idéias, € expor-se a
riscos e desafios em uma sociedade desigual.
Sujeitos sociais estdo envolvidos num
processo comunicacional em que trocam
idéias e disputam espago politico. Demo
considera que a dialética comunicativa e o
seu carater impreciso impdem uma exigéncia
hermenéutica, do contrario seria pura repro-
dugdo e ndo comunicagio do fato.

A comunica¢do é um contexto fora do
qual o ser humano ndo pode ser compre-
endido. Comunicagdo é a troca interativa,
assim entendida como uma rela¢do parti-
cipativa, onde o principal elemento sdo as
idéias que produzimos, nossas versdes sobre
a realidade e nossos desejos sobre ela. Nesse
sentido, considerando que nossas mensagens
contém verdades, podemos melhor com-
preender nossa realidade social como uma
disputa retérica. A dindmica comunicativa
que se estabelece no campo das relagdes

sociais é expressdo prépria do conflito.

ideolé'gico, onde os homens se agrupam

segundo seus interesses € procuram demarcar

seu espago através de seu discurso e da sua
prética.

Para Demo (1990, p. 39), pesquisa neste

" contexto ¢ mais que descoberta; ¢ metodo de

comunicacgdo inserido na realidade, que

produz a troca de conhecimento e que
socializa o saber. Somente quém pesquisa
tem que comunicar criativamente ¢ € capaz
de abrir um espago para a participagdo ativa
na realidade. Na disputa de interesses € fun-
damental ser sujeito que sabe, que conhece,
que se¢ engaja na circularidade do discurso
social, para ndo perder posi¢des ja conquis-
tadas e ganhar outras.

Informagdo é sindnimo de poder. Por-
tanto, ‘dominar o processo comunicativo e
adquirir meios e capacidade para o enga-
jamento ativo em sua dinfmica discursiva e
pré-condigdo indispensavel para um projeto
politico apontado para a construgéo da
cidadania.

LY
2. A comunicagdo de massas batendo a
porta da escola
' Somos uma civilizagdo tecnoldgica,

mergulhados num contexto de comunicagéo
de massa. Mas também somos sensiveis, poé-
ticos e sobretudo criativos. Nossa linguagem
¢ amidia: a TV, a radio a impresa, o telefone
sdo 0 que torna possivel tantas idéias e
informagdes serem trocadas com tanta inte-
nsidade, num processo que envolve e afeta as
vidas de bilhdes de nos todos os dias.

Esta realidade virtualmente engole a
escola. A qualidade da sua atuagdo nesta
(ndo tdo) nova realidade de comunicagio e
linguagem ¢ por todos os aspectos ques-
tionavel. A midida, como se ndo bastasse seu
proprio espago, ocupa um espgo educativo (e
politico) que a escola cedeu em sua imcom-
pétencia histérica. O desafio a escola hoje é
habilitar aluno a se expressar como individuo
¢ a conquistar sua autonomia dialégica e sua
identidade, num contexto de comunicagdo de
massa.

3. O ser simulado

Os meios de comunicagdo social sdo o
principal campo da disputa retdrica de nosso
tempo. Configurou-se um jogo onde os
personagens se definem, basicamente, como
audiéncia/emissores/produtores - pelo menos
enquanto ndo se apresentam, de forma mais
consistente, as novas formas de intera-
tividade através da midia. £ bastante claro
que os meios de comunicag¢do, de uma forma
geral, concentram e requerem um denso vol-
ume de capital e, enquanto meios produgao,

" estdo restritos ao poder das minorias hege-

ménicas, sendo colocados portanto, prio-
ritariamente a servigo de seus interesses €
ideologias. Se hd um caminho para a socia-
lizagdo do processo social da comunicago,
este pode ser o da apropriagdo por parte do
individuo - cidaddo da capacidade dial6gica
neste contexto. N

O discurso que chega as nossas casas
através da midia vem investido de versdes
simuladas da realidade, segundo o modo de
pensar de suas fontes. Quantas néo sdo as
propostas que oferecem “levar o mundo até
vocé” ou que “aqui vocé encontra a verdade
como ela é “, num processo curiosamente
denominado formagdo de opinido piblica.
Através da artificialidade de um mundo de
imagens, a realidade e a verdade de um povo
pode ser construida, nio de forma aleatoria
ou neutra, mas como resultante do jogo
politico e retérico. Imagens da realidade
simulada, do imaginario simulado, do
homem simulado - homem que tem a vida
num video, onde vive todas as aventuras,
sabe de todas as noticias, ama todos os ro-
mances, mas, de fato, permanece alienado
das experiéncias reais, essas sim, vitais para
seu destino pessoal. Sem diivida, queremos
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encontrar algo de essencial importincia
intima, capaz de nos proporcionar prazer e,
se possivel, alguma revelagio concreta sobre
n6s mesmos (Kehl, 1990). '

Em geral, os processos educacionais nas
sociedades de consumo se caracterizam pela
massificagdo reprodutiva de um tipo de
ensino que desprivilegia a dotagdo do
individuo da capacidade de producao simbo-
lica, através de um sistema escolar onde as
experiéncias vitais ou sao evitadas ou
grotescamente simuladas. Podemos afirmar
que, neste processo, ¢ a identidade do
individuo ¢ das comunicagdes que sai
comprometida. Desta forma, o que os meios
de comunicagdo vdo apresentar vai se
oferecer como vitrine, onde o individuo tera
a oportunidade de tomar emprestada a sua
identidade. Nesta tentativa de resgate, ele
sera o mocinho, o bandido, o amante, o
guerreiro, o recordista!

4. A escola aprende com a midia

Um grupo de alunos com uma idéia na
cabega e uma cdmara na mdo pode mudar a
histéria da escola. E que nestas experiéncias
que tém surgido aqui e ali, podemos ver
numa unica tomada. tudo o que discutiamos
sobre o espago da pesquisa na escola,
transformado em realidade pura e muito
simples. As tecnologias da comunicagdo
estdo em crescente processo de popula-
rizagdo, de forma que hoje, mesmo uma
escola de poucos recursos pode ter acesso a
elas. O video, a maquina fotogréfica, o
gravador ¢ pronto: o aluno assume por
instantes o controle da realidade. A verdade
filmada ou gravada serd sempre recorte,
interpretagdo, ponto de vista/opinido.

As técnicas da reportagem, do documen-
tario, da fic¢éio, entre outras, sdo sobretudo
uma forma estimulante de se inserir o
principio da pesquisa cientifica na educag@o.-
Nao podemos nos enganar neste ponto:
crianga ndo tem de construir conhecimento
com posturas académicas tipicas de adultos;
crianga constroi conhecimento brincando e
se divertindo.

Na escola, o trabalho de pesquisa basea-
do nas técnicas de midias alternativas
apresenta os seguintes objetivos subjacentes:

a) Auxilia o aluno a compreender ¢ lidar
com a verdade como versdo discursiva;

b) Estimula a mobilizagdo grupal ¢ o
conhecimento da realidade social in loco;

¢) Integra um processo de construgio da
auto-imagem aliado a formagao da conscié-
ncia critico-social e da identidade cultural
dos grupos/comunidades envolvidos;

d) Retorna criticamente a comunidade,
uma vez que desinstala as pessoas que
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participam do processo: faz a comunidade
pensar ¢ the fornece uma imagem de si propria.

¢) Discute questdes de uma forma parti-
cipativa;

f) Possibilita o processo de alfabetizagfo na
linguagem da midia, uma vez que, atraves de
uma atividade criativa, os alunos estarfo
adquirindo um conhecimento técnico e conse-
giientemente ampliando seus canais de percep-
¢ao da realidade ¢ de expressdo simbolica.

Para Francisco Gutierrez (1978, p/95), “a
finalidade desta metodologia néo ¢ a de ensinar
semiética, arte, manipulagdo de cdmara, nem
sequer a critica cinematogréafica: ¢, antes de
mais nada, o desenvolvimento do processo
criador do individuo.”

O jornalzinho escolar, a reportagem-
documentario com a cimara de video, o mu-
ral, o radio para tocar no recreio, a foto-
novela, o teatro de bonecos ¢ mais uma
infinidade de coisas s@o capazes de tornar a
escola um lugar muito menos chato, ¢ capaz
de fazer as criangas e adolescentes irem com
prazer. Os recursos materiais necessarios
para minimamente realizar projetos desta
natureza sdo possivelmente irrisorios se
comparados com o desperdicio de recursos
que uma escola burocrética pratica norma-
Imente. O problema maior, do ponto de vista
metodolégico, j4 ¢ mesmo apontado por
Demo ao propor a pesquisa como principio
educativo: a formagdo ¢ profissionalizagdo
do professor. “Se em condigdes normais, o
professor tem dificuldade de se ver como
cientista, quanto mais néo terd em se ver
como comunicador. Ademais, a experiéncia
tem demonstrado que existem barreiras a
serem superadas pelos adultos atualmente
para lidarem com novas tecnologias™.

5. Educadores e comunicadores
A escola estd hoje diante do dilema
historico de recuperar um atraso de décadas
com relagio a0 mundo do qual se manteve
afastada por tanto tempo. Em parte, isto
ocorreu devido a pesquisa universitaria em
educagdo também ter se mantido afastada
dos reais e urgentes problemas educacionais
que hé -décadas permanecem insoliveis.
Assumir .um paradigma de pesquisa que
ofereca respostas as dificeis questdes que a
sociedadé e a educagdo nos oferecem hoje ndo
ser4 um fenémeno surgido do nada, mas uma
atitude provocada por posturas politicas
corajosas ¢ valores educativos bem definidos.
> - A.ciéncia da comunicagdo tem muito a
oferecer 4 educagio que pretender assumir a
pesquisa como principio educativo, mas para
isso talvez seja necessario por abaixo as
barreiras.que ainda mantém tdo distantes os
profissionais das duas 4reas. Mais que isso, ¢

<

necessario que a educagdo se compreenda
como um campo dialégico e que a comunica-
¢do descubra como lidar de forma emancipa-
dora com o potencial educativo do dialogo.

1. Diversas iniciativas deste tipo estdo
sendo experimentadas em escolas. Parti-
cularmente posso oferecer como exemplo o
trabalho que realizo com meus alunos através
de reportagens. Ao entrevistarem os funciona-
rios e professores de sua escola sobre diversos
temas, mobilizam de tal forma a comunidade
escolar e adjacéncias que, definitivamente,
ap6s o trabatho, ninguém € mais 0 mesmo.
Quem foi entrevistado, normalmente se viu
obrigado a opinar ¢ se posicionar sobre um
tema que de outra forma ndo o fizesse; quem
entrevistou se viu obrigado a refletir criti-
camente sobre um conjunto conflitante de
opinides e também se posicionar criticamente;
todos, ao longo do processo, se viram
envolvidos numa tal discussdo sobre tema
pertinente as suas vidas que inevitavelmente
avangaram com relagdo a ele. Nio conhego
outra forma de provocar tamanho dinamismo
¢ participagdo numa comunidade.

2. Sobre as caracteristicas da postura
cognitiva do adulto frente as novas tecno-
logias, ¢ importante a leitura do artigo de
VALENTE, Ann B. Como o computador é

dominado pelo adulto. Cad. de Pesquisas, S.
Paulo (65): 30-37, Maio, 1988.

Eduardo Bastos Monteiro
* SME/RJ e Colégio St° Indcio/RJ
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