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Resumo: Este artigo examina os conflitos no campo educacional no Brasil, focando na relacéo
entre educacdo e democracia. Destaca como decisdes sobre curriculo, diversidade, inclusdo e
género refletem disputas sociais mais amplas. Diversos atores buscam inserir suas agendas
politicas na educacgdo, enquanto questionamentos sobre a educacdo publica e propostas de
privatizagdo minam seu reconhecimento como um direito universal. Diferentes modelos de
participacdo politica— consensual ou agonistica — mostram abordagens diversas para influenciar
a educacdo. O modelo democratico brasileiro permite ambos os métodos de participacdo, mas
questdes mais profundas sobre as visdes futuras da sociedade e objetivos educacionais
permanecem sem solucdo. A falta de didlogo e posi¢des rigidas impedem a criagdo de novos
projetos nacionais, levantando perguntas fundamentais sobre a educacdo e a sociedade
desejadas. Analisar a historia recente e a articulacdo entre tempo, subjetividade e pertencimento
é crucial para abordar essas questdes.
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Abstract: This article examines the conflicts within the educational field in Brazil, focusing on
the interplay between education and democracy. It highlights how decisions on curriculum,
diversity, inclusion, and gender reflect broader societal disputes. Various stakeholders aim to
embed their political agendas in education, while challenges to public education and moves
toward privatization undermine its recognition as a universal right. Different models of political
participation — consensual or agonistic — showcase diverse approaches to influencing education.
The Brazilian democratic model allows for both participation methods, yet deeper issues
regarding future societal visions and educational goals remain unresolved. The lack of dialogue

and entrenched positions impede the creation of new national projects, raising fundamental
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questions about the desired education and society. Analyzing recent history and the interplay
of time, subjectivity, and belonging is crucial for addressing these issues.

Keywords: Education; Democracy; Public Policies.

1. Introducéo

Desde 20132 pesquiso politicas plblicas educacionais no Brasil, comegando pelo Plano
Nacional de Educacdo aprovado em 2014, passando pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) aprovada em 2017, até as politicas atuais como o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo
(Fundeb), constitucionalizado em 2020, e a proposta de educacao domiciliar, ainda em curso.
Desde 2023, venho acompanhando o processo de recomposi¢cdo do Forum Nacional de
Educacéo e a organizagdo da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE) realizada em 2024.
Neste artigo intento realizar uma breve andlise destes 10 anos de pesquisa e atividade
profissional® vinculados ao campo da educac&o e das ciéncias sociais no Brasil.

Neste periodo sdo evidentes as mudancas contextuais, politicas e culturais que o pais
atravessa e a educacdo tem sido uma importante arena de disputa. O avanco de setores
conservadores na politica, o impacto das tecnologias em diferentes setores, bem como
mudancas comportamentais e sociais provocadas pelo periodo da pandemia de Covid-19 séo
alguns dos fatores que indicam transformacdes no campo da educacao.

Novos atores, estratégias de participacdo, narrativas e discursos foram formalizados* e
consolidados ao longo destes 10 anos. Este balango no atual momento € importante devido a
urgéncia da construgdo do novo Plano Nacional de Educacéo; a realizacdo de um grande evento

para a educacdo, que foi a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) 2024; e a abertura para

2 Inicio a contagem pela pesquisa de mestrado, mas desde a graduagéo venho me dedicando a pesquisar sobre
educacdo, mas sem o foco em politicas publicas.

3 Desde 2019 faco parte da equipe de coordenacdo da Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, organizagéo
do terceiro setor que se constitui como uma rede que articula centenas de grupos e entidades distribuidas por todo
0 pais e realiza incidéncia politica, pesquisa € articulacdo nacional em favor da educacgdo publica. Grande parte
dos dados que tenho acesso e espacos que frequento desde entdo sdo parte da atuagdo na Campanha. Informagdes
disponiveis em: https://campanha.org.br/quem-somos/a-campanha/.

4 Projetos de lei como PL 3.170/201 e seus apensados, além das politicas indicadas no Mapeamento Educacéo Sob
Ataque no Brasil, atestam este processo de formalizacdo e consolidacdo. Para saber mais acesse:

https://educacaocsobataque.org/.
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a participacao social no atual governo federal, formalizada através da recomposi¢do do Forum
Nacional de Educacédo (FNE).

A relacdo entre educacdo e democratizacdo faz parte dos estudos que venho
desenvolvendo. E gostaria de destacar que desde a fundacdo do Movimento Escola Sem Partido,
criado em 2004°, tem-se observado um questionamento da relagdo entre educagio e 0s preceitos
democréticos (GUILHERME; PICOLI, 2018). A partir do fortalecimento deste movimento,
tanto o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 quanto as politicas que estdo sendo
desenvolvidas atualmente sdo impactadas pela heranca de seu modus operandi (OFFERNI,
2020) e de suas ideias permanecerem na incidéncia politica de grupos conservadores sobre as
politicas educacionais.

Dito isto, este trabalho se organiza para apresentar, na primeira secao, a relacdo e o
papel previsto para a educacdo publica na Constituicdo de 1988, o que justifica uma educacéo
que ndo é neutra ou puramente técnica, mas que tem seu sentido associado ao fortalecimento
da democracia brasileira e da garantia de direito para todos os cidadaos.

Em seguida, apresenta-se 0 conceito de campo de Pierre Bourdieu para tratar das
relacBes que compdem o campo da educacdo no Brasil. O objetivo é demonstrar que enquanto
campo, esta sujeito a porosidade, jogo de forcas e atuacdo de atores de outros campos que
forcam a participacéo de novos atores no campo da educacao e mudangas, inclusive sobre o que
se entende como educacao escolar publica.

Apesar de sua relevancia para compreender a chegada de novos atores e a recomposi¢do
de forcas que compBem o campo da educacdo no Brasil, entendi durante a pesquisa de
doutorado que os conceitos de Pierre Bourdieu ndo eram suficientes para analisar as diferentes
concepcdes sobre educacdo e democracia, 0 que justificava ou ndo o apoio a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para diferentes atores do campo da educagéo. Assim, decidi fazer
uma andlise de discurso com intuito de compreender as raizes das concep¢des sobre educacéo,
democracia, participacdo que os atores apoiavam.

Sendo assim, a terceira se¢éo trata de uma analise especificamente desenvolvida na tese,

que diz respeito a pergunta: que educacgao queremos?

2. Educacéo e democratizacéo

5 Para saber mais: https://www4.fe.usp.br/escola-sem-partido. Acesso em: 25/09/2024.
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A relacdo entre educacdo publica e democratizagdo estd prevista na Constituicdo de
1988 e é reconhecida como pilar para a manutencao da democracia brasileira. Através de outras
politicas, como as despesas de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino (MDE) e o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb), o Estado brasileiro € o principal responsavel pela educacdo publica,
financeira e organizacionalmente.

Desde a promulgacéo da Constituicao de 1988, a educacao e a escola publica sao objeto
de analise de pesquisa de diferentes areas. Nos anos 1990, houve o processo de municipalizacdo
e expansao da rede de educacdo publica brasileira (ARRETCHE, 2002), momento a partir do
qual a qualidade da infraestrutura, da educacéo, da formacéo de professores, dentre outros, vem
assumindo protagonismo no debate sobre educacdo publica. Constantemente a escola publica é
interpelada sobre seu papel, mas até hoje se mantém como a principal instituicdo na relacédo
entre o Estado e os cidadaos brasileiros, seja por sua principal fungéo, a de educar formalmente,
ou pelos outros diversos papéis que assume (ALGEBAILE, 2009).

Durante a pesquisa desenvolvida para a tese de doutorado, através da analise dos
discursos sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o que parecia ser unanimidade
durante o Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 comegou a assumir novos contornos. Ou
seja, a certeza da educacdo publica como pilar da democracia brasileira, especificamente da
educacao publica, laica e que deve seguir 0s preceitos constitucionais, passou a ser questionada
e isto se mantém até o momento presente.

A influéncia de grupos religiosos, ou que se autointitulam conservadores ou neutros
politicamente, que passaram a exigir uma educacdo também neutra, ou afeita aos principios que
defendem a familia e a patria comecaram a assumir proeminéncia. J& na discussdo sobre a
BNCC, iniciada em 2015, grupos organizados como o Movimento Escola Sem Partido exigiam
a retirada de termos como género do documento. Desde a pandemia de Covid-19 e da eleicéo
de Jair Messias Bolsonaro, outros grupos também assumiram relevancia, como os defensores
da educacdo domiciliar (FROSSARD, 2022).

De todo modo, 0 que estas mudancas apresentam € novamente um questionamento da
escola publica e do seu papel. Afinal, que futuro queremos para o pais? E como esta escola
pode preparar a sociedade brasileira para alcancar este futuro? Apesar do intenso debate e de
sua reverberacdo, o papel constitucional da escola deve sempre ser recordado e retificado, de

acordo com o previsto nos artigos 206 e 207 da Constituicdo de 1988.
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A secéo seguinte trata do campo da educagdo no Brasil, a partir do conceito de Pierre
Bourdieu e dos atores que participam nas disputas préprias deste campo. O objetivo € apresentar
as estratégias destes novos atores para consolidar suas narrativas e as possibilidades para
educacdo, além dos preceitos constitucionais. No periodo das pesquisas revisitadas neste
trabalho estes grupos podem ser subdivididos em dois grandes interesses: privatizacdo e
ideologia conservadora®.

3. O Campo da educacéo no Brasil: disputas e novos atores’

O conceito de campo de Pierre Bourdieu € uma importante ferramenta para os estudos
sobre educagdo no Brasil, como apresentado por Renato Ortiz (2013). O conceito foi
desenvolvido por Bourdieu para analisar redes de relag@es, disputas, tensdes proprias de meios
profissionais especificos e a relacdo destes espacos com outros espacos de poder. Assim, 0
conceito permite analisar o papel crescente do mercado, do terceiro setor, de grupos religiosos
e de novos atores, como grupos conservadores, no universo educacional nas Gltimas décadas.

Para este trabalho, o conceito de campo é importante por permitir delimitar o objeto a
ser analisado, além disso, conhecer melhor o que o autor define por campo é crucial para evitar
confundir o conceito com o senso comum criado sobre ele. Segundo Pierre Bourdieu, a nocao
de campo funciona como um delimitador do objeto que se pretende observar, lembrando sempre
que o “objeto em questdo ndo estd isolado de um conjunto de relagdes de que retira o essencial
das suas propriedades” (BOURDIEU, 2011, p. 27).

E uma maneira de pensar o objeto dentro de seu espaco social, envolvido na teia de
relagcbes da qual faz parte. Os agentes e grupos de agentes sdo definidos por suas posigdes
relativas no espaco social, que por sua vez é construido por propriedades atuantes (diferentes
espécies de poder ou de capital que ocorrem nos diferentes campos) e também pode ser definido

como:

(...) um espaco multidimensional, conjunto aberto de campos relativamente
auténomos, quer dizer, subordinados quanto ao seu funcionamento e as suas
transformacdes, de modo mais ou menos firme e mais ou menos direto ao campo de
producdo econdmica: no interior de cada um dos subespacos, os ocupantes das
posicdes dominantes e 0s ocupantes das posi¢cGes dominadas estdo ininterruptamente

6 Esta é uma categorizacéo simples a fim de explicagdo para este trabalho, o que ndo significa que existam apenas
estas subdivisdes e que elas ndo se superpdem eventualmente.
7 Esta secéo é reproducdo de parte da dissertacdo de mestrado da autora.
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envolvidos em lutas de diferentes formas (sem por isso se constituirem
necessariamente em grupos antagonistas) (BOURDIEU, 2011, p. 153).

Para compreender estes conceitos € necessario reforcar que Bourdieu analisa a
sociedade a partir do ponto de vista relacional e das representacGes simbolicas construidas a
partir das relacfes sociais. Os conceitos de Bourdieu ndo podem ser compreendidos quando
separados deste modelo de analise. Em seus trabalhos o autor deixa claro que ndo pretende
tornar a realidade social artefatos abstratos ou vé-las como uma realidade univoca. Para ele, o
que existe € um espaco de relacdes, que é tdo real quanto o espaco geografico.

O campo social é um espaco multidimensional de posi¢des; um agente nunca é, ele esta
em relacdo a outros agentes, e esta posi¢do se altera de acordo com multiplas variaveis. As lutas
e disputas de um campo funcionam como estratégias para que 0s agentes alcancem novas
posicBes ou para alterar normas e textos préprios do campo.

Ao analisar um determinado objeto social, é preciso observar a complexidade das
relagOes sociais que o envolve, evitando que a substancialidade da realidade encubra suas
diferentes faces. Normalmente quando o pesquisador se interessa por um determinado objeto,
ele se interessa por uma de suas faces, ou seja, se interessa por uma realidade que se fez notar,
e a partir deste ponto busca as interfaces que se relacionam com este objeto. As relacdes que o
envolvem, as categorias pré-construidas a seu respeito e o lugar que o0 ocupa no espaco social,
formam uma teia de rela¢Ges de forgas — campo de poder — que estdo envolvidas nas lutas pelos
monopolios de poder.

O objeto socioldgico construido ndo pode ser pingado da sua realidade social, por isso
ao analisar um campo se estar4 sempre relacionando-o com outros campos. Um campo
especifico esta relacionado com o campo institucional a que esta ligado, ao campo de poder que
0 sustenta e assim por diante. Por isso, a questdo metodoldgica que se coloca € se ele deve ser
analisado a partir de um recorte, ou ao contrario, deve-se analisar a realidade social a que
pertence para recorta-lo.

O que Bourdieu (2011) aconselha € que, embora seja mais dificil e até mesmo mediocre,
o melhor seria ter um conhecimento, mesmo que superficial, do todo ao qual o campo pertence
para depois recortd-lo. O objetivo é conseguir desenhar de maneira mais clara as relacées, ou
“as grandes linhas de for¢a do espago cuja pressao se exerce sobre o ponto considerado” (p. 31-
32). Além disso, evita-se a construcdo de mecanismos e principios que ndo sdo inerentes ao

objeto, mas que Ihes sdo exteriores.
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Ao fazer um levantamento a respeito de um tema que pretende analisar sob o conceito
de campo, o pesquisador deve inicialmente se perguntar sobre a validade deste conceito para
sua andlise. Depois deve se perguntar como obter uma amostra deste campo. O estudo de campo
deve levar em consideracao os principais agentes que colaboraram em sua estruturacdo — sejam
eles intelectuais, politicos ou institui¢fes. A forma materializada do campo social esta presente
em instituicdes e na forma que é incorporada nas atitudes dos agentes que fazem funcionar essas
acOes ou resistir a elas.

A luta que envolve os agentes de um determinado campo normalmente sdo lutas
simbdlicas pelo monopolio do poder, ou seja, “pela capacidade reconhecida de dizer a verdade
do que esta em jogo no debate” (BOURDIEU, 2011, p. 55). Elas expressam as relacGes de forca
objetivas entre os agentes envolvidos, de forma mais precisa, entre os diferentes campos em
que estes estdo implicados. Estas lutas simbolicas também foram objeto de estudo do autor que
as considerava uma forma importante de compreender as disputas existentes entre os diferentes
grupos sociais. As lutas simbolicas sdo um dos fios condutores para se compreender a obra de
Bourdieu, pois através delas os agentes participam na construcdo do campo social e dos
diferentes campos sociais, atuando na construcdo do espaco e do mundo social. Estas lutas
existem desde a base das relagdes sociais até as esferas mais complexas deste convivio.

A resultante da relacdo entre os campos é 0 espaco de interacdo. Este espaco funciona
como uma intersecédo dos diferentes campos, da disputa dos agentes destes campos, que nao
estdo dispostos aleatoriamente, mas sim hierarquicamente: “O espago de interagdo ¢ o lugar da
atualizagdo da intersecdo entre os diferentes campos” (BOURDIEU, 2011, p. 55).

Para se posicionarem de maneira a conquistar posicoes, estes atores dispdem de um
principal instrumento: o discurso. E através das estratégias de discurso que as relagdes de forca
simbdlica entre os campos sdo disputadas, com base nas estratégias retoricas. O campo deve
ser entendido, portanto, como lugar de tens6es, lutas e disputas, que tem como objetivo alterar
as relagdes que o constituem. Uma das caracteristicas do campo € sua permanéncia em relacédo
as mudancas. Existe no interior do campo, a tentativa de manutencdo das normas e praticas, o
gue Ihe confere o aspecto de imutabilidade. Porém, ao mesmo tempo o campo sofre influéncia
do mundo social com o qual se relaciona, assimilando, normalmente de forma lenta e gradual,
novas regras e caracteristicas.

Assim sendo, o caminho percorrido até aqui teve como objetivo apresentar alguns dos

principais conceitos de Bourdieu a fim de determinar sua aplicabilidade para compreender
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como se estrutura o discurso, 0s grupos, agentes e instituicdes que disputam a definicdo de
educacdo no Brasil. O campo se caracteriza pelo habitus de seus agentes, o vocabulério
caracteristico, o reconhecimento de textos que regulamentam suas atividades, a divisao entre a
teoria e a pratica.

A teoria dos campos é sempre uma analise sobre produtores em luta pela apropriacéo
do capital especifico de um campo, presos em estratégias de conservacdo ou de subversao, ela
sempre busca compreender as estratégias destes agentes em manter ou alterar suas posicoes.

Ao utilizar o conceito de campo para analisar a educacéo brasileira o que se percebe é a
existéncia de um campo educacional, inclusive devido a sua constante reconfiguragdo de
praticas, estratégias, relacbes de poder e atores. Embora, ao realizar analises histéricas, note-se
a permanéncia de determinados atores e segmentos, existe uma porosidade do campo e uma
relacdo com 0s outros campos com 0s quais se relaciona.

A partir deste conceito e da analise de Bourdieu sobre a economia das trocas linguisticas
faz-se necessario outro grau de analise, relacionado com os discursos que fundamentam as
praticas dos atores que compdem o campo da educacéo e que justificam suas acOes. Este tema

sera melhor desenvolvido na proxima secao.

4. Raizes epistemoldgicas: que educacdo publica brasileira queremos para o futuro que

imaginamos?®

Ao sistematizar artigos e estudos sobre a historia da educacdo no Brasil, observei a
presenca de uma pergunta recorrente: “que educagdo publica brasileira queremos para o futuro
que imaginamos?”. As diferentes gera¢des de pensadores sobre o Brasil e sobre educacédo e
mais recentemente, com a formalizagdo dos cursos cientificos no pais, de cientistas e
intelectuais se perguntaram como a educacdo escolar publica poderia colaborar para alcancar
um determinado futuro imaginado.

Com este propdsito, a educacdo passou a ser compreendida como ferramenta
fundamental para expanséo da cidadania, dos direitos humanos e constitucionais; para reducao
de desigualdades; para formacdo de mé&o de obra capacitada; e, de maneira geral, como
impulsionadora do progresso econdmico e social brasileiro. A partir do Movimento Escola

Nova se consolidou a perspectiva de que a educacdo escolar publica seria responsavel por

8 Este capitulo contém reproducdes de trechos da tese da autora.
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formar um homem novo brasileiro (PEREIRA, FELIPE, FRANCA, 2012), capacitado para
participar politicamente em um modelo de governo democrético e da sociedade burguesa. A
Constituicao de 1988 e as leis subsequentes, como a Lei de Diretrizes e Bases, consolidam esta
noc¢ao e a escola pablica é finalmente universalizada no pais na década de 1990 (ARRETCHE,
2002).

Essa é a narrativa mais conhecida e replicada em multiplos estudos sobre educagdo. Mas
ndo foi tdo simples, homogéneo e garantido assim. Nas entrelinhas desta historia esta a luta
contra processos de privatizacdo, que buscaram de diferentes maneiras institucionalizar
processos em beneficio préprio; a participacdo de grupos religiosos que buscaram manter suas
instituicdes de ensino com apoio do Estado; assim como multiplos discursos sobre a nédo
necessidade da escola pablica (FROSSARD, 2015; 2020).

Nos dias de hoje, as mesmas investidas estdo presentes em diversos projetos de lei no
congresso e nas assembleias e cAmaras dos entes federados. Interesses econdémicos, politicos,
ideoldgicos abundam nesses projetos e iniciativas, o que exigiu durante a pesquisa desenvolvida
no doutorado, questionamentos sobre os diferentes modelos de participacdo democratica. E nem
sempre esses modelos sdo formalizados e transparentes, o que faz com que as pesquisas
realizadas com dados secundarios nem sempre alcancem essas sutilezas.

A partir da pesquisa de doutorado ficou evidente que os atores que participavam das
disputas sobre a Base Nacional Comum Curricular adotavam duas principais estratégias de
participacdo: através do consenso ou do conflito. O primeiro modelo de participacdo
normalmente esta associado as teorias e formas de governo republicanas e liberal; 0 segundo o
modelo agonistico conforme definido por Chantal Mouffe em sua critica & democracia
deliberativa.

O modelo agonistico é herdeiro da tradicdo que questiona 0 modelo de racionalidade
gue fundamenta as teorias liberais e republicanas, normalmente associado aos questionamentos
de Michael Foucault da ciéncia e da racionalidade. O consenso sem exclusdo defendido pela
teoria liberal de Raws e Habermas é visto por Chantal Mouffe como incompativel com o
pluralismo de valores, isto porque a adesdo a democracia liberal é fundamentada com um tipo
de acordo racional que inviabiliza a possibilidade de contestacdo. Deste modo, o pluralismo é
relegado ao dominio do ndo-publico e a politica é isolada de suas consequéncias. A
incapacidade de manterem a separacdo que propdem, entre o publico e o privado, ou 0

procedimental e o substancial, evidencia que a politica ndo é um terreno neutro que poderia ser
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isolado do pluralismo de valores ou que solugbes universais e racionais poderiam ser
formuladas (MOUFFE, 2005, p. 16).

Outro aspecto da critica da autora concerne a relacdo entre autonomia privada e
autonomia puablica. Segundo Mouffe, ambos falham ao tentarem conciliar “liberdade dos
antigos” com a “liberdade dos modernos”, inspirados pelos termos de Benjamin Constant, pois
durante este exercicio negam o carater paradoxal da democracia moderna e a tensdo
fundamental entre a ldgica da democracia e a logica do liberalismo. Além de criticar esta
tentativa de conciliacdo, a autora também aponta que ao invés de buscar uma solucéo final,
pautada em uma solucdo racional final, € preciso reconhecer a tensdo entre essas duas
“gramaticas” e evitar um isolamento da politica dos efeitos do pluralismo.

Critica dos pressupostos democraticos representativos de Habermas, Chantal Mouffe
observa que a substituicdo de uma racionalidade objetiva por uma racionalidade comunicativa
ndo é suficiente para encontrar alternativas para o problema da lealdade politica. O
consentimento ndo é o mecanismo que garante a autoridade das instituicbes publicas para
Chantal Mouffe, que prop6e o pensamento sobre adesdo dos cidaddos ao reconhecerem suas
obrigacGes de obedecer as condicdes prescritas pela res publica.

Os cidaddos democraticos, portanto, assumem este status quando reconhecem um
conjunto de praticas. Logo, a fidelidade as instituicdes democraticas ndo € uma questdo de
justificativa racional, mas de disponibilidades de formas democréticas de individualidade e
subjetividade. Ou seja, ao considerarem apenas a racionalidade, os tedricos da democracia
procedimental ou da democracia deliberativa perdem de vista o papel crucial desempenhado
pelas paixdes e os afetos na garantia da fidelidade e dos valores democréticos.

Em “Sobre o politico”, Chantal Mouffe (2015) se dirige a outra vertente tedrica que ndo
a da democracia deliberativa, como descrito anteriormente. Nesta obra, o foco sdo as teorias
pos-politicas, que apresentam uma visao otimista sobre a globalizagdo e uma crenca em um
mundo em que as diferencas serdo ultrapassadas, como entre a esquerda e a direita. Os objetivos
centrais desta teoria sdo 0 consenso e a reconciliacdo. Para Mouffe, esta € uma visao antipolitica
gue nega o0s antagonismos existentes e cria obstaculos para a criacdo de um espaco proficuo de
discussdo, marcado por uma perspectiva agonistica.

A partir do arcabouco conceitual delineado pela autora, é possivel abordar o que ela
define como alternativa ao modelo deliberativo ou agregativo, o agonistico. Reconhecida a

dimensdo do politico, como antagonismo irredutivel, e da politica, enquanto conjunto de
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praticas que procuram estabelecer uma ordem, a autora resolve o que critica nas teorias
racionalistas. Ou seja, evita a construcdo de um consenso pela supressdao do antagonismo e
propde um novo caminho para a suposic¢éo da oposicdo nds-eles, que ultrapasse uma relacao de
oposicao entre inimigos que devem ser erradicados. O conflito também precisa assumir uma
forma que ndo destrua o ente politico, por isso deve existir alguma forma de vinculo entre as
partes em conflito.

Deste modo o que se pode afirmar € que o debate sobre educacdo, embora exercite as
contradicGes entre os atores e os discursos, 0 modo como a politica foi conduzida demonstra
que o conflito ndo se restringe a procedimentos. A questio “que educacio queremos?” se refere
mais do que a disputa sobre uma politica educacional ou curriculo escolar, mas por projetos de

sociedade.
5. Conclusédo

A partir dos estudos brevemente apresentados aqui, 0 que se conclui é que as disputas
préprias do campo da educacao, especificamente sobre a relacdo entre educagdo e democracia,
evidenciam uma discussdo mais profunda sobre os projetos de sociedade em disputa no Brasil.
Assim, as decisdes sobre curriculo, diversidade na educacdo, inclusdo, género, dentre outros
assuntos, indicam que escola e que educacéo estdo relacionadas com diferentes projetos.

Ao associar o futuro do pais e da sociedade brasileira com a educacdo, atores de
diferentes campos compreendem que incidir politicamente sobre o campo da educacdo é uma
maneira de incluir na escola suas agendas. Por outro lado, o questionamento da escola publica
e de sua necessidade, sugerindo processos de privatizacdo e dificultar o acesso a educacao
escolar pablica, indicam o ndo reconhecimento da universalidade da educagéo enquanto direito.

Os modelos de participacdo politica, consensual ou agonistico, sdo diferentes maneiras
de encontrar formas de afirmacdo de interesses distintos para a educacdo. O modelo
democratico brasileiro, pelo que as pesquisas demonstram até aqui, tem possibilidades de
participacdo para ambos os modelos. Mas 0 que se percebe esta para além das estratégias de
participacdo, mas para bloqueios sobre o que desejar para o futuro e consequentemente para a
educacéo.

A auséncia de didlogos, as posi¢des absolutas e a dificuldade de forjar novos projetos

para 0 pais, demonstram uma certa desordem na compreensdo do tempo e da capacidade de
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trabalhar em prol de um futuro coletivo (OLIVEIRA; FROSSARD, 2023). A pergunta: “que
educacdo queremos?” ndo tem uma resposta imediata e ¢ equivalente a outra pergunta: “que
sociedade queremos?”. Para isso ¢ fundamental andlises sobre o passado recente; sobre a
articulacdo tempo, subjetividade e pertencimento, particularmente no campo da politica e da

educacéo.
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