RELACOES ETNICO-RACIAIS NO ENSINO DE SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO

Luane Bento dos Santos*

RESUMO

A proposta do trabalho é apresentar algumas das iniciativas que tém sido tomadas em uma
instituicdo escolar da rede publica estadual, na cidade de Sdo Gongalo, para aplicacdo da
legislacdo federal de n. 10.639/2003 - Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na
Educacdo Basica. A lei estd em vigor cerca de 16 anos e como podemos observar a partir da
literatura produzida na area de RelagBes Etnico-raciais poucas instituicGes inserem a lei nos
curriculos escolares. Apesar de a Sociologia ter um histérico de trabalho sobre relacGes
étnico-raciais na sociedade brasileira, dentro do contexto escolar o tema aparece em poucos
momentos e apenas para abordar problemas como questdo de raga, racismo e acOes
afirmativas de modo conceitual e em muitos casos distantes da vida pratica dos estudantes.
Notamos com isso que em inimeros contextos em que a Sociologia poderia problematizar
nossos conflitos raciais, tais como: a intolerancia religiosa contra povos de matriz africana ou
desigualdades raciais no mercado de trabalho acabam nédo sendo aproveitados pela disciplina.
Outro ponto a ser mencionado é a invisibilidade do protagonismo e atuacdo politica negra na
sociedade brasileira nos curriculos minimos e materiais didaticos da disciplina (livros
didaticos).
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ABSTRACT

The objeto of the article isso to present some os the initiatives that have been taken in a school
institution of the state public network, in the city of Sdo Gongalo, for the application of
federal legislation n. 10.639/2003 African and Afro-Brazilian History and Culture in Basic
Education. The law has been in effect for about 16 years and, as we can see from the literature
produced in the area of Ethnic-Racial Relations, few institutions include the law in school
curricula. Although Sociology has a history of work on ethnic-racial relations in Brazilian
society, within the school context the theme appears in a few moments and only to address
problems such as race, racism and affirmative action in a conceptual way and in many cases
distant. students' practical life. With this, we note that in countless contexts in which
Sociology could problematize our racial conflicts, such as: religious intolerance against
peoples of African origin or racial inequalities in the labor market, they end up not being
taken advantage of by the discipline. Another point to be mentioned is the invisibility of black
protagonism and political action in Brazilian society in the minimum curricula and teaching
materials of the discipline (textbooks).

Keywords: Teaching of Sociology; Ethnic-racial relations; Federal Law 10.639/2003;
Education; Teaching Practice
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Introducéo

Neste trabalho, o objetivo é apresentar algumas das atividades pedagdgicas que séo
anualmente realizadas para a efetivacdo da Lei federal de Histdria e Cultura Africana e Afro-
brasileira na Educacao Bésica (Lei de n.10.639/2003), no curriculo da sociologia escolar. No
decorrer de minha atuacdo docente, tenho notado que no contexto das escolas que trabalhei
ora como docente de sociologia, ora como docente de filosofia a efetivacdo da Lei federal
acima mencionada nem sempre ocorre como orienta as Diretrizes Nacionais Curriculares para
a Educacio das Relacdes Etnico-raciais e Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira
(BRASIL, 2004). Pelo contrario, como considera os tedricos do campo da educacao para as
relagdes étnico-raciais (GOMES, JESUS 2013; OLIVEIRA, 2007; 2012, SANTOS, SILVA,
2018) em muitas instituicdes educativas ndo ha a aplicacdo dos contetdos referentes a
legislagdo. Frequentemente, no contexto escolar existe uma recusa dos/das docentes em
trabalhar a histdria e cultura africana e afro-brasileira em suas aulas. As justificativas dada
pelos/pelas profissionais, em certa medida, revelam como seus pensamentos Sao
preconceituosos e que suas praticas educativas corroboram para o exercicio de atitudes e
acOes discriminatdrias no ambiente escolar. A doutora em Educacdo Eliane Cavalleiro (2006),
em investigacdo cientifica sobre as relagBes raciais em escolas publicas do ensino de
fundamental da cidade de S&o Paulo, considera que a escola é um dos espacos em que 0
fendmeno do racismo e da discriminacdo racial sdo os mais silenciados. Para a pesquisadora,
““ao se achar igualitaria, livre do preconceito e da discriminagdo, muitas escolas tém
perpetuado desigualdades de tratamento e minado efetivas oportunidades igualitarias”
(CAVALLEIRO, 2005, p. 147).

O sociodlogo Luis Fernandes Oliveira (2007), na pesquisa sobre as relacfes étnico-
raciais nas escolas das redes publicas do estado do Rio de Janeiro, percebeu a dificuldade
dos/das docentes em lidarem com os conflitos sociais decorrentes das questdes étnico-raciais,
bem como inserirem a referida Lei em suas aulas. De acordo com Oliveira (2007), as
dificuldades dos/das educadores/as em trabalhar os temas relativos a legislagdo tem como
causa alguns fatores que séo recorrentes no imaginario social, a saber:

e Crenga no mito da democracia racial;
e Auséncia de reflexdes sistematizadas em torno das relagdes étnico-raciais;

e Silenciamento dos episodios de racismo e discriminagdo racial




e Falta de politicas de formacdo continuada do Estado, principalmente em

relacdo a legislacéo;
e Precarizacdo e burocratizacdo do trabalho docente e falta de estimulos para

novas préticas.

A doutora em Antropologia Social, Nilma Gomes e o doutor em Educacdo Rodrigo
Jesus (2013), em pesquisa mais abrangente desenvolvida com nucleos de pesquisas das
seguintes instituicbes universitarias: UFMG, UFPA, UFRPE, UFBA, UFMT e UFPR,
investigaram as iniciativas educativas que visam inserir a legislacdo federal 10.639/2003 nos
setores de ensino. Na pesquisa de carater nacional, os autores perceberam que as acbes
pedagdgicas voltadas para implementacdo da Lei acabam sendo iniciativas individuais. Os/As
docentes que trabalham a histéria e cultura africana e afro-brasileira e as relagcdes étnico-

raciais em suas aulas estdo isolados no ambiente escolar.

As escolas em que 0 mito da democracia racial se mostrou mais presente nos
depoimentos colhidos, revelando a sua forca enquanto concepc¢do e imaginario
social e pedagdgico sobre a diversidade, apresentaram praticas mais
individualizadas, projetos com menor envolvimento do coletivo de profissionais e
pouco investimento na formacao continuada na perspectiva da Lei e suas Diretrizes.
Dessa forma, apresentam niveis mais fracos de enraizamento e sustentabilidade
(GOMES; JESUS, 2013, p.30).

Gomes e Jesus (2013) também sublinham que a maioria dos/das educadores/as que
tém préticas educativas orientadas, conforme sugerem as diretrizes nacionais para a
implementacdo da legislacdo federal 10.639/2003 e uma perspectivas de descolonizacdo dos
curriculos, sdo as pessoas que se autodeclaram negras.

Luane Santos e Monica Silva (2018), em trabalho sobre os desafios da educacao para a
diversidade étnico-racial, abordam que os eventos da colonialidade, racismo epistémicos e a
negacdo do racismo estrutural também sdo elementos importantes para compreender a
auséncia de préaticas educativas que promovam a diversidade étnico-cultural na instituicdo

escolar. De acordo com as autoras:

A colonialidade e o racismo epistémico atuam juntos como dispositivos, tendo em
vista que para existir a negacdo e invalidagdo dos conhecimentos dos grupos
subordinados na forma de racismo epistémico é necessario que a colonialidade
esteja em vigor para discriminagdo de quaisquer justificativas ndo ocidentais.
Atuando como mecanismo de preservacdo de valores sociais e politicos do
eurocentrismo da mesma forma que marginaliza e discrimina culturas que sejam
desviantes desse padrdo. Além desses fatores, no caso brasileiro, vivemos a negacao
dos conflitos raciais através do mito da democracia racial. Esse fendmeno também
impossibilita a execugdo de atividades que reconhecam a existéncia de diferencas
sociais e raciais. (SANTOS, SILVA, 2018, p.5).

Ainda sobre o contexto da referida Lei no ambiente escolar é preciso salientar que no

tocante a disciplina Sociologia a tematica das relagbes étnico-raciais ndo € nova, pelo




contrério, existe um historico de literatura académica que aborda a questdo. No entanto, no
contexto escolar, pode-se observar que as relagdes étnico-raciais sdo apenas mencionadas
qguando tratam de assuntos relativos a preconceito, discriminacdo, segregacdo, desigualdades
sociais ou entdo quando é desejado trazer para 0 cenario a importancia das acdes afirmativas
para a populagdo negra. Geralmente, esses temas séo tratados no més de novembro e perto da
semana da consciéncia negra. Conforme chama atencéo o intelectual, politico, artista plastico

e militante negro, Abdias Nascimento (1980), no Documento 7, do livro Quilombismo:

Nunca em nosso sistema educativo se ensinou qualquer disciplina que revelasse
algum apreco ou respeito as culturas, artes, linguas e religides de origem africana. E
o0 contato fisico do afro-brasileiro com os seus irmdos no continente e na didspora
sempre foi impedido ou dificultado, entre outros obstaculos, pela caréncia de meios
econdmicos que permitissem ao negro se locomover e viajar fora do pais
(NASCIMENTO, 1980, p. 337).

Em oposicdo a essa pratica constante encontrada no sistema escolar, de auséncia do
protagonismo dos povos africanos e afro-brasileiros na histdria das sociedades, tenho pautado
a minha prética docente embasada nas orientagdes curriculares das diretrizes nacionais e em
literaturas da educacdo para as relacGes étnico-raciais. De acordo com as diretrizes nacionais
para a implementacdo da legislacéo:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender
para a reeducacdo das relagdes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola.
As formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na
escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminacBes correntes na sociedade
perpassam por ali. Para que as instituicBes de ensino desempenhem a contento o
papel de educar, é necessario que se constituam em espaco democratico de producéo
e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A
escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminacfes e para a
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relacbes sociais e raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para
consolidagdo e concerto das nagBes como espagos democraticos e igualitarios
(BRASIL, 2004, pp. 14-15).

Ainda constam nas diretrizes curriculares nacionais que as escolas devem estar atentas
e terem cuidados ao criarem estratégias para combater as praticas de racismo e discriminacdes
raciais em seu espago. Aléem disso, recomenda também que seja abordado os seguintes

conteddos:

Em histdria da Africa, tratada com perspectiva positiva, ndo s6 de dendncia da
miséria e discriminagdes que atingem o continente, nos topicos pertinentes se fara
articuladamente com a historia dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados
temas relativos: - ao papel dos ancidos e dos griots como guardides da memoria
histérica; - a historia da ancestralidade e religiosidade africana; - aos nubios e aos
egipcios, como civilizagbes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento
da humanidade; - as civilizacdes e as organizag@es politicas pré-coloniais, como 0s
reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; - ao trafico e & escraviddo do ponto de
vista dos escravizados; -ao papel dos europeus, dos asiaticos e também dos africanos
no trafico; a ocupacdo colonial na perspectiva dos africanos; as lutas pela




independéncia politica dos paises africanos; -as acdes em prol da unido africana em
nossos dias, bem como o papel da Unido Africana, para tanto; as relacfes entre
cultura e historia dos povos do continente africano e os da diaspora; a formacéo
compulsdria da didspora, vida e existéncia cultural e histdrica dos africanos e seus
descendentes fora da Africa; - & diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe,
Europa, Asia; aos acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre
Brasil e outros paises da diaspora (BRASIL, 2004, p.13).

Os dois trechos destacados acima elucidam para os/as educadores/as, gestores/as
educacionais, enfim, todo o corpo escolar como se deve agir na implementacdo da Lei federal
de n.10.639/2003. Isto €, quais contetudos ndo podem faltar para sua aplicagdo. Dessa maneira,
para além da ideia de combate das praticas racistas e discriminatorias no seio da escola, é
preciso que haja pelos/as gestores/as e educadores/as o resgate da historia e cultura das
civilizacdes africanas e dos afro-brasileiros como salienta o texto. No entanto, como disse a
insercdo dos contetdos referentes a Lei federal de n. 10.639/203 por esses/essas profissionais
ndo sdo frequentes. Nas escolas em que atuei como docente ndo havia uma politica de
efetivacdo para efetivar a Lei federal e tdo pouco préticas educativas que trouxessem 0
protagonismo dos/das africanos/as e dos/das afrodescendentes na histéria de constituicdo da
sociedade.

Ademais é preciso destacar que o curriculo minimo da area de Sociologia até o ano de
2019 ndo enfocava a presenca dos negros e negras na sociedade brasileira como sujeitos de
historia. O que ser via era as orienta¢fes para que fossem trabalhadas as questdes referentes as
desigualdades e discriminages raciais. Dito isto, na proxima secdo, abordo de maneira breve
o histdrico de introducdo e retirada da sociologia do curriculo escolar.

Outro ponto a ser colocado é que o trabalho tem como referencial tedrico estudos dos
campos da educacdo para as relagbes étnico-raciais e ensino de sociologia. As ferramentas
metodoldgicas utilizadas foram: revisao de literatura, levantamento bibliografico, diario de
campo e questionario. O trabalho esta organizado do seguinte modo: na primeira parte, abordo
a auséncia dos debates propostos pela Lei federal 10.639/203 no ambiente escolar. Na
segunda parte, apresento um breve percurso da presenca e intermiténcia da sociologia no
curriculo da Educacdo Bésica. Na terceira parte, descrevo as atividades realizadas com turmas
do ensino médio regular e Curso Normal que tinham como foco a implementacdo dos

conteddos relativos a Lei federal 10.639/2003 no curriculo de Sociologia da Educacéo Bésica.

Alguns aspectos do ensino de sociologia no Brasil




De fato, como apontam os/as estudiosos/as da &rea de Ensino de Sociologia a
disciplina diferente de outras, tais como a Histdria e Geografia, ndo tem uma tradigdo no
ambiente escolar (OLIVEIRA, 2014; MEUCCI, 2015). Pelo contrario, tem havido uma
intermiténcia acerca da sua presenca na Educacdo Basica. Ora consta como uma disciplina
obrigatoria, ora sua presenca é facultativa. Entretanto a intermiténcia da disciplina no
curriculo escolar ndo deve ser relacionada a um carater de que seja uma area de conhecimento
excessivamente critica da realidade social e que tenha em sim um objetivo politico de
transformacéo da estrutura da sociedade capitalista (MACHADO, 1987; OLIVEIRA, 2014).

Parafraseando o soci6logo Amurabi Oliveira (2013, p.179), o Brasil foi o primeiro
pais da América Latina a incorporar a Sociologia na Educacdo Basica, em especial, nas
Escolas Normais. De acordo com a pesquisadora Simone Meucci (2015), durante a década de
1920 foi depositado na Sociologia a esperanca de explicacdo da realidade social. A introducédo
da disciplina no contexto escolar era vista como uma ferramenta explicativa para os/as
professores/as em torno das transformacdes e revoltas sociais da época, tais como: Marcha
dos Tenentes, Greves Operarias, Semana de Arte Moderna dentre outras.

Outro dado relevante para a discussdo é que no periodo em que a sociologia foi
inserida e efetivada na Educacdo Basica, durante as décadas de 1925 até 1940, a disciplina
tinha um caréter elitista e conservador. Fora isso, ela foi introduzida no periodo mais
autoritario da RepuUblica Velha que foi o governo Arthur Bernardes (MACHADO, 1987).
Neste contexto, a sociologia € vista também como um importante instrumento de
cientificizacdo dos curriculos escolares (OLIVEIRA, 2014). No entanto, com a Reforma
Capanema a Sociologia passa a ndo mais interessar aos governos autoritéarios, de tal modo,
que sé retornara para os curriculos escolares gradativamente e apds o periodo ditatorial.

Portanto, somente na década de 1980 com o fim da obrigatoriedade da
profissionalizacdo do 2 grau (antigo ensino médio) que a disciplina ganha novamente espago
para estar no curriculo da Educacdo Basica como componente curricular. Neste periodo
também que se inicia a ideia de que a Sociologia atenderia a um carater formativo para o
exercicio da cidadania dos/das estudantes das escolas brasileiras. De acordo com Julia
Maicara (2021):

Em seu artigo 36, a LDB estipulava que, ao final do ensino médio, o educando
deveria demonstrar “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania” (Brasil. Lei n® 9.394, 1996), porém, ndo
determinava sua forma disciplinar (MAICARA, 2021, p. 99).




Esta justificativa estd presente na LDB de 1996 e também nos PCNS de 1999,
contexto no qual a sociologia ainda ndo constava como disciplina, mas sim como componente
curricular.

Somente com o advento da Lei federal 11.648/208 que a Sociologia passa a ser uma
disciplina obrigatoria do curriculo escolar. Resultado de um longo caminho de lutas politicas
de docentes, entidades e sindicatos de socidlogos/as. O retorno para a instituicdo escolar
possibilitou 0 aumento da oferta de cursos de licenciatura na area de Ciéncias Sociais e
Sociologia como explica Amurabi Oliveira (2018), “Desse modo, podemos perceber que
apesar da heterogeneidade existente, todas as regiGes foram impactadas pelo retorno da
Sociologia no curriculo da Educacao Basica, ainda que de modo distinto (OLIVEIRA, 2018,
p.35).

Além do crescimento das graduaces voltadas para a formacdo de professores e
professoras de Sociologia é preciso destacar que o retorno a obrigatoriedade da disciplina no
curriculo escolar também repercutiu na producdo das obras didaticas, como chama atencdo a
socidloga Julia Maicara (2021):

Um efeito fundamental dessa exigéncia legal foi a inclusdo de livros dessa disciplina
nas avalia¢cfes do PNLD do ensino médio, nas edi¢bes de 2012, 2015 e 2018. A
partir de 2010, ano de publicacdo das obras que foram submetidas ao PNLD 2012,
tem inicio a terceira geracdo de livros didaticos de Sociologia. O mercado editorial
de didaticos como um todo, para todos os componentes curriculares, é fortemente
impactado pelo governo federal, por intermédio do Ministério da Educacédo (MEC),
com seu poder de avaliacdo, selecdo, compra e distribuicdo de manuais didaticos
para as escolas [...] Essa terceira geracdo € caracterizada por materiais com forte
investimento editorial, maior nimero de imagens e outros recursos visuais coloridos.
Nota-se um esfor¢co maior de didatizacdo no livro do aluno e de elaboragéo do
manual do professor, que se propbe a dialogar com o professor-leitor, sugerindo
caminhos e estratégias de utilizagdo do livro na sala de aula (MAICARA, 2021, p.
103)

Contudo, no que se refere a incluséo da legislacao federal de n. 10.639/2003 nos livros
didaticos de Sociologia, a pesquisadora Rayanne Silva (2021) alerta que “A questdo do negro
no livro didatico de sociologia é uma tematica ainda minoritaria no quesito das producdes
em Teses e DissertacOes, ndo ha inclusive nenhuma Tese especifica do tema” (SILVA, 2021,
p. 29). Para Silva, no Brasil ndo existe um quadro sistematizado de investigacdes acerca da

representacdo da populacdo negra no livro didatico de Sociologia:

No entanto, ndo héa ainda um panorama completo de como a presenca do negro foi, e
vem sendo inserida nos livros didaticos de sociologia, 0 que demandaria analise de
todos os livros aprovados e distribuidos pelo PNLD de 2012 até entdo. O que mostra
que ainda sdo necessarias pesquisas para compreender os esforgos e métodos
utilizados pelos autores dos livros para cumprirem a lei 10.639/03, bem como, as
exigéncias de transformacdes feitas pelos movimentos negros, com relacdo a
presenca do negro no curriculo e conteddo dos materiais didaticos escolares
(SILVA, 2021, p.31).




Ainda sem querer prolongar a discussdo nesta secdo, € necessario abordar que no
contexto do Rio de Janeiro, como identifica o estudo de Ana Paula Jesus; Pedro Cachapuz e
Maonica Vasconcellos (2016) sobre o curriculo minimo da rede estadual do Rio de Janeiro a
luz da Lei federal 10.639/2003, no que se refere aos indicativos para trabalhar os contetdos

recomendados pelas diretrizes curriculares nacionais quase ndo existem orientacoes:

Sobre a area de Ciéncias Humanas, é notavel a auséncia de qualquer referéncia a
esses temas, nos curriculos de Filosofia e Sociologia. Neste caso, a escraviddo chega
a ser mencionada, entretanto, ndo é vinculada a histéria da populacdo negra no
Brasil (JESUS; CACHAPUZ; VASCONCELLOS, 20186, p.2).

Dessa maneira, nota-se que a area de Ensino de Sociologia além de ser bastante nova
em relacdo a outras areas como Ensino de Histdéria e Ensino de Geografia, no tocante a
questdo da insercdo da Lei federal de historia e cultura africana e afro-brasileira dentro do
campo de Ensino de Sociologia as analises ainda sdo bastante pontuais. Adicionalmente,
pode-se considerar que a Sociologia no ensino médio privilegia conteudos, teorias e debates
promovidos por homens brancos, do Norte Global e pertencente as classes médias e altas da
sociedade. A auséncia de representacOes afirmativa e humanas negras e indigenas no campo
mostra como a area ainda reproduz um pensamento hegemonico, eurocéntrico, colonialista e
elitista. Pois, negros, negras e indigenas produziram/produzem debates, teorias,
conhecimentos relevantes para as Ciéncias Sociais e sociedade. Nesta direcdo, é preciso
perguntar: por que nossas producdes ndo constam na mesma medida que a de autores
brancos? Dito isto, na proxima secdo do trabalho, descrevo o processo de construcao,
elaboracdo e execucdo de atividades realizadas com turmas do ensino médio regular e Curso

Normal (Formacéo de Professores/as).

Ensino de Sociologia e as relacdes étnico-raciais: um olhar para a pratica pedagdgica

Apesar das experiéncias intensamente negativas, me formei na escola ainda
acreditando que a educacéo é capacitante, que ela aumenta nossa capacidade de
ser livres (hooks, 2017, p. 13).

Nesta secdo, &€ importante ressaltar que todas as atividades pedagdgicas que seréo
descritas aqui foram realizadas com o objetivo de aplicar a legislacdo federal no curriculo da
Sociologia escolar. Dessa maneira, ndo tenho como proposta criar um modelo ou sugerir que
tais praticas sejam adotadas por outras e por outros colegas docentes. Na realidade, o que
busco neste texto € contar como tenho atuado para garantir os conteudos da Lei em dialogo




com o curriculo de Sociologia do ensino médio da rede estadual do Rio de Janeiro, bem como
tenho transgredido (hooks, 2017) a este curriculo de contetidos bastantes hegemonico e postos
como canones e classicos. Cabe dizer que esses esforcos que venho aderindo como docente da
area ndo sao apenas de carater individual como podem indagar alguns/algumas desavisados/as
e sujeitos/as mal-intencionados/as em relacdo a ampliacdo do debate publico das questbes
étnico-raciais brasileiras e ao combate das discriminagdes raciais e do racismo no seio da
sociedade. Pelo contrario, criar estratégias para efetivacdo da referida Lei federal de n.
10.639/2003 no universo escolar trata-se de uma obrigatoriedade, de um compromisso
politico democrético e antirracista e, sobretudo, de execucdo de uma acgdo afirmativa. Neste
sentido, a acdo nao se configura apenas como uma pratica de uma mulher negra e, de fato,
militante dos movimentos negros cariocas. Mas € posicionada politicamente como mais uma
atuacdo educativa para a construcdo de outros imaginarios sociais acerca das populacdes
afrodiaspdricas e africanas, pois como nos lembra a escritora nigeriana, mundialmente
reconhecida, Chimamanda Ngozi Adiche (2019):

A historia Unica cria estere6tipos, e 0 problema com os estere6tipos ndo é que sejam
mentira, mas que sdo incompletos. Eles fazem com que uma historia se torne a Gnica
histéria. E claro que a Africa é um continente repleto de catéastrofes. Existem
algumas enormes, como os estupros aterradores no Congo, e outras deprimentes,
como o fato de que 5 mil pessoas se candidatam a uma vaga de emprego na Nigéria.
Mas existem outras histérias que ndo sdo sobre catastrofes, e € muito importante,
igualmente importante, falar sobre elas (NGOZI, 2019, pp. 26-27).

Como sinaliza Chimamanda Ngozi (2019) as narrativas sobre o continente africano
exploram as catastrofes humanas e pouco mencionam outras historias como as grandiosas
civilizacdes africanas, tais como o Egito Antigo, o Império do Mali dentre outros. Os
pesquisadores Kabengele Munanga e Nilma Gomes (2004) discorrem que em relacdo a
Africa:

Até hoje, nas imagens que s&o veiculadas sobre a Africa, raramente sdo mostrados
os vestigios de um palécio real, de um império, as imagens dos reis e muito menos
as de uma cidade moderna africana construida pelo proprio ex-colonizador.
Geralmente, mostram uma Africa dividida e reduzida, selva, fome, calamidades
naturais, doencas endémicas, Aids etc. MUNANGA,; (GOMES, 2004, p. 32).

Como expdem os autores, na atualidade circulam imagens acerca do continente
africano que reforcam as ideias que de que o territério ndo tem uma histéria, producdes de
conhecimento, inventores, inventoras, cientistas, politicos, intelectuais, diversidade linguistica
e cultural, diversos sistemas politicos e monetario. Da mesma maneira, pode-se considerar

fato semelhante acerca das pessoas negras, racializadas, e das culturas afrodiasporicas.




Atividade - Desconstruido esteredtipos, estigmas e preconceitos acerca dos paises

africanos”

Pensando nos aspectos citados acima e ap6s ser aluna do curso de extensao Erereba do
Colégio Pedro 11, no ano de 2017, criei a atividade “Desconstruido esteredtipos, estigmas e
preconceitos acerca dos paises africanos” com trés turmas minhas, da 3 série do ensino
médio regular, do turno da tarde, do Colégio Estadual Pandia Cal6geras®. Esta atividade foi
criada a partir dos debates e informacdes promovidos ao longo do curso e das leituras e
estudos que ja acumulava de outros espacos, formagdes extracurriculares e debates anteriores.
A atividade tinha como proposta desfazer ideias distorcidas, estereotipos, estigmas e
preconceitos acerca do continente africano, bem como trazer informacdes que valorizassem as
populacdes africanas, suas contribuicdes e protagonismos para a historia.

Sendo assim, no ano de 2018, no primeiro bimestre escolar propus para as turmas o
trabalho de pesquisa sobre o continente africano e articulei com as orientagdes de habilidades
e competéncias referentes ao primeiro bimestre do curriculo minimo de Sociologia da
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro/SEDUC-RJ. De acordo com as orientacGes
presentes no curriculo minimo do terceiro ano escolar, no primeiro bimestre os/as discentes
podem estudar e aprender temas como: cultura, etnocentrismo, eurocentrismo, relativismo
cultural, patrimdnio material e imaterial, manifestacdes culturais dentre outros.

Para a realizacdo da tarefa, solicitei que os/as discentes se juntassem formando grupos
de no méaximo cinco pessoas e que cada qual escolhessem um pais africano para pesquisar
dentre os cinquenta e quatro paises do continente. Nas trés turmas em que o trabalho foi
proposto cada grupo deveria escolher um pais que ndo tivesse sido escolhido em outra turma.

A metodologia empregada foi a de pesquisar noticias, informacdes, videos, entrevistas,
materiais didaticos e obras académicas que trouxessem informacgdes sobre dados como
sistemas econdmicos e politicos vigentes, expoentes das producdes cientificas e culturais,
legislagBes pioneiras para o progresso da sociedade, momentos historicos relevantes, sistemas
linguisticos, grupos étnicos, culindria, dancgas, tamanho do territério, principais recursos

naturais, patrimonios materiais e imateriais do local e se o pais tinha embaixadas e consulados

2 A escola fica localizada na cidade de Sdo Gongalo, no bairro do Alcantara, na Rua da Feira. Ela tem os trés
turnos: manha, tarde e noite. Oferece as modalidades de ensino médio regular, EJA, Curso Normal e também
tem turmas do 2 ciclo do Ensino Fundamental. Lecionei nesta escola de agosto de 2013 a dezembro de 2019.
Apesar da escola ndo ter um projeto étnico-racial sempre trabalhei com minhas turmas as tematicas das
legislagBes e procurei criar parceiras com o professor de Filosofia Salvador, do turno da tarde.




no Brasil. Para a execucdo foram dadas perguntas que consistiam na investigacdo de tais
informagdes.

Como resultado, os/as discentes ficaram surpresos/as com as informacdes e imagens
que coletaram na internet e outras fontes de informacBes. Também argumentaram a
dificuldade de encontrar imagens que ndo promovessem os fendmenos sociais da guerra, fome
e questBes como doencas, epidemias e recortes midiaticos dos paises apenas por sua fauna e
flora. Eles e elas puderam notar que tinham imagens excessivamente estereotipadas,
estigmatizada e etnocéntrica sobre o continente africano. Disseram que ndo haviam percebido
que Africa era um continente e que costumeiramente a colocavam como um pais, sem sua
devida diversidade cultural. Em roda, no dia da entrega da pesquisa, as turmas de maneira
integrativa trocaram informacdes, expuseram suas principais percep¢fes sobre o estudo e
conseguiram perceber o “perigo de uma historia tnica” (NGOZI, 2019). Em relacdo a adogao
de rodas e debates, os autores Luis Fernandes Oliveira e Monica Regina Ferreira Lins (2012),
no texto “Eu e o outro: o professor como artesdo da interculturalidade” explicam que no

plano da sala de aulas, elas funcionam como:

Na concepcdo da “partilha que as rodas trazem, temos a ideia de retorno a pessoa,
onde sdo produzidos significados e aprendizados. A partilha pode ocorrer vias
canais: o oral, com o conversar, e 0 escrito, com registros do vivido que podem
alargar as possibilidades do compartilhar, além do oferecer uma condicdo
privilegiada para a reflexdo. As rodas sdo ricas experiéncias daquilo que nos
acontece, com narrativas que se renovam em contatos repetidos. A palavra conversar
quer dizer “dar voltas”, as ideias circulam e cada um dos parceiros pode mudar seu
ponto de vista durante a conversa (OLIVEIRA; LINS, 2012, p. 334).

Para corroborar na proposta de atividade nas turmas além da pesquisa e debate sobre
0s principais aspectos que chamaram atenc¢do das turmas, levei o texto “Para que serve a
historia da Africa?” da historiadora da UFRJ, Ménica Lima Souza (2014). Toda a proposta
elaborada junto as turmas trouxeram também para docente a aquisi¢ao de saberes em torno do
continente mae (Africa). Além disso, possibilitou os/as estudantes do ensino médio acessarem

outros repertorios culturais, sociais, historicos e politicos sobre a Africa.

Atividade - Participacéo politica feminina negra e indigena

Intelectuais negras como Lélia Gonzalez ([1984], 2020) e Patricia Hill Collins (2019,
2020) discorrem acerca das atuagdes politicas das mulheres negras nas sociedades ocidentais.
Para essas sociologas, as mulheres negras foram e sdo fundamentais para a sobrevivéncia da

comunidade negra e essa acdo € uma das principais atividades politicas do grupo. Neste




sentido, ndo se trata de esquecer os diversos movimentos de mulheres negras nos territorios
diaspdricos. Mas, sim olhar para as estratégias das mulheres negras em busca da
sobrevivéncia econdmica e espiritual da comunidade. Do mesmo modo que sdo adotadas
imagens recorrentes sobre pobreza, fome, guerras e outras catastrofes no continente africano,
em relagdo as mulheres negras como destaca Collins (2019) circulam imagens de controle que
operam na reproducdo e enraizamento dos estigmas e dos esteredtipos. Elas também
contribuem na objetificacdo e coisificacdo das mulheres negras na sociedade. Collins (2019)

explica 0s mecanismo e motivos pelos quais foram criadas as imagens de controle:

As mulheres negras sairam da escravidao firmemente sacramentadas na consciéncia
estadunidense branca como a “mammy” e a “negra ma”, afirma Cheryl Gilkes. A
ideologia dominante estimulou a criacdo de vérias imagens de controle inter-
relacionadas e socialmente construidas da condi¢do de mulher negra que refletiam o
interesse do grupo dominante em manter a subordinagdo das mulheres negras. Além
disso, como negras e brancas eram importantes para que a escravidao continuasse, as
imagens de controle da condi¢do de mulher negra também funcionam para mascarar
relac6es sociais que afetam todas as mulheres (COLLINS, 2019, p. 140).

Na sociedade brasileira, Gonzalez (1984) também denuncia as imagens
preconceituosas e discriminatorias que localizam as mulheres negras em posicdes de
rebaixamento social e intelectual. Ela comenta que h& trés nogdes recorrentes sobre as
mulheres negras no Brasil, a saber: as no¢des de mulata, de doméstica e de mée preta. De
acordo com Gonzalez, em todas essas posi¢cGes a mulher negra estar para servir aos caprichos
da branquitude. Na posicdo de mulata a mulher negra estd condicionada a posicdo de
hipersexualizada (daquela que fornece servigcos sexuais como a maioria das personagens
femininas negras presentes nas obras do escritor Jorge Amado), na posi¢do de domeéstica, elas
estdo condicionadas ao papel de serem as “burras de carga”, as que trabalham de modo
estafante e sempre estdo a disposicao dos/das patrdes/patroas brancos/as e como mae preta sdo
aquelas que abdicam da criacdo dos seus filhos e filhas para exaltarem e mimarem os filhos e
filhas dos brancos/as.

No ensaio “Cultura, etnicidade e trabalho” Lelia Gonzalez (2020 [1979]) explica que
as mulheres negras foram o sustento moral da comunidade negra. Para a estudiosa, as

mulheres negras com seus trabalhos mantiveram economicamente as familias negras.

No periodo que imediatamente se sucedeu a aboli¢do, nos primeiros tempos de
“cidaddos iguais perante a lei”, coube & mulher negra arcar com a posi¢do de viga
mestra de sua comunidade. Foi o sustento moral e a subsisténcia dos demais
membros da familia. Isso significou que seu trabalho fisico foi decuplicado, uma vez
que obrigada a se dividir entre o trabalho duro na casa da patroa e as suas obrigacoes
familiares. Antes de ir para o trabalho, havia que buscar 4gua na bica comum da
favela, preparar o minimo de alimento para os familiares, passar e distribuir as
tarefas das filhas mais velhas nos cuidados dos mais novos. Acordar as trés ou
quatro da madrugada para “adiantar os servigos caseiros” e estar as sete ou 0ito




horas na casa da patroa até a noite, ap6s ter servido o jantar e deixado tudo limpo.
Nos dias atuais, a situacdo nao é muito diferente. (GONZALEZ, 2020 [1979], p.40).

Sabendo das imagens e nog¢des que atravessam 0s corpos femininos negros e 0s
obstaculos postos por uma sociedade marcadamente racistas, tenho realizada atividade quase
sempre com turmas da 2 série do ensino meédio escolar desde ano de 2017. Vale dizer que
comecei a propor essa atividade apOs testemunhar episodios de racismos cotidiano
(KILOMBA, 2019) em turmas minhas do Ciep 309 - Zuzu Angel, localizado no bairro do
Arsenal, Sdo Gongalo. Lecionava nesta escola desde 2014 e diferentemente do Colégio
Estadual Pandia Caldgeras, a maioria dos/das estudantes eram oriundos da comunidade local
ou de bairros proximos. Neste contexto escolar era um desafio abordar as questdes étnico-
raciais. Apesar de haver todos os anos trabalhos para promover a educacao para as relagdes
étnico-raciais, geralmente no 4 bimestre com a culmindncia de um projeto étnico-racial
bimestral para todas as disciplinas. Ainda assim, posso dizer que era de dificil trato tocar em
temas muitas vezes extremamente dolorosos para o corpo discente e que eram tratados de
forma pontual no 4 bimestre, ja que nos outros bimestres ndo havia movimentacdo para que
os/as docentes trabalhassem de modo sistematico os contetidos obrigatérios da legislagdo
federal. Uma problemética, na verdade um trauma, como explica Grada Kilomba ao citar
Frantz Fanon (2019):

Fanon utiliza a linguagem do trauma, como a maioria das pessoas negras o faz
quando fala sobre as experiéncias cotidianas de racismo, indicando o doloroso
impacto corporal e a perda da caracteristica de um colapso traumatico, pois no
racismo o individuo é cirurgicamente retirado e violentamente separado de qualquer
identidade que ela/ele possa realmente ter. Tal separacéo é definida como trauma
classico, uma vez que prova o individuo de sua prépria conexdo com a sociedade
inconscientemente pensada como branca (GRADA, 2019, p. 39).

Por diversas vezes, vi meninos e meninas negras reproduzindo praticas racistas e
alegavam que eram apenas “brincadeiras, professora”. Este tipo de préatica tem sido chamado
pelo jurista Adilson Moreira (2019) de racismo recreativo. Em seu livro o pesquisador
argumenta “Dizer que o racismo é recreativo é um tipo de politica cultural significa
reconhecer seu carater discursivo, implica a necessidade de examinarmos 0S processos
responsaveis pela producao das representacdes derrogatorias sobre minorias raciais” (2019,
p. 98).

Em relacdo as jovens negras, notava que havia entre elas baixa autoestima e
pouquissima perspectivas de formacao extraescolares e profissionalizantes. A maioria dizia

gue terminaria a escola, poucas mencionavam o desejo de fazerem cursos técnicos, faculdades




ou concursos, além disso desconheciam as trajetorias politicas e intelectuais de expoentes
femininas negras e das organizagdes de mulheres negras no Brasil.

Neste contexto, observei que ao mencionar como exemplo uma Organizacdo N&o
Governamental/ONG de Mulheres Negras e a informacdo ser uma surpresa para as turmas,
elaborei a atividade “Participa¢do politica feminina negra e indigena” com 0 objetivo de
apresentar outras representacdes sociais das mulheres negras e indigenas, assim como suas
agéncias.

Desde entdo, realizo a atividade no segundo bimestre e com turmas do segundo ano
escolar. No curriculo minimo do estado do Rio de Janeiro é solicitado que o/a
professor/professora trabalhe os seguintes temas: Direitos Humanos, Cidadania, Democracia e
Movimentos Sociais, neste contexto proponho para as turmas a construcdo da atividade
coletiva.

A metodologia do trabalho é semelhante a da atividade anteriormente mencionada.
Contudo, solicito que as/os discentes facam cartazes para que outros/outras alunos e alunas de
outras turmas acessem informacdes, imagens, sites, blogs, minibiografias sobre as instituicdes
femininas negras, indigenas e de mulheres negras e indigenas que sdo expoentes.

Como proposta oriento as turmas a pesquisarem ONG, trajetorias de vida de algumas
ativistas e intelectuais negras, tais como: Lélia Gonzalez, Carolina de Jesus, Jurema Werneck,
Anita Canavarro, Nilma Lino Gomes Mde Beata de lemanja, Mée Stella de Oxdssi, Sonia
Guajajara, Eliane Potiguara dentre outras. Geralmente, para a execucdo deste tipo de atividade
o0 periodo dado para a turma é cerca de 21 a 28 dias.

No dia da roda de conversa acerca do trabalho, é possivel ouvir relatos como o da
estudante Diana® que comentou para a turma “Eu nunca imaginei que mulheres negras
fizessem tanta coisa, no meu bairro, eu nunca vi. Ndo sabia dessas organizagoes todas”
(Estudante Diana, turma 2007, 2017). Desse modo, se nos livros didaticos de Sociologia a
representacdo das pessoas negras e indigenas no lugar de protagonismo e ativismo sao
escassas, com o trabalho ocorre a introducdo de outras narrativas que contrariam aos
paradigmas colonialistas e racistas.

Tambeém é possivel notar na leitura dos relatos pessoais sobre o trabalho o processo de
valorizagédo e autoafirmacéo das identidades étnico-raciais. A estudante Natalia escreveu que
a partir da pesquisa “Passei a deixar de ter vergonha da minha avo indigena. Considerava os

indigenas como pessoas menores” (Estudante Natalia, CE Pandia Caldgeras, 2017). Apesar da

3 Nome ficticio




vigéncia e promogao do mito da democracia racial no Brasil, no cotidiano a mesticagem e a
ancestralidade de diversos grupos étnico-culturais nem sempre € exaltada ou festejada como
alegam os defensores e defensoras do mito. O que podemos dimensionar € que as teorias do
embranquecimento do século passado sdo bastante vigentes no imaginario social. Contudo,
apresentar contranarrativas* ao colonialismo (SANTOS, 2016) pode ser uma alternativa para
0 contexto da sala de aula, uma saida, uma pratica descolonizada do saber, do fazer, do
curriculo vigente. Em concordancia com Kilomba (2019), penso que € necessario que haja

uma descolonizacdo. Por este termo a autora compreende:

Descolonizacdo refere-se ao desfazer do colonialismo. Politicamente, o termo
descreve a conquista da autonomia por parte daquelas/es que foram colonizadas/os
e, portanto, envolve a realizacdo da independéncia e da autonomia. A ideia de
descolonizagdo pode ser facilmente aplicada no contexto do racismo, porque o
racismo cotidiano estabelece uma dindmica semelhante ao proprio colonialismo:
uma pessoa é olhada, lhe é dirigida a palavra, ela é agredida, ferida e finalmente
encarcerada em fantasias brancas do que ela deveria ser. (KILOMBA, 2019, p.224).

Ao trazer as vozes femininas negras e indigenas, seus repertérios culturais e de lutas
politicas, tenho visto, no contexto da sala de aula, a juventude negra tdo massacrada pelo
racismo e falta de acesso a direitos minimos se sentir representada. Jovens meninas negras,
pela primeira vez tém contato com a histdria de vida de liderancas femininas, mulheres negras
e indigenas que manifestaram sua insatisfacdo ao sistema vigente e ultrapassaram 0s
obstaculos da néo visibilidade social, do colonialismo e do racismo. Noto olhos que brilham,
leio respostas ao questionario do trabalho final que apontam para a construcdo de outro senso
imaginativo e para a compreenséo da diversidade das lutas das mulheres, de ondas feministas

que ndo sdo apenas brancas, europeias ou estadunidense, mas também negras e indigenas.

Atividade - Trajetoria de Vida Intelectuais Negros e Indigenas Brasileiros

N&o é que nos ndo tenhamos falado, o fato é que nossas vozes, gragas a um sistema
racista, tém sido sistematicamente desqualificadas, consideradas conhecimento
invalido; ou entdo representadas por pessoas brancas que ironicamente, tornam-se
“especialistas” em nossa cultura, e mesmo em noés (KILOMBA, 2019, p. 51).

Esta atividade ocorre desde ano de 2015 e foi aplicada pela primeira vez com turmas
da terceira serie escolar do ensino regular e da primeira série escolar do Curso Normal do

Colégio Pandia Calogeras. Distintamente das outras atividades acima mencionadas, no caso

4 Para saber mais sobre o termo contranarrativas coloniais veja o texto “Modos quilombolas” de Ant6nio Bispo
dos Santos. Disponivel no seguinte endereco: https://piseagrama.org/artigos/modos-quilombolas/. Acesso:
30/08/2023



https://piseagrama.org/artigos/modos-quilombolas/

da atividade sobre intelectuais negros, negras e indigenas brasileiros/as ndo houve a
preocupacdo de articular o tema com o contetdo curricular da SEEDUC-RJ. Na realidade, a
partir das observacdes e reflexdes tedricas sobre ambiente escolar, considerei que era mais
eficaz no ultimo bimestre, trabalhar a intelectualidade negra e indigena. Neste periodo, em
geral no més de novembro, as escolas realizam algumas atividades sobre racismo e
discriminacdo racial (SANTOS, 2021). No ano de 2015, uma docente do Curso Normal me
procurou para me convidar para participar de uma mesa sobre racismo que ocorreria na
escola. No momento em que me fez o convite, percebi que a docente, uma mulher branca,
tinha uma certa concepc¢éo acerca da minha qualificacdo e saber para o debate, ou seja, que eu
teria pouco entendimento da temética. Por essa razdo, fez o pedido e tentou me explicar como
as relagdes raciais se davam no contexto brasileiro. Fiquei bastante irritada e recusei o convite
“amigavel”. Dessa forma, em um movimento de contestacdo e de reconhecer e compreender
que trabalho a legislacdo federal de n. 10.639/2003 durante todo o ano escolar, elaborei a
atividade em busca de trabalhar as intelectualidades negras e indigenas em contextos de
extremo racismo institucional e epistémico e na contraméo das pseudos suposi¢cdes acerca da
minha competéncia docente e formacéo teorica.

A atividade consistia em pesquisa, trabalho escrito e apresentacdo de seminario. Cada
grupo apresentaria de maneira mais aprofundada um/uma intelectual, contudo, este fato ndo
reduziria as investigacfes das turmas acerca do contingente de intelectuais negros, negras e
indigenas brasileiros. Pelo contrario, todos e todas das turmas (primeira série do Curso
Normal e terceira série do Ensino Médio Regular) estudaram os e as intelectuais listados/as no
quadro. Mas deram ateng@o mais detalhada a personalidade que apresentaram. Esta atividade
foi realizada em conjunto com a disciplina filosofia, ministrada pelo professor Salvador
César. Algumas apresentacdes ocorreram nas salas de aula e outras no auditorio da escola.
Nos dias das apresentacdes, conseguimos levar uma turma para assistir a apresentacdo da
outra turma. Ainda houve a participacdo de estudantes de outros turnos que ficaram
curiosos/as para assistir as apresentacdes de amigos e de amigas sobre uma temética que ndo
havia sido tratada em outras disciplinas.

Como resultado, testemunhamos (eu e prof. Salvador) estudantes negros, negras,
brancos e brancas de matrizes africanas afirmarem seu pertencimento religioso, estudantes
brancos/as reconhecerem a dinamica cruel do racismo, estudantes negros e negras
argumentarem sobre a necessidade de estudar as trajetorias de pessoas negras e indigenas

desde a educacdo de nivel fundamental. Igualmente, ficamos surpresos com a producéo de




video sobre cultura negra e com a declamacgdo de poesia sobre negritude de uma aluna, na

época do primeiro ano escolar.

Considerac0es Finais

O objetivo deste trabalho foi apresentar algumas das atividades que sdo elaboradas
para que haja a aplicacdo da legislacdo federal de n. 10.639/2003 no curriculo de sociologia
escolar. De maneira sintética, descrevi 0s objetivos, metodologia e resultados de cada
atividade. Abordei as literaturas do campo educacéo para as relacfes étnico-raciais acerca da
dindmica do preconceito, racismo e discriminacao racial no ambiente escolar. Discorri sobre a
area de Ensino de Sociologia e a auséncia de conteudos relativos a legislacdo federal no
campo, nos materiais e no curriculo escolar.

Como escolha politica, o texto trouxe um panorama tedrico pautado em autores
autoras contemporaneos, brasileiros/as, negros/negras e antirracistas. Teoéricas do Feminismo
Negro também foram acionadas para uma abordagem das condices de vida das mulheres
negras nos territorios diasporicos.

Apesar dos obstaculos postos pelo racismo estrutural na sociedade brasileira, 0
advento da legislacdo federal garante que docentes comprometidos com a execucdo de
conteddos relativos a historia e memoria dos povos africanos, afrodiasporicos e indigenas. E é
a partir desta garantia que consolido a minha pratica docente na inten¢do de tornar o ensino de
sociologia mais préximo da realidade social e como diria Alberto Guerreiro Ramos sem ser
uma transplantacdo de teorias que ndo atendem as particularidades de nossa sociedade, de

nossa juventude negra, quilombola, indigena e periférica.
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