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Resumo

Este trabalho propde uma andlise do efeito de fatores sociais no desempenho escolar aferido pelo
Sistema Nacional de Avaliagao da Educagdo Basica (Saeb) entre 2013 e 2019. O objetivo é discutir
o impacto da origem social nas trajetérias individuais, aqui abordadas através dos dados
secunddrios fornecidos pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Serdo discutidas, principalmente, duas perspectivas consolidadas na literatura sobre
desigualdades educacionais: uma em relacdo a conservacao e reproducao de posicdes de origem,
o tipo “Escola Reprodutora” e outra em relagdo aos casos de Escolas que conseguem controlar
desigualdades de origem e oferecer condi¢des adequadas ao desenvolvimento dos estudantes, o
tipo “Escola Eficaz”. Entre esses dois extremos, que se configuram em categorias analiticas/tipos
ideais, contribuimos com um panorama do efeito de fatores sociais ao longo do tempo. Com isso
sistematizamos evidéncias empiricas em relacdo as desigualdades de resultados escolares e

padrdes de estratificacdo educacional.
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Abstract

This paper proposes an analysis of the effect of social factors on student performance measured by
the Brazilian National System for the Evaluation of Basic Education between 2013 and 2019. The
objective is to discuss the impact of the social background on individual trajectories, addressed
here through the data provided by the Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

! Doutora em Sociologia pelo Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro. E-mail:
celiscalon@gmail.com.

2 Doutorado em Sociologia pelo Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro. E-mail:
ftavares@caed.ufjf.br

3 Mestrando na Mestrando PPGSA-UFR]. E-mail: victoralcantara.csocial@gmail.com.

INTERSECOES [Rio de Janeiro] v. 24 n.3, p.351-376, fev. 2023 - SCALON, TAVARES JUNIOR & ALCANTARA, Origem social e... 351



(Inep). Two perspectives consolidated in the literature on educational inequalities will be mainly
discussed: one regarding the conservation and reproduction of background positions, the
“Reproductive School” type (BOURDIEU; PASSERON, 2008[1970]; COLEMAN et al., 1966), and the
other regarding the cases of Schools that manage to control background inequalities and offer
adequate conditions for the development of students, the “Effective School” type. Between these
two extremes, which are configured in analytical categories/ideal types (WEBER, 2004), we
contribute with an overview of the effect of social factors over time.. Thus, we systematized
empirical evidence in relation to inequalities in school results and educational stratification
patterns.

Keywords

opportunity inequality; Basic Education; educational stratification.

Rock no Brasil: breve retrospecto

Introducao

As diferencas na distribui¢ado de recursos materiais e/ ou simbélicos estruturam
a producdo de estratos sociais e configuram as multiplas desigualdades que,
por sua vez, condicionam as trajetérias sociais de individuos e grupos. As
habilidades adquiridas na institui¢ao escolar sdao parte importante dos recursos
educacionais e condicionam as oportunidades em processos seletivos, podendo
ser revertidas em acesso ao ensino superior, técnico e ao ingresso no mercado
de trabalho. O artigo trata sobre esse recurso, as habilidades escolares, aferido
pelo Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb) no Brasil. O objetivo é
compreender como as habilidades exigidas no ambiente escolar se distribuem,
se héd e quais sdo seus condicionantes e o tamanho do efeito de cada fator na
dltima década. Com isso, visamos também compreender a estrutura das
desigualdades de oportunidades educacionais e a garantia do direito a
Educacio.

No artigo 6° da Constituicdo Federal, a educagdo é o primeiro dos direitos
sociais, e o artigo 205 explicita que a educacdo visa dotar cada cidaddo dos
aprendizados necessédrios para “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1988; ALVES; SOARES; XAVIER, 2016). A garantia desse direito é
sintetizada por Soares (2007) por trés dimensdes: o acesso, o fluxo escolar
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(relacdo idade e ano escolar) e o aprendizado. Neste sentido, o direito a
educagdo é garantido quando uma crianca acessa o sistema, realiza a trajetdria
em fluxo regular e com o aprendizado adequado. Trajetérias como essa
sintetizam a concepgdo de “sucesso escolar”, com a possibilidade de ser
somada a profissionalizacao técnica ou superior e ocupagdo do mercado de
trabalho (Figura 1).

Figura 1 - Dimensdes para garantia do direito a Educacao

APRENDIZADO

Habilidades esperadas com base no curriculo nacional comum

ACESSO FLUXO ESCOLAR

Matricula Aprovagao, reprovagao e abandono

Fonte: Elaborada com base na sintese de Soares (2007).

O fato de a Educagdo aparecer como o primeiro direito social ndo é por
acaso. Mais do que um direito, a escolarizagdo estabelecida em lei é um dever
da familia e do Estado, visando & formacao para a cidadania e a qualificacao
para o trabalho. A educacdo basica é obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada em trés niveis: i) pré-escola (4-5 anos);
ii) Ensino Fundamental (6-14 anos) e; iii) Ensino Médio (15-17 anos). O poder
publico tem por obrigagdo garantir o direito a educagdo, que prevé nao apenas
0 acesso, mas a qualidade (ainda que seja dificil de apreender, dadas as
controvérsias e a complexidade de mensuracao) e a igualdade de condicoes.

Nos estudos sobre estratificagdo social, muitos pesquisadores tém indicado
que as oportunidades educacionais estdo diretamente relacionadas com a
estruturagao do sistema ocupacional, o acesso a renda mais alta e as chances de
mobilidade social (ERIKSON; GOLDTHORPE; PORTOCARERO, 1979; OLIN-
WRIGHT, 1979). O nivel e os anos de escolaridade representam importantes
indicadores para a composicdo dos estratos, o que coloca a escola como uma
instituicdo privilegiada para o estudo da estratificacdo, desigualdades e
trajetérias sociais. Alves e Soares (2009) destacam a abordagem de Duncan
(1966) ao apontar que educacgdo e a renda sdo, respectivamente, causa e efeito
do status ocupacional, indicadores fundamentais para a composigdo de estratos
sociais. Os diplomas e certificagdes escolares, por exemplo, sdo atestados
oficiais do conjunto de habilidades que o individuo estd apto a realizar,
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operando como credenciais que legitimam a ocupagdo de uma determinada
posicdo social, com acesso a recursos, status, prestigio e poder*.

Desde a década de 1960 tem sido observada no Brasil uma expansdo no
sistema nacional de educagdo, acompanhando o processo de modernizagao
conservadora (SILVA; HASENBALG, 2000, 2003). Analisando os dados do
censo demografico de 1960 a 2010, Alves de Brito (2017) aponta para essa
tendéncia de desigualdade na expansdo do sistema, com o acesso aumentando
primeiro para as classes mais altas, e depois expandindo para as classes mais
baixas (ALVES DE BRITO, 2017). Embora seguindo padroes de estratificacao,
esse fendmeno representou um marco na histéria educacional do pafs, cuja
tradicdo excludente inviabilizava o acesso a escolarizacdo pelas camadas
populares e restringia aos jovens das camadas altas e médias da sociedade, os
“herdeiros”, segundo Bourdieu, com uma certa homogeneidade de
habilidades, conhecimentos e de projetos de vida. A distribuicdo de uma das
mais basicas habilidades, a leitura e a escrita (alfabetizagdo), acompanha a
histéria de modernizagédo do Estado Nacional brasileiro (Gréfico 1).

Grifico 1. Proporcio de pessoas alfabetizadas no Brasil: uma série historica 1872-
2010.
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Fonte: Elaborado pelos autores com dados do IBGE e do IPEA Data.

4 Na definicdo de Max Weber sobre poder, enquanto probabilidade de impor a prépria vontade
numa relagdo social mesmo contra resisténcias (WEBER, 2010, p. 33), héd o vinculo com a posse ou
dominio de recursos escassos com os quais individuos ou grupos poderiam usufruir para realizar
a acdo e fazer valer o interesse. Neste sentido, discutir e analisar o fendmeno das desigualdades em
suas multiplas dimensdes implica o estudo da distribuicdo dos recursos e do poder.
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Com a obrigatoriedade do ensino basico e a consequente ampliacdo
progressiva de matriculas, a escola ptublica passa a receber milhares de jovens
de diferentes lugares e condigdes socioecondmicas. Apontando para esse
resultado, Oliveira (2007) argumenta que, com a expansdo do acesso, a
realidade educacional brasileira passa por uma mudanga de qualidade na
dindmica das contradi¢des educacionais (OLIVEIRA, 2007), pois, se, por um
lado, houve uma redugdo na desigualdade de acesso a escola, por outro podem
ser observadas (re)producdes de desigualdades nas dindmicas internas das
relagdes entre individuo/aluno, familia e escola (LAREAU, 2007, NOGUEIRA,
2011; ALVESet al., 2013; NOGUEIRA; RESENDE; VIANA, 2015), pela condicdo
socioecondmica dos estudantes (ALVES; SOARES; XAVIER, 2014), pela
identidade étnico-racial (ALVES; SOARES, 2002; CASTRO; ABRAMOVAY,
2006), pelo género (ALVES, 2020), nas dindmicas externas das relacdes entre
escola e territorialidade (BURGOS, 2008, RIBEIRO; KOSLINSKI, 2009;
RIBEIRO, 2014; ALMEIDA, 2017; CARVALHO et al, 2020; ERNICA;
RODRIGUES, 2020), entre outros fatores. E fundamental, portanto, abrir a
caixa-preta escolar para compreender a distribuicio de habilidades, as
trajetorias e os condicionantes do “sucesso” ou “fracasso” escolar.

Embora a educagdo seja um tema central para a Sociologia, ha uma lacuna
em estudos empiricos sobre a “escola” ou os “sistemas” (TAVARES JUNIOR,
2020). Este artigo visa contribuir com essa lacuna, abordando o problema
especifico da desigualdade de aprendizagem ou desempenho escolar dos
estudantes na Educacao Bésica. Buscamos compreender se fatores sociais estdo
condicionando a aquisicdo de habilidades e a aprendizagem na experiéncia
escolar mobilizando dados secundarios fornecidos pelo Inep na tltima década.
As questdes centrais da pesquisa sdo: fatores sociais estdo condicionando a
aquisicao de habilidade/aprendizado dos estudantes no ensino fundamental?
Qual o peso desses fatores na explicacdo da variacdo de desempenho aferido
por avaliagdes externas (nacionais/internacionais)? Como tais fatores explicam
a variagdo no desempenho nas tltimas edigdes da avaliagdo nacional?

Para abordar essas questdes, organizamos o artigo em quatro partes. Na
primeira, fazemos uma breve revisdo da literatura sobre desigualdades
educacionais, com foco nas discussdes sobre efeito da origem social e o efeito
da escola. Na segunda, descrevemos os materiais e os métodos utilizados para
operacionalizar as analises. Na terceira, apresentamos resultados e os
discutimos seguindo as questdes colocadas. Por fim, tecemos consideracoes
finais relacionando a discussao feita pela literatura e as evidéncias encontradas.
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Desigualdades educacionais: efeito da origem e efeito da escola

Desde a adocdo das avaliagGes externas de larga escala, inspiradas pela
expansao do sistema de ensino e pelos trabalhos realizados apés as primeiras
experiéncias de avaliagdo de sistema na década de 1960, nos Estados Unidos
(COLEMAN, 1966) e na Inglaterra (PLOWDEN, 1967), temos informacoes
sistematizadas sobre alguns conhecimentos especificos, a condicao
socioeconOmica dos estudantes, a infraestrutura escolar, o perfil dos docentes
e diretores e outras dimensdes da instituicdo escolar. Essas informagdes tém
sido fundamentais no acompanhamento das diversas redes de ensino que
compdem o sistema educacional brasileiro, assim como para os estudos sobre
desigualdades educacionais, sobre os quais este trabalho visa contribuir para a
discussao.

A aceitagdo de tais avaliagdes estd longe de ser consensual (BAUER;
ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015). As criticas postas na literatura ndo sdo
despreziveis e levantam problemas reais. Ha limitagdes e desafios diversos que
estdo relacionados as dificuldades de avaliar milhares de estudantes. Por outro
lado, sdo instrumentos potentes que, quando ndo sobrevalorizados, podem
fornecer informagodes importantes para o planejamento de politicas puablicas.

Em geral, sdo incorporadas na avaliagdo as habilidades consideradas mais
importantes em sociedades modernas, consagradas como fundamentais no
curriculo escolar por estarem relacionadas as exigéncias de sociedades cada vez
mais técnicas, a saber: lingua portuguesa e matematica. A essa delimitacdo sao
direcionadas criticas contundentes, relacionadas ao fendmeno de afunilamento
curricular, que trata da sobrevalorizagdo de determinadas disciplinas por
serem consideradas nas avalia¢des externas. Ainda que de maneira limitada, a
estruturacdo da avaliacdo por essas duas disciplinas é uma opgao adotada para
a aplicagdo de avaliacdes em larga escala e seus objetivos especificos
(diagnéstico, inferéncia, comparacao etc.). Conforme apontado por Coleman:

Esses testes ndo avaliam inteligéncia nem atitude, nem mesmo carater.
Além disso, eles ndo sdo, nem tém a intengéo de ser, neutros em termos
culturais. Muito pelo contréario: eles sdo determinados por nossa cultura.
O que eles avaliam sado as habilidades que se encontram entre as mais
importantes em nossa sociedade, para se conseguir um bom emprego,
progredir para um melhor e para uma participagdo plena em um mundo
cada vez mais técnico. (COLEMAN, 1966 apud BROOKE; SOARES, 2008).
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Cabe destacar que, no caso brasileiro, em algumas edi¢des da década de
1990, foram incorporadas outras matrizes de conhecimento nas avaliacdes, bem
como na tltima edigdo de 2019, em que se ensaiou a incorporagdo de Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas como “areas de conhecimento”, seguindo as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ainda que com limitac¢Ges, as avaliagdes de larga escala se consagraram
como instrumentos importantes de acompanhamento do sistema educacional,
pois possibilitaram o diagnéstico nao apenas das habilidades especificas, como
também caracteristicas socioecondmicas e culturais, através de questiondrios
contextuais. A adogdo da avaliagdo de sistema proporcionou um avango
significativo nas pesquisas relacionadas a educagdo em muitos paises. Com
informacdes sobre a Escola e os estudantes, esse instrumento tem sido muito
utilizado como base empirica em trabalhos relacionados a Sociologia da
Educacao, Desigualdades e Estratificacdo Social (ALVES; SOARES, 2002, 2013,
2020; RIBEIRO; KOSLINSKI, 2009; COSTA, 2008). No debate sobre
desigualdade de desempenho educacional, duas discussdes tém sido
estabelecidas: uma em relacdo aos efeitos da origem social e outra sobre os
efeitos da escola.

O marco inicial das pesquisas sobre desempenho escolar foi estabelecido
por James Coleman nos Estados Unidos da América (1966), que conduziu um
extenso survey que resultou em um relatério com a descri¢do da distribui¢do de
oportunidades educacionais nos EUA. Outra pesquisa importante foi a
conduzida por Bridget Plowden na Inglaterra (1967), que, embora ndo tenha
tido as desigualdades como foco, também levantou constatacdes sobre o efeito
da origem social no desempenho escolar. Ambos os relatérios marcaram a
histéria do debate sobre desigualdade de desempenho indicando que a
estrutura escolar nao explicava grande parte da variacao do desempenho entre
os alunos, tendo apontado as diferencas socioecondémicas como o principal
fator explicativo (COLEMAN, 1966, PLOWDEN, 1967; BROOKE; SOARES,
2008).

Na Franga, os pesquisadores Pierre Bourdieu e ]-C Passeron (1970)
organizaram uma teoria geral sobre o sistema de ensino que ficou conhecida
como a teoria da reprodugdo. Em linhas gerais, os estudos desses e de outros
pesquisadores se contrapunham as ideias liberais hegemoénicas de que a
universalizagdo da escola publica contribuiria para a constru¢do de uma
sociedade democratica, tanto pelo poder modernizante, desmistificador e
racionalista de seu contetdo, quanto pela sua capacidade de aplainar e nivelar
diferengas sociais recebidas (SILVA, 1992). Era, também, uma critica as
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abordagens funcionalistas, que apontavam para o fortalecimento da relagdo ED
(educacgdo e destino), diminuindo o efeito da origem social em dire¢do a
igualdade de oportunidades conforme o desenvolvimento de sociedades
modernas. Na contramdo dessas ideias, os teéricos da reproducdo propunham
que a escola, como espago institucional imerso em uma estrutura social de
distin¢do e conflito entre classes, ndo atua como meio de nivelamento, mas
como um meio de reprodugdo das hierarquias sociais de classe, ou da origem
social.

Os resultados apresentados pelas pesquisas pregaram na literatura o efeito
preponderante da origem social. Esses estudos foram fundamentais para o
reconhecimento dos limites da escola como instituicdo que compde a estrutura
social e é influenciada pelas relacdes de poder. Cabe mencionar, a titulo de
exemplo, o estudo classico de Bourdieu sobre as categorias do juizo professoral,
em que, cruzando as informagdes sobre as categorias de juizo dos professores
com a origem social dos alunos categorizados, verificou que os qualificativos
mais favoraveis, bem como as notas médias, subiam na medida em que
também subia a hierarquia social da origem (BOURDIEU, 2017). Isto é, mesmo
as agOes pedagogicas subjetivas, como os qualificativos dado aos alunos pelos
professores, sio marcadas pela hierarquia social da origem.

Esses estudos sao referéncias no campo educacional, na medida em que a
origem social continua tendo efeito significativo no contexto escolar
(TAVARES ]IJNIOR; MONT'ALVAO; NEUBERT, 2015). O que eles ndo
revelaram, entretanto, é se as escolas e os sistemas de ensino podem minimizar
o determinismo social e se ha diferencas entre o efeito das escolas no
desempenho escolar dos estudantes. Para tratar dessa lacuna, surgiram
pesquisas em resposta aos resultados que pregaram a preponderadncia da
origem, consolidando a literatura sobre eficacia escolar em que o foco se voltou
para a compreensdo da diferenciacao do efeito das escolas (school matters, school
effects) e da efetividade escolar (school effectiveness) (COSTA, 2008). Tais
pesquisas ndo desconsideram o peso da origem social, mas controlam
estatisticamente os fatores sociais para observar o efeito especifico de fatores
intraescolares, como a estrutura escolar, o perfil docente, o perfil da direcao, as
préticas escolares etc.

Abordagens multidimensionais que buscam compreender o efeito-escola
indicaram que, mesmo no interior da rede publica do sistema de ensino
brasileiro, ha hierarquizacoes de efeitos, qualidades e prestigios (COSTA, 2008;
COSTA; KOSLINSKI, 2012), bem como uma “geografia de oportunidades”
(RIBEIRO; KOSLINSKI, 2009). Tais configuragdes implicam dindmicas de
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mobilizacdo ou conformismo familiar na procura por escolas consideradas de
melhor “qualidade” e “prestigio”, que podem oferecer melhores
oportunidades educacionais. Assim, diferencas de intera¢des familiares podem
influenciar, positiva ou negativamente, a continuidade e o desempenho do
estudante no sistema educacional, bem como diferencas de organizagdo do
tempo livre.

Neste trabalho daremos foco a fatores sociais e seus efeitos sobre o
desempenho escolar. Portanto, analisamos a relagdo entre origem social e
resultado educacional na Educagdo Basica. O objetivo principal é observar o
efeito desses fatores na tltima década, periodo em que o Brasil entrou em uma
profunda crise econdmica, politica e social.

Materiais e métodos

Para compreender a distribuicdio de habilidades e seus condicionantes,
utilizamos os dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), a
principal avaliacdo da Educagdo Bésica do Brasil, de aplicagdo bianual desde
1993 e censitdaria desde 2005. Além de informacdes sobre as habilidades
cognitivas esperadas para nivel escolar, as avaliagdes captam também
informacGes sobre o contexto social, econdmico e cultural do aluno, dos
professores e da direcao escolar, bem como sobre caracteristicas institucionais
da Escola.

O Saeb esta estruturado em microdados, i.e. com os individuos como a
menor unidade de informacdo coletada e disponibilizada (alunos, professores
e diretores). As informacdes dos alunos e professores sao também aglomeradas
por cédigos que identificam a turma e a escola em que estdo inscritos. Além
das informagdes individuais dos alunos, professores e direcdo, sado
disponibilizadas também informagdes agregadas por escolas, tanto sobre a
estrutura escolar quanto sobre indicadores médios do conjunto de alunos e
professores. Uma vez que temos essa configuragao de informacdes disponiveis,
analisamos a influéncia de fatores sociais em dois niveis: o nivel agregado das
Escolas, com foco em um constructo de Nivel Socioecondmico médio dos
alunos; e o nivel individual dos alunos, com foco em fatores especificos.

As avaliagdes sdo aplicadas no final do ano letivo e sio compostas de testes
de proficiéncia e um questiondrio socioeconémico autoaplicado. Os cadernos
do teste sdo construidos por uma metodologia denominada Blocos Incompletos
Balanceados (BIB), que possibilita um leque de 77 itens para aferir a proficiéncia
do conjunto de alunos atendidos pelas escolas. As notas sao calculadas com
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base na Teoria de Resposta ao Item (TRI) e sdao padronizadas em uma escala
particular do Saeb, com niveis de interpretacao que permitem a compreensao
probabilistica do nivel de habilidade dos alunos. Para ter o célculo das
proficiéncias e médias e o resultado divulgado, as escolas estaduais e federais
devem garantir um minimo de 80% de estudantes participantes, enquanto para
os municipios o percentual minimo é de 50%. O Saeb apresenta os resultados
representativos do pais, das regides e dos estados, para os seguintes estratos de
interesse: dependéncia administrativa (publica - federal, estadual e municipal
- e privada); localizagdo (urbana e rural); e area (capital e interior).

Utilizamos também os dados do Censo Escolar, um levantamento censitario
e anualmente preenchido pelos diretores com informagdes descritivas da
escola, que servem de planejamento para politicas ptiblicas como as avaliagdes.
As informagdes do Censo Escolar e do Saeb sdo complementares e possiveis de
serem combinadas por chaves de identificacao de Escolas e turmas. Sao bancos
que, juntos, agregam informagoes sobre a proficiéncia dos alunos, a estrutura
das escolas, o corpo docente, o contexto social, econdmico e cultural, a trajetdria
escolar e outras informagdes sobre o aluno, a familia, os professores, a dire¢do
e a escola.

Se, por um lado, o Saeb representou avangos significativos no diagndstico
e acompanhamento do sistema, por outro ha limitagdes pela coleta e estrutura
dos dados que afetam a precisao e dificultam andlises causais. Em primeiro
lugar, os dados sdo coletados por cross-sections, i.e., as informagdes sdo
coletadas em um ponto especifico no tempo. Funcionam como fotografias do
sistema retiradas a cada dois anos com individuos diferentes que se encontram
nos anos de abrangéncia (5° e 9° do Ensino Fundamental e 3° do Ensino Médio).
Nao é possivel, portanto, comparar os mesmos individuos em momentos
diferentes do tempo, como seria caso os dados fossem longitudinais ou em
painel. A comparacado possivel de ser feita é do proprio sistema de educacao,
uma vez que a aferi¢do das habilidades é padronizada. Em segundo lugar, os
questiondrios sdo autoaplicados, o que ocasiona - principalmente por parte dos
alunos - a auséncia sistematica de informagdes por desconhecimento, falta de
atengdo ou desinteresse em responder. Ainda que os dados sejam censitarios, a
auséncia de informagdo ndo apenas sugere um possivel enviesamento como
coloca em risco a precisdo das analises. Apesar dessas limitacGes sensiveis, o
Saeb é o melhor instrumento que temos disponivel para analisar a aquisi¢ao de
habilidades no sistema educacional ptblico.

Devido a obrigatoriedade e relativa universalizagdo do acesso ao EF
(OLIVEIRA, 2007; ALVES DE BRITO, 2017) tomaremos os anos finais desse
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nivel de ensino (9° ano) para uma analise do desempenho (ou proficiéncia, nos
termos técnicos do Inep) nas avalia¢des nacionais entre 2013 e 2019. Com esses
bancos de dados ptblicos, nossa variavel dependente é a proficiéncia do aluno
em Lingua Portuguesa (LP, daqui em diante) e Matematica (MT, daqui em
diante). Para compreender a variacdo da proficiéncia, utilizamos técnicas
descritivas para exploragdo das varidveis de interesse, diferenca entre pontos
percentis e entre médias com uma regressdo multipla. Para tanto, dispomos de
um conjunto de varidveis independentes sociodemograficas, analisando a
variacdo no nivel dos alunos e das Escolas (enquanto agregados).

Resultados e discussao

Escolas

Com as informagodes agregadas por escolas, temos disponiveis indicadores de
proficiéncia e de nivel socioecondémico médio por cada instituicdo. Com uma
andlise descritiva das Escolas com essas duas informagdes, podemos observar
que as habilidades escolares seguem uma escada de hierarquia social constante
ao longo do tempo, marcada pelo Indicador de Nivel Socioeconémico (Inse,
daqui em diante). Essa é uma realidade conhecida desde a década de 1960,
quando Coleman e Bourdieu estabeleceram o debate que chamamos aqui como
a “maldicdo da origem”. Neste sentido, nossa contribuigdo estd em indicar a
tendéncia dessa relacdo nas edi¢bes da avaliacido nacional da dltima década
(2013-2019), que marcou um periodo sensivel de crises sociais, politicas e
econdmicas, bem como o aprofundamento de desigualdades.

A proficiéncia média por Escola é um indicador importante do desempenho
dos alunos atendidos pela instituicdo. Trata-se de uma varidvel métrica
continua que varia na escala Saeb de 0-400. Para uma interpretacdo pedagdgica
da distribuigdo da proficiéncia média por escola, consideramos a escala de
desempenho aplicada na avaliagdo do Estado de Sao Paulo (SARESP),
discutida por Soares (2018), que utiliza niveis para a interpretagdo pedagogica
das habilidades, como abaixo do bésico, basico, adequado e avancado.

Observamos que a proficiéncia tem uma distribuigdo préxima da normal,
com parte significativa das escolas concentradas no nivel basico em LP e MT.
Poucos sdo os casos de escolas no nivel adequado, e ainda menos no avangado.
E possivel observar também um pequeno deslocamento dos casos para a direita
de 2013-2019, o que representa um aumento em proficiéncia das escolas em
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geral. Apenas com a distribuicdo do desempenho podemos observar uma
situagdo sensivel em termos de habilidades escolares. Sdo poucos os casos de
escolas com desempenho médio no nivel adequado, e nenhuma no nivel
avangado entre 2013 e 2017 (Gréficos 2 e 3).

Grafico 2 - Distribuicdo do desempenho em Matematica 2013-2019

6000

4000

£102

200014

60004

40004

5102

20001

6000

Freguéncia

40001

L1102

200014

60004

40004

G10Z

20004

100 200 300 400
Desempenho médio em Matematica

[==] Abaixo do basico =) Basico [F=] Adequado [ Avancado

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Grafico 3 - Distribuicio do desempenho em Lingua Portuguesa
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Fonte: Elaborado pelos autores.

O indicador Inse é um constructo teérico operacionalizado em uma medida
derivada dos itens do questionario socioecondémico dos alunos. Conforme
metodologia construida por Alves e Soares (2009), foi também desenvolvido
com base na Teoria de Resposta ao Item (TRI) e est4 disponibilizado nas bases
oficiais do Inep. De acordo com os Alves e Soares (2009), o Inse segue um
constructo de medida socioeconomica tradicional no escopo das pesquisas
sobre estratificacdo e possui correlacao forte com outros indicadores, como o
Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) e a Renda Domiciliar
Per Capita (RDPC) nos municipios. Por meio de uma andlise de cluster por
método hierdrquico, os estudantes foram agrupados em sete niveis ordinais
segundo os itens respondidos. Dos sete grupos, derivamos trés categorias
sintéticas de Inse: i) baixo, que agrega os grupos um e dois; ii) médio, que
agrega os grupos trés, quatro e cinco e; iii) alto, que agrega os grupos seis e sete
(Tabela 1, Figuras 2 e 3).

INTERSECOES [Rio de Janeiro] v. 24 n.3, p.351-376, fev. 2023 - SCALON, TAVARES JUNIOR & ALCANTARA, Origem social e... 363



Tabela 1 - Frequéncia de Escolas por Nivel Socioeconémico

Baixo Médio Alto
Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Total
I II 111 IV \ VI VIl
1137 3312 6690 9989 9481 1064 16 31689
2018 3,59% 10,45% 21,11% 31,52% 29,92% 3,36% 0,05% 100,00%
2828 2428 7583 10122 6131 56 280 29428
2088 9,61% 8,25% 25,77% 34,40% 20,83% 0,19% 0,95% 100,00%
1728 5493 13470 8919 1715 18 0 31343
201 5,51% 17,53% 42,98% 28,46% 5,47 % 0,06% 0,00% 100,00%
8 3368 7828 7722 8348 2260 76 29610
200 0,03% 11,37% 26,44% 26,08% 28,19% 7,63% 0,26% 100,00%

Fonte: Elaborada pelos autores.

Figura 2 - Proficiéncia em Lingua Portuguesa por INSE. Brasil, 2013-2019
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Figura 3 - Proficiéncia em Matematica por INSE. Brasil, 2013-2019
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Fonte: Elaborada pelos autores.

A distribuigdo das escolas por nivel socioecondémico é relativamente
semelhante entre 2013 e 2019, com muitas escolas concentradas no nivel médio
(III, IV e V), e poucas nos niveis baixo e alto. Porém, ha uma variagdo
significativa na frequéncia de escola em cada nivel entre os anos de
abrangéncia. E possivel que essa variagao seja devido a auséncia de dados, uma
vez que a metodologia de imputagdo se manteve a mesma, o que pode interferir
na precisdo das andlises e comparagdes. Ainda assim, é possivel observar uma
escada de hierarquia constante da distribui¢do das proficiéncias condicionadas
ao Inse.

Os diagramas representam na caixa central os trés intervalos interquartis
(IQR’s) da distribuicdo de proficiéncia, isto é, os pontos 25%, 50% (mediana) e
75% da distribuicao ordenada. As linhas estendidas fora da caixa representam
1,5 do IQR, e os tridngulos representam as observagdes fora da linha, que estdo
muito distantes da concentracdo. As linhas horizontais tracejadas representam
a interpretacdo pedagogica dos niveis de proficiéncia da escala Saeb. A
distribuicdo da proficiéncia condicionada ao Inse apresenta uma escada da
hierarquia constante entre as Escolas, o que indica o padrdo de desigualdades
persistentes entre os grupos. Somado ao padrdo de desigualdades, estdo os
casos extremos de Escolas com baixo e médio Inse e com desempenho médio
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abaixo de 200 (LP) e 225 (MT). Essas Escolas estariam contextualizadas no
problema discutido pelos tedricos da reproducao (BOURDIEU; PASSERON,
2018), uma vez que tém refletida na proficiéncia a condicao socioeconémica dos
estudantes. Segundo a escala de proficiéncia definida pelo Saeb, esses
estudantes estdo em uma condicao critica de aprendizado nas disciplinas de
referéncia, sem o dominio de habilidades elementares, e por isso requerem
atencdo especial (INEP, 2019). Também chama a atengdo as Escolas com
resultados acima de 325 (LP) e 350 (MT) nessas mesmas categorias. Essas
configuram casos particulares de Escolas que possivelmente obtém éxito no
controle do background socioecondmico dos estudantes, oferecendo condigdes
institucionais de aprendizado independente da origem social, tratados pela
literatura sobre Eficacia escolar.

Para comparar as distribui¢des de proficiéncia entre os grupos de NSE e
mensurar a distdncia entre eles, calculamos a distdncia entre mediana da
proficiéncia de LP e MT do grupo com Inse baixo em relacdo aos grupos de
médio e alto NSE, representados na Tabela 2.

Tabela 2 - Distancia entre a mediana do grupo com NSE baixo em rela¢do aos grupos
Meédio e Alto

2013 2015 2017 2019
Médio 21,63 19,95 19,42 22,49
LP
Alto 51.715 41.585 42,39 47.295
Meédio 21,17 18,43 19,86 23,75
MT
Alto 54,28 40.995 46,06 51.455

Fonte: Elaborada pelos autores.

Considerando que a avaliacdo retrata parcialmente os niveis de habilidades
em LP e MT, essas distancias representam diferencgas significativas em termos
de habilidades avaliadas no Saeb, que buscam refletir o curriculo bésico e sdo
centrais para sociedades modernas. Na escala de proficiéncia mensurada na
avaliagdo, cada 25 pontos representa um conjunto de habilidades
diagnosticadas que correspondem a um ano escolar, de modo que em 2019
temos quase dois conjuntos de habilidades, ou dois anos em escolarizagdo que
distanciam os grupos de baixo e alto NSE. Chama a atencdo ndo apenas a
evidéncia sobre a persisténcia da distdncia entre os grupos, mas o relativo
aumento observado nas ultimas trés edi¢des. Pesquisas em outras dimensdes
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de desigualdade tém indicado evidéncias sobre o aprofundamento das
desigualdades nos dltimos anos, o que tem sido sensivel para o pais
(BARBOSA; SOUZA; SOARES, 2020; SCALON et al., 2021). Colocamos aqui
uma questdo semelhante, mas voltada para a investigacdo do aprendizado
escolar e da distribuicdo das habilidades escolares.

Para analisar com maior detalhe as distdncias entre os grupos de nivel
socioecondmico nesse periodo, fizemos uma analise de diferenca quantilica.
Calculamos a diferenca em cada ponto percentil entre os grupos de NSE alto e
médio em relacdo ao baixo.

A diferenga entre os pontos percentis nos permite observar com maior
detalhe a persisténcia da distancia entre os grupos. Os percentis mais altos,
sobretudo os 10% com maior desempenho, tém reduzido a distancia e, em
alguns anos, chegam até a reverté-la. Isso indica que ha casos de Escolas que
controlam o efeito do nivel socioecondmico e sdo bem-sucedidas em termos de
desempenho aferido na avaliagdo nacional. Sdo essas as Escolas que podem
configurar os casos de “sucesso” abordados na literatura de Eficacia Escolar,
ainda que sejam tipicamente um grupo pequeno. No entanto, entre os percentis
mais baixos permanece a distdncia de proficiéncia, com relativo aumento em
2019. No periodo investigado, as criangas podem ter aprendido mais, mas
seguindo um padrdo de distdncia entre grupos de nivel socioeconémico.

Sabemos, ainda, que entre os estudantes a distancia é agravada por outros
marcadores sociais de diferencas e desigualdades, como cor/raca, sexo e
territério (ALVES, 2020; ERNICA; RODRIGUES, 2020). Nesse sentido,
avancamos na investigacdo observando os efeitos de outros fatores sociais no
nivel do aluno (Figuras 4 e 5).
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Figura 5 - Diferenca quantilica entre distribuicdes de proficiéncia em Matematica
por grupos de nivel socioeconémico
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Fonte: Elaborada pelos autores.
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Alunos

Para compreender o efeito de outros fatores sociais, desenvolvemos uma
analise no nivel individual dos alunos. Assim como para as Escolas, a nossa
varidvel de interesse é a proficiéncia, que tomamos como a varidvel dependente
a ser explicada. Construimos e padronizamos um conjunto de indicadores
sociais que foram utilizados como varidveis explicativas, tais como: i)
raga/etnia declarada pelo aluno, uma varidvel categérica politoémica; ii) sexo,
uma variavel categodrica dicotdmica; iii) trabalho, variavel dicotdmica com as
categorias “trabalha” e “ndo trabalha” e; vi) Capital Economico e Capital
Cultural, ambas varidveis categdricas ordinais com trés niveis (baixo, médio e
alto), construidas cada qual com base em itens especificos do questiondrio
contextual.

Como sdo todas varidveis categoricas, dicotdmicas ou politdmicas,
utilizamos uma regressdo multipla para analisar a diferenca em média entre os
grupos condicionados pelas varidveis que incluimos no modelo e aplicamos a
regressao para os anos em que as varidveis puderam ser padronizadas (2013,
2015 e 2017). Numa regressao com varidveis politdmicas com k categorias, sdo
criadas k-1 variaveis dummies. Isso significa que havera uma categoria omitida,
que é a categoria de referéncia (intercepto). No nosso caso, o intercepto sdo os
meninos brancos com capital cultural e econémico alto, em idade regular e que
ndo trabalham. O valor de referéncia é a média desse grupo, e o efeito de cada
varidvel explicativa, dada pelos coeficientes da regressdo, é a diferenca em
média entre os grupos, uma vez que o coeficiente de regressao é dado pela
média de Y condicionada a X (Tabela 3).
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Tabela 3 - Coeficientes da regressao multipla

Lingua Portuguesa Matematica

2013 2015 2017 2013 2015 2017
Intercepto 267,96 275,28 284,09 262,42 292,62 298,54
CEBaixo -9,03 9,77 -11,56 -12,97 -14,96 -17,90
CEMedio -2,84 -2,68 -3,62 -5,90 -7,09 -8,46
CCBaixo -16,60 -14,44 -12,51 -16,64 -14,12 -13,16
CCMedio -10,32 -8,14 -6,37 -9,89 -7,81 -6,36
Pardo -7,84 -7,86 -7,87 -7,91 -7,97 -8,13
Preto -13,43 -12,76 -13,75 -14,27 -13,42 -15,26
Amarelo -4,50 4,12 -6,86 -4,42 -4,30 -7,18
Indigena -9,42 -8,28 -10,32 -11,10 -9,40 -11,98
Nio declarado -17,66 -16,24 -16,61 -15,62 -13,71 -14,58
Feminino 11,56 10,21 747 9,15 -12,68 -14,11
ir‘: el;‘fd”ur 22,41 22,61 24,59 23,14 21,34 25,57
Trabalha 9,29 9,43 9,21 4,56 3,94 4,27
Local. rural -7,70 -8,60 -10,35 -5,40 -6,63 -7,97
R2 0.1233 0.117 0.125 0.105 0.110 0.131

N 1.226.421 | 1.330.893 1.288.476 1.226.421 1.330.893 1.288.476

Missing 1.494.167 | 1.088.483 1.052.983 1.494.167 1.088.483 1.052.983

Fonte: Elaborada pelos autores.

Observamos pelo intercepto que, em média, hd um aumento da proficiéncia
nos anos analisados. Contudo, ha também a estabilidade e o relativo aumento
do efeito dos fatores sociais considerados no modelo. Outro indicador
importante é R2, uma medida de associacdo que indica o quanto da variagdo
de Y estd sendo explicada pelas varidveis do modelo. Vemos que o potencial
explicativo das varidveis, ao longo do tempo, se manteve para LP, mas
aumentou para MT. Isso significa que os fatores sociais continuam explicativos
de parte significativa da variagdo na proficiéncia.

Considerando que 25 pontos na escala Saeb representam aproximadamente
um ano de escolarizacao em termos de habilidades, vemos que o efeito de ter
Capital Cultural e Econdmico baixo aumenta em mais de um ano de
escolarizacao a distdncia em relacdo ao intercepto. Porém, nesse modelo de
regressao, estamos olhando para um mundo ficticio, isolando casos, mantendo
o conjunto de varidveis constantes e observando o efeito em média de variaveis
especificas. Na pratica, esses fatores interagem juntos e compdem realidades
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mais complexas. Se observarmos a interagdo entre os fatores, o que
teoricamente é discutido pela dindmica de interseccionalidade entre os
marcadores sociais de diferenca (COLLINS, 2015), vemos distancias
significativas entre grupos. O grupo mais vulneravel, por exemplo, meninos
pretos com capital cultural e econémico baixo, em idade irregular, localizados
em zona rural e que trabalham, diferem em pouco mais de 3 anos de
escolarizacdo em relagdo ao intercepto, o grupo mais privilegiado (-76 em PT e
-77 em MT), o que corresponde a quase um segmento completo da Educagao
Basica.

Entre as categorias de identidade étnico-racial, ainda que “amarelo” e
“indigena” contenham poucos casos, optamos por manté-los por duas razodes:
i) considerando que nossos dados sdo censitdrios e, portanto, ndo estamos
trabalhando com inferéncia, tais grupos ndo representam prejuizo para a
equacgdo de regressao; ii) importancia de documentar o efeito de tais categorias,
considerando que se trata de uma autoidentificagdo étnico-racial de criangas
com idade em torno de 12-16 anos. Em pesquisas sobre distribuigdo de renda,
por exemplo, usualmente “brancos” e “amarelos” sdo agregados por
possuirem padrdes semelhantes de posse, assim como as categorias “pretos”,
“pardos” e “indigenas” sdo agregados na categoria “ndo brancos”. Em nosso
modelo, no entanto, de maneira contraintuitiva, o grupo autoidentificado como
“amarelo” apresenta efeito negativo em relacdo aos brancos em habilidades
escolares. Resta saber a composicdo deste grupo que se autoidentifica
“amarelo” e os significados dessa autoidentificacdao. Sdo eles descendentes de
orientais, ou simplesmente sdo criancas que olham para si e ndo se identificam
como “brancos”? Outro fato curioso é o efeito observado para o grupo que ndo
declara a identidade étnico-racial. Em primeiro lugar, quais sdo as razdes para
a nao declaragdo? Duvida, negagdo, medo de estereétipo ou desconhecimento?
Em segundo lugar, por que esse grupo possui o maior efeito negativo entre as
categorias? Nao é trivial a evidéncia de que, mesmo quando controlados todos
os fatores do modelo, a identidade étnico-racial de um aluno tenha tamanho
efeito negativo na aquisi¢ao de habilidades escolares.

Conclusoes

A garantia do direito a educacdo envolve trés pilares: acesso, fluxo e
aprendizado. Desde a redemocratiza¢ao, o debate educacional acompanhou a
discussdo sobre redugdo de desigualdades com dois conceitos-chave:
qualidade e equidade (ALVES; SOARES; XAVIER, 2016). Nesse periodo,
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assistimos a construcao do sistema de avaliacdo e de uma nova Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), encaminhando o debate ptblico sobre a educacdo nacional, com
evidéncias importantes sobre o desafio e as dificuldades de universalizar o
acesso, garantir fluxo continuo e aprendizado adequado. Sao desafios de longa
data que se aprofundaram nas crises social, politica, econdmica e sanitaria dos
altimos anos. Devido ao efeito da educacdo nas trajetérias sociais, a
escolarizacdo é parte fundamental na garantia de igualdade de condicbes e de
oportunidades (DUBET, 2010), e o déficit em habilidades cognitivas aferidos pela
proficiéncia na avaliagdo do Saeb bem como as distancias entre grupos sdo
fatores que impulsionam e sustentam desigualdades no Brasil.

Conforme apontaram Alves et al. (2016), a discussdo sobre desigualdades
educacionais remete a distdncia entre grupos quanto ao acesso a escola e ao
sucesso escolar, e ndo sobre diferenca entre individuos. Ao medir o
aprendizado, ndo se espera observar igualdade, mas variacdes aleatérias.
Porém, apontamos nesta dissertacdo, em conformidade com a literatura
especifica da area, o efeito sistemdtico de fatores sociais como o nivel
socioecondmico, o sexo e a raca/etnia. Com esses indicadores, observamos
casos reprodutores e ndo reprodutores da origem social marcada pelo nivel
socioecondmico nos resultados educacionais, o que indica a complexidade na
andlise das escolas quanto aos seus efeitos. Os casos de Eficacia Escolar (ndo
reprodutores) ainda sdo caracteristicamente excegdes, constituindo Escolas
com menor representacdo social e maior heterogeneidade. Em geral, escolas
que atendem alunos de menor nivel socioecondmico tém resultados abaixo das
escolas que atendem alunos com maior Inse.

Observar desigualdades de habilidades nas disciplinas escolares de
referéncia implica a discussdo sobre valores centrais de sociedades
democréticas modernas - a igualdade de oportunidades e o estado de direito -
, e em colocar mais uma vez em questdo a meritocracia. Construimos um
modelo com fatores que podem impulsionar ou dificultar o aprendizado, entre
recursos materiais/objetivos e simbélicos/subjetivos, e observamos que tais
fatores tém efeitos sistemdticos e substantivos no aprendizado, diferindo e
distanciando individuos e grupos. Embora seja uma realidade desejavel, a
sociedade baseada no mérito trata-se de uma utopia distante e, para alcangé-la,
demanda muito investimento e pesquisa e politicas ptiblicas.

Na medida em que persiste essa correlacdo entre origem social e resultados
escolares, o Brasil tende a maior rigidez em seus estratos e maior dependéncia
de transformagdes estruturais para realiza¢gdo de mobilidade e diminuicao das
desigualdades sociais. Com isso, avancamos no aprofundamento dos padroes
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de associagdo entre origem social e desempenho, com o objetivo de

compreender os efeitos sociais nas trajetérias sociais (paths), bem como nos

percursos institucionais (tracks) com maior precisdo.
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