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Resumo

0 presente artigo aborda as reflexdes que orientaram a elaboragdo do curso de sociologia
no ambito de um programa, em fase de producdo, voltado para a democratizagdo do acesso
ao ensino superior. Elas estdo ambientadas no cendrio da reforma do ensino médio e
articuladas com as questdes das desigualdades educacionais, da qualidade do ensino médio
e da democratizacdo da fase final da educacdo basica. Proponho com essas reflexdes uma
interpretacdo dos documentos oficiais do Ministério da Educacdo e uma hipétese sobre a
reintroducdo do ensino das ciéncias sociais na escola média brasileira. Em notas conclusivas,
abordo aspectos da interdisciplinaridade proposta pela reforma curricular relacionados ao
ensino da sociologia escolar e deixo algumas provocacdes sobre o papel cultural das ciéncias
sociais na escola e na vida dos alunos.
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Abstract

This paper presents considerations that guided the development of a sociology course, as part
of a program still in its production phase which focuses on democratizing access to higher
education. These thoughts are set in the backdrop of high school reform and articulated with
issues such as educational inequality, quality of high school education and democratization
towards the final stage of elementary school. According to these considerations, I suggest an
interpretation of Ministry of Education official documents and the possibility of reintroduction
of socialsciences teachingin Brazilian schools. Finally, Idiscuss aspects of theinterdisciplinary
approach to sociology teaching proposed through a curriculum reform and leave some inciting
remarks about the cultural role of social sciences in school and in the lives of students.
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Introducao

As reflexoes aqui apresentadas nasceram de um desafio profissional recente:
elaborar um curso de sociologia para candidatos ao ensino superior. O
material didatico adotado pelos cursinhos preparatérios, como sabemos, é
a apostila, e o método de ensino é a exposicao do contetdo pelo professor
que se dirige a sua plateia, geralmente com mais de cem alunos, amparado
por um microfone. Nada mais desafiador, e muitas vezes amedrontador, para
professores de ciéncias sociais.

O que me coube fazer nao foi nada disso. Deveria escrever sete aulas
sobre um dos objetos de conhecimento das ciéncias humanas que consta
na Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio - Enem
(BRASIL, 2009), fundamentando o contetdo no aporte conceitual e teérico
da sociologia. Além disso, deveria preparar questoes de multipla escolha
também relacionadas a Matriz e espelhando o padrao do Exame, a fim de
compor um banco alimentado por questoes de todas as disciplinas do ensino
médio. A escrita deve-se ao fato de a metodologia empregada ser a educacao
a distancia (EaD), cujas aulas ocorrem em ambiente virtual de aprendizagem
(AVA), ou seja, sao todas on-line. Esse desafio se deu no ambito do Programa
de Capacitacao para o Enem da Fundacao Getulio Vargas (FGV), que,
atualmente, se encontra em fase de producao.

A histéria da EaD é bastante longa. Ela se desenvolveu com todo tipo de
finalidade, cobrindo diversos assuntos. O uso dessa metodologia na formacao
escolar e profissional também nao é recente e ja empregou diversos meios de
comunicacao para alcancar seus publicos, como a correspondéncia, o radio e
a televisao. O advento das Novas Tecnologias da Informacao e Comunicacao
(NTIC) fez com que a EaD passasse por profundas transformacoes. Ainteracao
entre professor-aluno sincréonica ou nao talvez tenha sido a maior delas, a
partir do emprego de ferramentas como foruns, chats, correio eletronico
etc. Além disso, o AVA permite a conjugacao de diferentes recursos, como
sons, imagens e textos. Ha uma grande oferta de cursos tutoriais via internet
e parece que essa € uma forte tendéncia do nosso tempo em matéria de
educacao.

AFGV tem desenvolvido diversos cursos de EaD, ha algum tempo, voltados
para a educacao permanente de profissionais de diversos setores através do
Programa FGV Online Conta também com um férum permanente sobre o
ensino médio e vem investindo na publicacao de livros didaticos para esse

nivel de ensino. Nesse momento, a instituicao colocou-se o desafio de reunir
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essas duas experiéncias e disponibilizar gratuitamente cursos de todas as
areas e disciplinas do ensino médio e o mencionado acervo de questoes que
permitira que o aluno crie uma prova para si como se fosse aquela do “dia D”
do Enem. A razao dessa iniciativa é a preocupacao com a baixa qualidade do
ensino brasileiro, a desigualdade de acesso ao ensino superior e a vontade de
intervir nessa realidade.

Todo programa de intervencao — seja em carater publico ou privado,
educativo ou voltado para outro fim — lida com um hiato entre o que ocorre
na fase de producdo e na fase de recepcao. Por essa razao, muitos estudos
académicos costumam considerar esses dois momentos centrais para
acompanhar as variacoes que surgem entre a proposicao, a materializacao
do projeto e a sua receptividade'. O processo de construcao dos materiais
do Programa FGV Ensino Médio? envolve diversas etapas: elaboracao do
texto de aula pelo professor, adequacao da linguagem, construcao do AVA,
elaboracao de questoes, leitura critica de um especialista de cada disciplina,
adequacao das questoes, validacao pelo professor, treinamento... enfim, o
que temos, em certo sentido, ¢ uma verdadeira linha de producao.

As reflexoes aqui apresentadas relacionam-se com a fase de pré-producdo
das aulas de sociologia. Sao reflexoes que orientaram a escolha do tema
das aulas e a forma como foram produzidas. Deixarei para outra ocasiao
o investimento em uma etnografia do processo de construcao do AVA do
projeto.

Do vestibular ao ENEM

u - wcaci o bu
A fecunda historiografia da educacao brasileira tem contribuido para mostrar
que muitos dos desafios que acossam a escola contemporanea ja estavam

! Pesquisas sociais sobre o processo de construcao ou de producio de programas de intervencao
social enfrentam intiimeras dificuldades e impedimentos para a sua realizacao. Isso talvez explique
por que nos deparamos com maior nimero de analises de projetos ja implementados ou sobre a
receptividade dos mesmos por seus publicos-alvos. Para realizar uma investigacao sobre a etapa de
producao, seria apropriado adotar uma metodologia de pesquisa das ciéncias sociais conhecida
como observacao participante. Pelo fato de a autora do presente texto ser agente envolvida no
projeto em questao, seria melhor inverter os termos para participacao observante ou, simplesmente,
deixar claro que o que ora se apresenta sao apontamentos de uma nativa reflexiva.

2 Programa de Capacitacdao para o Enem é o nome de apresentacao do projeto para o grande publico e
Programa FGV Ensino Médio Online ¢ o nome institucional do mesmo projeto.
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presentes nos primordios da construcao do sistema escolar. Muita coisa
mudou em mais de um século, como, por exemplo, o tamanho da maquina e
o contingente que ela envolve, fruto do processo de universalizacao do acesso
nos ultimos vinte anos. Contudo, um dos aspectos que mais impressiona ao
observarmos a expansao dos sistemas escolares no Brasil ¢ o adensamento
das desigualdades educacionais. Vamos nos deter em uma delas.

Podemos afirmar que, desde a Reforma Universitaria de 1968, a expansao
das matriculas e o acesso ao ensino superior sao questoes publicas que
mobilizam politicos, setores econoémicos, educadores e as familias dos
egressos do ensino secundario — entenda-se aqui familias de classes médias.
Cursar e concluir o segundo grau® foi, durante a maior parte da historia
educacional brasileira, um senhor privilégio. Contudo, esse diploma nao
era garantia de acesso ao ensino superior. O filtro era o vestibular. Muitas
escolas abracaram a filosofia do treinamento para concursos e acentuaram
o carater pré-universitario da formacao que ofereciam. Em torno da escola
crescia uma verdadeira industria de cursos preparatorios, em geral privados,
nos quais o candidato se matriculava para rever ou mesmo aprender os
conteudos cobrados nos vestibulares das principais instituicoes universitarias
do pais. Quem fazia “cursinho” passava, o marketing garantia.

Evidentemente, o sistema nao funcionava assim. Atravessariam os portoes
universitarios os estudantes selecionados por pelo menos duas variaveis que
se reforcavam: a origem social e a origem escolar dos candidatos. Alunos
de segmentos populares e de escolas da expansao do sistema entravam na
competicao com larga desvantagem, a ponto de se consolidar no senso
comum a ideia de que na universidade publica estudava aluno egresso da
rede privada de ensino, enquanto que o aluno matriculado em faculdade
privada era egresso da escola publica. Essa percepcao foi se confirmando
através dos dados levantados em pesquisas educacionais e evidenciava a
iniquidade do sistema nacional de ensino.

Nao pretendo me alongar na descricao desse velho problema, uma
vez que reformas educativas implementadas no final do século passado e

? A Lei 5.692/1972 instituiu o ensino primario obrigatorio — 1* a 8* série — e o segundo grau, com
trés ou quatro anos de duracao, em duas modalidades: profissionalizante e formacao geral. Essa
nomenclatura foi alterada com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
- Lei n® 9.294/1996 — que subdividiu a educacao basica obrigatéria em ensino fundamental — 12
a0 92 ano, desde 2010 — e ensino médio com trés ou quatro anos de dura¢ao. O ensino médio
continua com sua vertente profissionalizante, mas a formacao geral passou a ser obrigatoria para
todos os estudantes.
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ainda em curso no pais — tendo como marco a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 e seus desdobramentos — provocaram mudancas
no cenario geral. As reformas vieram na onda da redemocratizacao do pais.
Incorporar a populacao aos direitos e construir a cidadania plena tornaram-
se temas mobilizadores da nacao.

No tocante ao ensino médio, a reforma procurou superar a historica
dicotomia entre ensino profissionalizante e a formacao geral — finalidades
que, na opiniao dos educadores, ofuscavam a razao de ser da formacao
basica. O que estava em jogo nesse momento era a construcao de uma nova
identidade para a escola secundaria. Os documentos oficiais indicam a
concep¢ao que prevaleceu: os trés ou quatro anos de estudos dos jovens nao
deveriam representar uma mera travessia ou preparacao para a fase posterior,
qualquer que fosse ela — mercado de trabalho ou universidade — e concluem
que o ensino médio € a etapa final da formacao basica. Isso significa que, ao
término do curso, o egresso deveria estar pronto para exercer plenamente a
cidadania. Com essa proposicao, a reforma enfatizava o carater formativo da
educacao basica como um todo, realizada na expressao “formar para a vida”.
E, para democratizar a nova escola média, fazia-se necessaria a expansao das
matriculas, a transformacao da concepcao de ensino e a avaliacao permanente
do sistema, a fim de orientar acoes em direcao a qualidade do ensino.

O ensino médio brasileiro foi crescendo e no intervalo de uma década
(entre 1990 e 2000) dobrou de tamanho. Hoje ele supera a casa dos oito
milhdes em um universo de mais de 50 milhoes de alunos matriculados
na educacao basica (BRASIL, 2010). O volume que o ensino médio foi
adquirindo, a retracao do mercado de trabalho, o sistema universitario
excludente, a extensdo da obrigatoriedade escolar até os 17 anos de idade
— quando o jovem deveria estar encerrando o ensino médio dentro de um
percurso nao acidentado — eram razoes urgentes para a reflexao sobre a
relacao dos estudantes com a escola e com a formacao basica como um todo.
Por que e pra que passar 12 anos da vida em espacos escolares?

Essas perguntas provocaram debates, as vezes combates, em torno
de diferentes concepcoes pedagdgicas. Grande parte da discussao girou
em torno dos curriculos e das metodologias de ensino. Os resultados das
negociacoes podem ser acompanhados através dos diversos documentos que
abordam as diretrizes, os parametros e as orientacoes curriculares (BRASIL,
2011, 2006, 2002, 2000, 1998) produzidos em mais de uma década. Segundo
tais documentos, a formacao média se desenvolveria sobre trés areas de
conhecimento: 1. Matematica e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
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2. Codigos e Linguagens e suas Tecnologias e 3. Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias*. A motivacao para a organizacao do conhecimento em areas era
retirar a conotacao exclusivamente disciplinar do ensino médio e introduzir
a interdisciplinaridade e a transversalidade dos contetidos cognitivos e
formativos.

. o carater interdisciplinar de um curriculo escolar nao reside
nas possiveis associacoes tematicas entre diferentes disciplinas,
que em verdade, para sermos rigorosos, costumam gerar apenas
interacoes e/ou ac¢oes multidisciplinares. O interdisciplinar se
obtém por outra via, qual seja, por uma pratica docente comum,
na qual diferentes disciplinas mobilizam, por meio da associacao
ensino pesquisa, multiplos conhecimentos e competéncias, gerais e
particulares, de maneira que cada disciplina dé a sua contribuicao
para a construcao de conhecimentos por parte do educando,
com vistas a que o mesmo desenvolva plenamente sua autonomia
intelectual (BRASIL, 2002:16).

Os fundamentos pedagdgicos do ensino passaram a ser a abordagem
por competéncias e habilidades associadas aos conhecimentos sistematicos
mobilizados pelas areas e disciplinas escolares (ver Apéndice). A ideia de
conteudos programaticos minimos era abandonada, passando-se a falar em
eixos tematicos, temas e conceitos estruturadores. Essa nova linguagem que
os educadores e docentes comecaram a operar deixa clara a intencao de dar
autonomia as redes estaduais, municipais e a propria escola para construirem
seu projeto pedagogico e de ensino. Contudo, apesar da valorizacao do
aspecto local, firmava-se como diretriz geral a ideia de que os conhecimentos
disciplinares sao ferramentas imprescindiveis para o estudante desenvolver
postura critica, responsavel, ética, solidaria, respeitosa, produtiva etc. na vida
em sociedade. Isso significa que os contetidos escolares teriam que passar
pelo seguinte teste de validade: para que eles servem na vida além-escolaz® Foi

* As Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2011) falam em quatro
areas de conhecimento, pois separam em duas areas a que antes era denominada em Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

® Philippe Perrenoud (1999), renomado educador suico, faz a seguinte provocacdo: a escola
ainda nao foi capaz de contextualizar adequadamente os conhecimentos escolares que apresenta
para seus alunos. A excecio de saber ler, escrever e contar, a escola nio saberia ao certo qual
¢ a utilidade pratica dos conhecimentos que mobiliza para a vida dos seus alunos. Segundo
esse autor, o problema nao estaria, propriamente, nos conhecimentos, mas no processo de
transposicao didatica, que nao consideraria a relacao que os saberes devem manter com a vida
fora da escola.
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no contexto da reforma curricular que se consolidou a critica ao conteado
escolar descontextualizado e endogeno, ou seja, voltado tao somente para
o universo escolar. As criticas feitas a educacao formal, por criar um fosso
entre escola e vida, nio se originaram nas reformas dos anos de 1990. E
possivel identificar no Brasil pelo menos uma voz questionadora e ativa
em relacao ao saber descontextualizado: Paulo Freire e sua concepcao de
educacao popular.

O contexto emergente trazia um conjunto de novas orientacoes
pedagogicas apontando para a necessidade de transformacoes na concepcao
de ensino, a convocacao da comunidade docente para a reflexao sobre
a utilidade dos saberes escolares com vistas a qualidade do ensino e a
democratizacao da escola.

Os objetivos da nova educacao pretendida sao certamente mais
amplos do que os do velho projeto pedagogico. Antes se desejava
transmitir conhecimentos disciplinares padronizados, na forma de
informacoes e procedimentos estanques; agora se deseja promover
competéncias gerais, que articulam conhecimentos disciplinares ou
nao. Essas competéncias dependem da compreensao de processos
e do desenvolvimento de linguagens, a cargo das disciplinas, e
estas devem, por sua vez, ser tratadas como campos dinamicos de
conhecimento e de interesses, e nao como listas de saberes oficiais
(BRASIL, 2002:12).

Uma importante inovacao no ensino médio foi a reintroducao de duas
disciplinas com histérico de intermiténcias na escola brasileira: sociologia
e filosofia. Um dos objetivos pretendidos com essa iniciativa era acentuar
o carater humanista e formativo da educacao e contrapor-se ao modelo
tradicional que mantinha as “ciéncias” e as “humanidades” em lados opostos
e incomunicaveis.

A reforma também determinou a construcao de sistemas nacionais
de avaliacao em todos os niveis de ensino. Assim, desde 1998 é realizado
anualmente no Brasil o Enem, que testa as competéncias e habilidades dos
estudantes nas areas de conhecimento do ensino médio. Pelo menos trés
objetivos se articulam em torno dessa avaliacao: conhecer a proficiéncia dos
estudantes ao término da educacao basica e através dela desenvolver estudos
sobre a qualidade do ensino; tornar o exame um dos critérios de acesso ao
ensino superior - substituindo ou articulando-se com o vestibular dos centros
universitarios; e por fim, uma vez que as escolas brasileiras pautam seus

programas curriculares nos editais dos concursos de acesso as universidades
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federais, pretende-se que, através do Enem, a escola média brasileira passe
a usa-lo como parametro na conducao do ensino. Depois de uma década de
funcionamento, o Enem foi reformulado no ano de 2009 (BRASIL, 2009) e,
nesse momento, procurou-se garantir a concretizacao da meta de fazer do
exame o critério de acesso as universidades publicas federais, exclusivo ou
combinado a outros.

Nao foi apenas no plano discursivo e legal que as mudancas ocorreram.
Desde a publicacao da LDBEN (BRASIL, 1996), politicas publicas foram
implementadas em todo o pais, e movimentos sociais atuaram com o objetivo
de criar contrapesos na competicdo por vagas no ensino superior, com
destaque para as politicas de cotas raciais em universidades publicas e a sua
variacao em cotas sociais para alunos egressos de escolas publicas; a criacao
do crédito educativo para financiar o curso superior de alunos de camadas
populares em instituicoes privadas; a mobilizacao social em torno da criacao
de cursos preparatorios comunitarios organizados por setores da sociedade
civil em todo pais. Esses sao exemplos que mostram como as desigualdades
de acesso ao Ensino Superior, especialmente da rede publica, tém sido
enfrentadas no Brasil.

Pode-se afirmar que a reformulacao do Enem em 2009 produziu efeitos de
continuidade. Ja se pode perceber a construcao de um mercado privado de
redes de preparacao para o Exame, muitos deles adaptacoes dos cursos pré-
vestibulares. Observamos também revistas vendidas em bancas de jornaleiros
e livrarias com questoes, contetidos e orientacoes para as provas objetiva e
discursiva e explicacoes sobre a complexa metodologia TRI® empregada no
Enem. Todavia, também é possivel observar a continuidade nas iniciativas
de democratizacao do acesso ao ensino superior voltadas para segmentos
excluidos no processo seletivo das universidades. O Programa FGV Ensino
Médio Online pretende ser situado entre tais iniciativas.

A recuperacao dos pontos centrais da reforma do ensino médio foi
realizada aqui com o objetivo de construir o cenario para responder as

® Sigla para Teoria de Resposta ao Item. Trata-se de uma modelagem estatistica que garante que
todas as provas do ENEM terao o mesmo nivel de dificuldade. O foco da TRI nao se encontra no
total de questoes (ou itens) acertados pelo candidato (escore). A contagem dos pontos atingidos na
prova baseia-se no grau de dificuldade de cada item, ou seja, na probabilidade estatistica de acerto
que ¢ estimada através de pré-testes. Existem outras especificidades da TRI, como a verificacao da
consisténcia dos acertos dos candidatos e os descritores empregados, que sao as competéncias e
habilidades requeridas para a resolucao de cada questao.
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seguintes perguntas: quais deveriam ser as bases de um curso de sociologia
preparatério para o Enem? Esse tipo de curso descaracterizaria os objetivos
das reformas do ensino médio por colocar o ensino superior como meta?
E possivel desenvolver competéncias e habilidades através dos objetos
de conhecimento da sociologia? Seria possivel fazé-lo através da EaD? As
perguntas levantadas e as reflexoes que seguem deram suporte ao meu
trabalho na fase de pré-producao das aulas do curso online de sociologia, mas
entendo que as mesmas questoes permeiam o trabalho dos professores de
sociologia antes do trabalho em sala de aula, seja ela presencial ou virtual.

Sociologia ou o0 qué no ensino médio?

O retorno da sociologia ao ensino médio se deu no bojo das reformas
curriculares. A primeira ideia que se esbocou sobre a relevancia dessa
disciplina para a formacao média era de que o aluno, ao término do curso,
deveria demonstrar dominio de conhecimentos sociologicos considerados
fundamentais para a vida em sociedade. Essa ideia era vaga demais € nao dava
suporte a escola para saber se tais conhecimentos seriam desenvolvidos em
aulas da disciplina ou se a area de ciéncias humanas poderia se encarregar
dessa tarefa. Vejamos agora a ultima novidade: a determinacao legal para
que o ensino de sociologia ocorra nas trés séries do ensino médio (BRASIL,
2008). Pode-se perceber que, do ponto de vista normativo, a situacao da
disciplina progrediu muito — de algo indefinido para uma definicao de carga
horaria em nivel nacional. Além disso, as escolas publicas de todo o pais
puderam escolher livros dessa componente curricular na altima edicao do
Plano Nacional do Livro Didatico (2012), o que me parece uma forma de
dizer que a sociologia chegou para ficar.

Todos nos sabemos que a lei nao é capaz de criar uma nova realidade
de uma hora para outra. Levando isso em conta, podemos supor que, em
condicoes favoraveis, um aluno do ensino médio tera ao longo de sua
formacao cerca de 180 horas-aula da disciplina (duas horas-aula por semana,
perfazendo um total de 60 horas-aula anuais). Em condicoes nao tao boas
ou ruins, podemos imaginar: a escola nao dispoe de professor de sociologia,
com isso o aluno nao conhecera essa disciplina ou sera apresentado a ela
através do professor de biologia, matematica ou fisica que se ofereceu para
fazer hora-extra lecionando essa matéria (porque professor de sociologia é
profissional escasso em muitas regioes do pais); tendo professor de sociologia,
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podera ter apenas um tempo de aula por semana ou deixar de ter cobertura
da disciplina nos trés anos de ensino como a lei determina. Condicoes
boas e condicoes desfavoraveis nos remetem ao campo das desigualdades
escolares. As escolas privadas costumam se adaptar com certa agilidade as leis
educacionais, ao passo que o gigantesco ensino publico leva bastante tempo
- 0 que nos obriga a considerar que talvez essa disciplina acabe ganhando
perfis curriculares diferenciados na rede puablica e na privada do pais.

Outro fato importante é que a matéria “sociologia” € um nome ficticio.
Trata-se de uma heranca deixada por nossos antepassados, dentre eles
Florestan Fernandes, como uma forma de recuperar a memoria de uma
disciplina que chegou a escola antes mesmo de haver no pais faculdade para
formar os seus professores (MORAES, 2003). Acontece que a “sociologia” dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) é outra coisa, ou melhor, muitas
outras coisas. Ela é sociologia, antropologia, ciéncia politica, economia,
direito e psicologia. Parametros nao sao documentos normativos, mas nos
oferecem pistas sobre o que se espera de um conhecimento escolar em dado
contexto. Desse modo, a “sociologia escolar” da altima reforma curricular é
uma morada com muitos aposentos.

Entao, temos aqui algumas questoes envolvendo professores da disciplina,
redes de ensino e conhecimento a ser construido e reconstruido pelo aluno’.
Mas cabe indagar: por que introduzir mais uma disciplina no curriculo
do ensino médio, justamente em um contexto de reformas que prima
pela interdisciplinaridade de propositos educacionais, a flexibilizacao das
fronteiras entre disciplinas e a transversalidade? Acredito que haja muitas
maneiras de reunir os fatos e construir uma narrativa ou historia desse
processo. Sabemos que havia demanda de dentro da area ha algum tempo,
reivindicando o retorno da disciplina que foi expurgada pelo regime militar
da escola. Por outro lado, a sociologia nos primérdios da reforma do ensino
médio era apenas um “saber” que deveria ser dominado pelo aluno, o que
causa a impressao de que a comunidade escolar nao abriu de imediato as
portas para o conjunto de saberes reunidos no nome “sociologia”. Entao, sob
quais circunstancias ou quais fatores favoreceram o retorno da sociologia a
escola média? Considere a seguinte hipotese: se hoje fosse feita uma pergunta

7 Conhecimento a ser construido e reconstruido pelo aluno: o mesmo que dizer que o professor ¢ o mediador
da aprendizagem do aluno e sua tarefa nao ¢ meramente expor a matéria escolar. Enfatiza que o
aluno € o ator central do processo de construc¢ao do proprio conhecimento.
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aos professores das demais disciplinas sobre o que pensam da chegada da
sociologia na escola, talvez ouvissemos: “muito importante, indispensdvel!”
Toda hipoétese deve ser checada empiricamente, mas vou desenvolver uma
argumentacao a fim de torna-la mais convincente e recomendar o trabalho
empirico para os que, COmMo eu, se interessam por esse assunto.

Suponho que um excelente ponto de partida para encontrar respostas
para as perguntas levantadas se encontre na introducao da nocao de
transversalidade no ensino médio:

Termo que, na educagdao, ¢ entendido como uma forma de
organizar o trabalho didatico no qual alguns temas sao integrados
nas areas convencionais de forma a estarem presentes em todas
elas. O conceito de transversalidade surgiu no contexto dos
movimentos de renovacao pedagogica (...).

No ambito dos PCNSs, a transversalidade diz respeito a possibilidade
de se estabelecer, na pratica educativa, uma relacao entre aprender
conhecimentos teoricamente sistematizados (...) e as questoes da
vida real e de sua transformacao (...). Ndao se trata de trabalhd-los
paralelamente, mas de trazer para os contevdos e para a metodologia da
area a perspectiva dos temas. Dessa forma, os PCNs sugerem alguns
“temas transversais” que correspondem a questdoes importantes,
urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana: Etica,
Saude, Meio Ambiente, Orientacao Sexual, Trabalho e Consumo e
Pluralidade Cultural. (MENEZES & SANTOS, 2002, grifo meu).

Pode-se perceber que a perspectiva da transversalidade € uma abordagem que
traz para dentro da escola os grandes desafios das sociedades modernas e os
aloja ao lado dos conhecimentos das disciplinas e das areas de conhecimento
para serem processados didaticamente tal como sao os conhecimentos
sistematicos. Sao temas ligados aos valores que a sociedade pretende construir
ou desconstruir a fim de colocar outros no lugar (transformar). Por exemplo,
preconceito racial, homofobia, misoginia, intolerancia religiosa, consumo de
drogas, bullings e ideologia consumista seriam valores a ser desconstruidos.
Os temas que entram na escola com mensagem construtiva sio a prevencao
de DST?®, a valorizacao da diversidade cultural, a protecao do meio ambiente,
ética e solidariedade, dentre outros. Em geral um tema transversal é

8DST, sigla para Doencas Sexualmente Transmissiveis.
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acompanhado de um valor a ser desconstruido e outro a ser construido®.
A rigor, todos os professores de todas as disciplinas sao responsaveis pela
perspectiva da transversalidade na escola, porque esses temas nao comportam
conhecimentos especificos de uma disciplina, mas lidam com valores. Seriam
conhecimentos formativos, enquanto os conhecimentos disciplinares seriam
sistematicos. Grande parte desses temas tem sido acolhida pelas escolas, fato
que indica que gozam de legitimidade dentro do espaco escolar'.

Em termos praticos, a desconstrucao dos valores racistas, por exemplo,
ocorre geralmente na semana do feriado de 20 de novembro — Dia da
Consciéncia Negra. O combate a misoginia, semelhantemente, na semana
do dia 8 de marco (Dia Internacional da Mulher), e com muitos outros
temas transversais ocorre o mesmo. Costuma-se confundir os eventos do
calendario escolar e as atividades “extracurriculares” — como os projetos
pedagdgicos com suas culminancias' — com a proposta da transversalidade.
Mas ha diferencas: a transversalidade pretende ser como o jogo da bola que
ndo pode cair — em cada momento o tema esta na mao de algum professor
ou de alguma disciplina, sem ser interrompido ou desaparecer do espaco
escolar. Seu principio é incorporar-se no cotidiano escolar. No entanto, o
que ocorre € justamente o oposto. Os temas transversais sao aceitos, mas
uma lista de alegacoes é usada para explicar a recusa de incorpora-los as
praticas docentes de cada matéria: nao saber como articular esses temas com
o ensino de formas geométricas, das mitocondrias, das crases, da molécula,
do feixe de luz etc. Outros poderiam dizer que nao ha tempo para ensinar

¢ Recentemente, em uma defesa de mestrado, a propdsito de temas dessa natureza, tive a
oportunidade de ouvir um dos membros da banca lembrar aos ouvintes a forma como Emile
Durkheim traduziu esse trabalho de construcao e desconstruc¢ao de valores pela educacao em seu
famoso ensaio Educacao e Sociedade, publicado no inicio do século XX na Franca.

10 Recentemente, o debate em torno do kit escolar sobre o combate a homofobia foi motivo de
rechaco pela comunidade escolar, mas o tema do respeito e valorizacao da diversidade cultural é
genericamente aceito.

! Atividades que mobilizam as disciplinas escolares em torno de um tema comum. Sao na realidade
atividades multidisciplinares, que nao se obrigam a ter continuidade apds a sua culminancia —
periodo de apresentacao dos resultados através de exposicoes, seminarios e atividades culturais.
Cito como exemplo um projeto sobre a Copa do Mundo no Brasil: a educacao fisica se encarrega
da parte do desporto propriamente dito, a historia narra a saga do esporte no Brasil, a biologia
discute o que é um exame antidoping, lingua portuguesa e estrangeira abordam o encontro
multilinguistico, a fisica estuda a forca e a velocidade do chute do atleta e por ai vai. No periodo da
culminancia todos mostram os resultados dos trabalhos de cada area.
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os conteudos sistematicos, quanto mais trabalhar para formar valores nos
alunos. Nao é incomum, na fala de professores, a queixa de que a familia
nao socializa, nao educa, nao orienta, deixando a escola sobrecarregada de
tarefas. Também é possivel que o professor se sinta inseguro para atuar em
zonas ténues que envolvem, muitas vezes, valores morais particulares e que
podem colocéa-lo em situacao de condutores da vida dos estudantes. Além
desses, haveria também os argumentos ligados a coordenacao dos trabalhos,
como falta de tempo para aprofundamento nos assuntos demandados,
encontrar os colegas na escola e planejar acoes coletivas. Com isso, observa-se
que algumas disciplinas tém servido de deposito de tais demandas. A biologia
¢ o campo privilegiado para tratar do tema das drogas, da orientacao sexual,
da prevencao de DST e da preservacao do meio ambiente. As disciplinas
historia, geografia e literatura, por serem “humanistas”, foram encarregadas
de tratar os temas ligados as normas de convivéncia social. Para alterar
esse desequilibrio que sobrecarrega disciplinas consideradas centrais na
preparacao dos estudantes, principalmente daqueles que visam ao ensino
superior, a comunidade escolar teria passado a entender que o ideal seria
criar um campo exclusivo para cuidar dessas questoes que estao na ordem do
dia. Um campo competente para fazé-lo e desobrigar as demais disciplinas
dessa tarefa. “Vamos, entdo, chamar os filésofos e os sociélogos para se
debrucarem sobre essa empreitada!”.

Por ora, vamos deixar a filosofia de lado e refletir sobre a situacao da
“sociologia escolar”, aquela morada com multiplos aposentos. Lendo os
parametros curriculares, levando em conta sua concep¢ao pedagodgica
voltada para a construcao de competéncias e habilidades, analisando a
producao académica da ultima década sobre o ensino de sociologia no
Brasil, percebo um descompasso grande em relacao ao que se espera da
sociologia e o que os profissionais da area de ciéncias sociais esperam dela no
ensino médio. Primeiro descompasso: os professores da disciplina querem
levar ao conhecimento dos alunos as teorias sociais, os conceitos-chave da
sociologia (as outras disciplinas tornaram-se satélites dessa) e os temas que
a ANPOCS" trabalhou no dltimo congresso nacional, mais aqueles que se
mantém desde a institucionalizacao das ciéncias sociais no pais. A escola, por
sua vez, gostaria que o professor de sociologia fizesse a gentileza de ensinar

2 ANPOCS - Associacao Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais.
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aos alunos as regras de civilidade, boas maneiras, cultura democratica e uma
ética global. Segundo descompasso: para os professores de sociologia, os
temas transversais, até que provem o contrario, sao ideologias nefastas que
querem acabar com a moral do sociélogo na escola. Para a escola, nada mais
nobre do que uma disciplina ter no seu curriculo conceitos tao sensiveis
como solidariedade organica, relacoes sociais, identidade cultural e pd-los
a servico da construcao de novos valores. Enfim, nao ha sintonia. Acredito
que reencaminhar ou controlar as expectativas dos outros atores escolares a
respeito do trabalho da sociologia nao seja um caminho produtivo. Melhor
€ parar e refletir sobre o que pretendemos construir e transmitir a0os nossos
alunos, ao transpor didaticamente o saber académico e leva-lo para a escola
(HANDFAS, 2005).

0 desafio do ensino de sociologia no ensino médio: ponderagoes
finais

As notas aqui desenvolvidas foram construidas a partir de reflexoes que
deram suporte a producao das aulas de sociologia para um projeto de ensino
adistancia. Encaminhando-as a uma conclusao, gostaria de chamar a atencao
para dois niveis de interdisciplinaridade que as ciéncias da sociedade estao
sujeitas no ambiente escolar.

Primeiramente, consideremos a interdisciplinaridade que se desenvolve
internamente. A reuniao de seis campos de saber em uma tnica disciplina é
um desafio epistemologico, mas, se bem encaminhado, pode contribuir para
arenovacao do conhecimento do mundo social pelo estudante ao superar a
fragmentacao dos saberes e se orientar pelo desenvolvimento do pensamento
complexo (MORIN, 2011).Issosignificaque o conhecimentoassim construido
nao mutila o objeto que é visto em conjunto pelo aluno. Para tanto, o foco do
programa escolar nao deve estar calcado na quantidade de informacoes ou
na cobertura dos temas a serem trabalhados, mas na organizacao do ensino
de modo a contribuir para que os estudantes desenvolvam a capacidade de
pensar com a sociologia, a antropologia e a ciéncia politica, ao observar
e analisar situacoes complexas da vida social. Nao se trata de dissolver as
fronteiras das disciplinas que compoem as ciéncias sociais, mas contribuir
para que nessa fase de formacao o estudante conheca, compare, relacione e
aplique os conhecimentos desses campos cientificos em sua realidade e na
compreensao da vida em sociedade.
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Levar a cabo essa proposta de interdisciplinaridade interna nao
impossibilita o tratamento teérico, conceitual e tematico das ciéncias sociais,
ou seja, nao esvazia o conhecimento sistematico, tao caro aos professores. A
selecao dos contetidos que serao trabalhados em um contexto de escassez de
tempos de aula, ainterdisciplinaridade mencionada e as razoes instrumentais,
como o peso da disciplina para a aprovacao do aluno e a incidéncia ou
nao dessa matéria em concursos de diversas naturezas, sao explicacoes
apontadas para a desvalorizacao dessa disciplina na formacao dos estudantes
secundaristas. Uma vez que a construcao do curriculo passou a ser uma
das atribuicoes da escola, torna-se indispensavel que os professores sejam
capazes de realizar escolhas pertinentes, ou seja, que recortem os conteudos
de modo significativo para os seus alunos. Para a realizacao com sucesso
dessas escolhas, a preparacao adequada do professor em sua especialidade é
indispensavel, mas a falta dessa preparacao nao € o unico fator que impede
o professor de sociologia de desenvolver satisfatoriamente seu trabalho no
ensino médio. Ao lado disso, deve-se colocar o aprofundamento didatico
dos docentes. Discussoes contemporaneas sobre a renovacao da escola —
em espacos governamentais ou universitarios — apontam a necessidade da
formacao inicial e em servico dos professores, de modo que sejam capazes
de operar com as pedagogias ativas, ou seja, aquelas que partem dos saberes
prévios e promovem o desenvolvimento da capacidade de aprender a
aprender dos educandos.

Frequentemente coloca-se em segundo plano essa preparacao pedagogica
do professor que, no cotidiano escolar, nao se vé em condicoes de realizar
um planejamento didatico e aplicar metodologias de ensino que possibilitem
aos estudantes enfrentar conceitos abstratos produzidos em determinadas
conjunturas historicas e relaciona-los com o contexto do aluno. Existe
na cultura educacional brasileira uma resisténcia a formacao didatica e
pedagogica — especialmente por parte dos professores que atuam no segundo
segmento do ensino fundamental e no ensino médio. Provavelmente, a longa
tradicao escolar que se apoia no contetdo — conhecida como conteudismo
— & uma das explicacoes para a subestimacao de estudos e investimentos em
pesquisas sobre praticas de ensino. Esse aspecto negligenciado — mas que
nao deve ocorrer sem a fundamentacao disciplinar do professor — tem papel
importante no contexto em que as escolas sao convocadas a produzirem
seus curriculos escolares e repercute diretamente sobre a consolidacao e a
valorizacao dessa disciplina para o publico escolar. Em suma, o desafio do
ensino das ciéncias sociais no ensino médio nao esta na proposta de uma
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disciplina interdisciplinar, mas na necessidade de construir na formacao dos
professores o equilibrio entre o saber sistematico e o saber pedagogico.

A “formacao do aluno paraavida”—tida como objetivo central da educacao
basica — na disciplina sociologia deve ser traduzida como uma formacao
que leve os estudantes a compreender os fenémenos sociais complexos e
a saber pensar e formular perguntas a partir das ciéncias que constituem a
sociologia escolar. Para isso, além do contetdo sistematico, o professor deve
controlar o conhecimento didatico e pedagoégico que lhe possibilite fazer
recortes pertinentes e construir o conhecimento com os alunos através de
praticas escolares nao convencionais. Atividades como pesquisas, debates,
resenhas, dentre outras, sao mais complexas do que o mero comando:
“Vamos fazer uma pesquisa ou um relatério”. Elas exigem que o professor
conheca os obstaculos que os alunos enfrentam para aprender e também
exige lucidez por parte dos docentes quanto aos objetivos de tais atividades,
e como elas devem ser avaliadas. A exposicao dos contetidos, ainda que bem
realizada, nao da conta do desenvolvimento de habilidades, como a reflexao,
a avaliacao e a critica. Ela contribui para a construcao de informacoes de
base a partir das quais habilidades mais consistentes se formarao. O acimulo
de informacoes, possivelmente sem sentido ou significado para os alunos,
nao ¢ a finalidade dltima do ensino de ciéncias sociais.

Ainda sobre a interdisciplinaridade interna da sociologia escolar,
€ importante lembrar que muitos conceitos das seis disciplinas que a
compoem podem ser articulados para melhor proveito do estudante. Qual
adolescente nao se confronta com questoes sobre sua individualidade
e outras tantas que remetem ao seu contexto de vida? A antropologia e a
psicologia sao pares interessantes para desenvolver a maior competéncia
das ciéncias sociais encerrada na encantadora expressao cunhada por C. W.
Mills — “imaginac¢ao sociologica” —, a saber, conectar a biografia (individuo)
a historia (cultura). E como negar as contribuicoes dessas disciplinas para
as reflexoes sobre diversidade cultural e os valores a serem construidos
em torno dela (transversalidade)? Qual o jovem que passa ao largo de
questoes ligadas a escolha da carreira, a insercao no mercado de trabalho

Y Segundo Mills, a expressao “imaginacdo socioldgica” nao é muito feliz, mas, desde que a
empregou pela primeira vez, intitulando seu livro de 1959, caiu no gosto dos cientistas sociais. Para
ele, ela nao deveria remeter apenas a uma das disciplinas das ciéncias humanas, mas deveria ser
algo mais abrangente como “imaginacao social”, valendo para se referir a mesma habilidade no
campo da politica, da cultura, da economia etc.
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e ao custo de vida? A sociologia e a economia sao potentes narrativas sobre
as conexoes entre o mundo global, seus valores e demandas (sociedade de
redes, desenvolvimento sustentavel, trabalho voluntario e trabalho escravo)
e as expectativas privadas dos estudantes. O sentido do poder também nao
lhes é estranho. As disciplinas consideram o poder politico, a corrupcao, a
boca de urna nos dias de eleicao, mas percebem em suas rodas aquele que
€ mais atirado para liderar, para usar a forca, para hierarquizar e competir.
As demandas publicas por direitos humanos e cidadania encontram, nos
conceitos do direito e da ciéncia politica, arenas férteis para a construcao
de novos valores, mas também para reflexao sobre dilemas da area (como
compatibilizar liberdade com igualdade?) e construir outras duas competéncias
das ciéncias sociais, como sao a desnaturalizacao e o entendimento de que a
ordem social é construida pelos atores sociais. Sera que temas, teorias sociais,
conceitos e perspectiva da transversalidade sao excludentes a ponto de termos
de escolher entre uns e outros para provocar nossos estudantes a “aprender a
aprender”? Ou a questao esta no fato de termos que aprender a usa-los como
ferramentas para que nossos alunos saiam da escola com os quatro pilares
da educacao consolidados?'* Essas perguntas nos levam a refletir sobre a
rejeicao que os professores tém da abordagem transversal por representar
demandas ideologicas de determinados grupos. O fato é que, como todas
as demais disciplinas, a sociologia escolar também cumpre papel formativo
na escola e nao apenas papel intelectual. Certamente a dentncia de que a
sociologia retornou para a escola média para ensinar “ideologias” faz parte
da voz de criticos tanto da area quanto observadores externos. Essa questao
merece atencao por parte dos professores da disciplina porque repercute
nas escolhas mencionadas: as inclinacoes teodricas dos docentes podem levar
os alunos a terem uma compreensao simplificada das ciéncias sociais ou
a uma rendncia ao ensino das teorias, conceitos e temas da disciplina em
favor de aulas debates que reproduzem o senso comum sem que o aluno
aprenda a pensar a partir do aporte das ciéncias sociais. Acredito que aqui

" Os quatro pilares da Educacio sdo conceitos da educacao fundamentados no Relatério para a
UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacao para o Século XXI, coordenada por Jacques
Delors. Sao eles: aprender a ser; aprender a conviver, aprender a conhecer e aprender a fazer.
Alguns valores estao ligados a esses conhecimentos, como a politica da igualdade, a estética da
sensibilidade e a ética da identidade. Todos eles sao citados nos Parametros Curriculares Nacionais
de 2000.
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o problema também nao esteja localizado na transversalidade, mas na
dificuldade de articular a transposicao didatica do saber com a transposicao
das demandas da sociedade em que vivemos. E isso é extremamente
intrigante porque a transversalidade pode ser abordada, inclusive, como um
objeto de conhecimento da disciplina. Por que se tornou tdo importante respeitar
a diversidade cultural, sempre foi assim? Em que contexto cultural surgem os discursos
ecologicos, feministas, élnicos etc.? Da mesma forma que abordam os valores
que conformam o mundo social dos estudantes, as ciéncias sociais podem
contribuir para que os alunos reflitam sobre esses mesmos valores e critiquem
aqueles que reforcam as desigualdades sociais. Isso nao precisa ocorrer nos
moldes da velha disciplina moral e civica, mas a partir do desenvolvimento
da habilidade de desnaturalizar a realidade social e do desenvolvimento
do pensar sociologico. Se formos identificar um aspecto que enfraquece o
ensino das ciéncias sociais no ensino médio, acredito que ele nao se encontra
na perspectiva transversal propriamente dita. Encontra-se na cultura escolar
que entende se tratar de uma tarefa primordial e exclusiva dos professores
de sociologia e filosofia — o que se torna mais grave quando os professores
dessas matérias traduzem dessa forma o papel cultural delas.

Quanto ao posicionamento pessoal do professor em favor de uma ou
outra teoria social, podemos dizer que poderia, se bem encaminhado,
constituir-se um importante recurso didatico para a formacao de habilidades,
como a avaliacdo critica e o posicionamento do estudante perante ideias e
interpretacoes da realidade diferente das suas, desenvolvendo essa critica a
partir do critério cientifico. Mais uma vez, a questao central é saber fazer a
ligacao entre os trés niveis que nos discursos aparecem de forma excludente:
o conteudo sistematico, a didatica e os temas transversais.

Quanto ao relacionamento da “sociologia escolar” com as disciplinas de
sua area de conhecimento e com as demais disciplinas escolares, a reforma
curricular sugere que haja uma convergéncia dos objetivos pedagogicos
para a formacao das competéncias cognitivas e formativas dos alunos (ver
Apéndice). Essa forma de pensar a interdisciplinaridade esta calcada na
construcao de competéncias e habilidades gerais nos educandos. Mas
podemos acrescentar outra forma de construir a interdisciplinaridade
a partir do ensino das ciéncias sociais, a saber, ligando os seus proprios
conhecimentos sistematicos aos objetos de conhecimento das demais.
Esses objetos funcionariam como temas mobilizadores da aula, mesmo
que, para tanto, fosse necessario abrir mao das abordagens teéricas mais
convencionais que gozam de prestigio no ensino das ciéncias sociais. Por
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exemplo, consideremos o tema individuo e cultura abordado no PCN+
(BRASIL, 2002). Trata-se de um assunto bastante elastico que permite muitas
combinacoes. Pretendendo desenvolver uma unidade sobre os conceitos de
identidade e de diversidade cultural, o professor de sociologia poderia tomar
como tema mobilizador das aulas o objeto da educacao fisica — os corpos
humanos. A educacao fisica no contexto da atual reforma curricular é uma
disciplina que faz parte da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
muito embora grande parte dos professores e das escolas desenvolva os
contetdos da educacao fisica a partir de uma abordagem de cunho médico
ou bioldgico, ou seja, focada no desenvolvimento de bons habitos e praticas
fisicas saudaveis como os esportes. Mas essa disciplina permite outras leituras
do corpo, como linguagem na forma de dancas, c6digos, gestos etc. Sob esse
aspecto, a educacao fisica introduz um didlogo com as ciéncias sociais. O
professor de sociologia que desejasse tirar proveito desse dialogo poderia
encaminhar a sua aula no sentido de sensibilizar os alunos para a diversidade
fisica dos humanos (gordos e magros, altos e baixos etc.) e, a0 mesmo tempo,
para a unidade da espécie, desconstruindo o senso comum que opera com
conceito de raca; mostrar como o equipamento fisico dos humanos cruza
com a cultura; desnaturalizar as diferencas que constroem hierarquias ao
mostrar como o poder (violéncia) também se realiza através dos corpos;
como os valores culturais interferem no nosso fisico através da comida e
padroes de beleza, o porqué de nas aulas de educacao fisica as mocas e os
rapazes ficarem separados, e muitos outros cruzamentos. Para isso, nao é
necessario construir a aula com o professor de educacao fisica ao lado. Mas
os seus alunos certamente irdo para o patio da escola com outro olhar e
ficarao menos inocentes (ou mais criticos, outra competéncia) quando se
depararem com noticias sobre dietas magicas, celebridades e seus rituais de
beleza, bombas energéticas etc. Nao é preciso abrir mao do conhecimento
sistematico das seis ciéncias das sociedades reunidas na “sociologia escolar” a
partir do “corpo” como tema mobilizador das aulas. E também nao ¢é preciso
renunciar a tarefa de construir e desconstruir valores, pois a forma como
isso se da € que faz diferenca. Enfim, é preciso desenvolver a competéncia
profissional de realizar transposicoes didaticas pertinentes de modo que o
objeto de conhecimento das ciéncias sociais seja atil para a vida do aluno e
lhe dé uma nova perspectiva para enxergar o mundo.

Considerando o professor de ciéncias sociais e o tempo de reflexao que
precede sua entrada em sala de aula — virtual ou presencial (PERRENOUD,
2002) —, é sempre bom ter em mente que a escola abriu espaco para o retorno
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das ciéncias sociais. Mas foi para que elas tivessem papel cultural mais amplo

do que as paredes da sala de aula, o que nos desafia a refletir muito sobre

essa missao.
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Apéndice
Conhecimentos e Competéncias no Ensino Médio / Sociologia
Escolar

Competéncias
Formativas e
Transversalidade

Conhecimentos Competéncias
Sistematicos Cognitivas
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Conhecimentos
Sistematicos

Competéncias
Cognitivas

Competéncias

Formativas e
Transversalidade

Sociologia
Escolar

Sociologia
Antropologia
Ciéncia Politica
Economia
Psicologia
Direito
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Dominar os
conceitos centrais

das ciéncias sociais.

Desenvolver
a imaginacao
sociologica.

Desnaturalizar a
realidade social.

Ter pensamento
critico sobre a vida
em sociedade.

Atuar no mundo
social com ética,
solidariedade e
responsabilidade.

Valorizar e

respeitar a

diversidade
cultural.
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