A sustentabilidade cama prapasta
interdisciplinar para a estuda das Ciéncias
Naturais ¢ Humanas na Ensina Média

I. Introducéo

A divalgacio do quarto relatério do Painel
Intergovernamental sobre Mudangas Climaticas',
no infcio de 2007, causou impacto mundial. O
relatério prevé, como impacto direto da intensi-
ficaciio do efeito estufa, severas catdstrofes am-
bientais em decorréncia do aquecimento da at-
mosfera terrestre. O documento comprova gue a
concentracio excessiva de gases do efeito estufa
é consegiiéncia direta de um estilo de vida inici-
ado na revolugo industrial. Os 2500 cientistas
responsiveis pela elaboracio do relatério atestam
gue, sem didvida, o atual gradiente de aqueci-
mento terrestre ndo é parte do ciclo natural do
planeta, mas resultado do desmatamento em lar-
ga escala e da queima de combustiveis {Gsseis para
geral encrgia.

A preocupacgdo com a degradacio do pla-
neta cresceu no final da década de 1960, quan-
do se pdde ter, com o monitoramento integrado
dos processos atmosféricos e climaticos, nma vi-
sdo global do plancta e uma melhor compreensio
da dindmica terrestre. Em 1987, o relatério da
Organizacdo das Nages Unidas — Nosso Futuro
Comum - tornou evidente a necessidade de
mudanca do tratamento a ser dado pelos pafses
as questOes ambientais, econdmicas e sociais.
Segundo o conceito de desenvolvimento susten-
tével introduzide pelo documento, o progresso de
qualquer nacio deve atender as necessidades das
geracdes atuais sem ameagar o atendimento das
necessidades das geragdes futuras (Teixeira et al,
p. 5201,

O uso indiscriminado dos recursos naturais
e da tecnologia, sem critérios adequados de pre-
servacfio ambiental, conduziu ¢ planeta a um
caminho de degradacio e a sobrevivéncia da
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humanidade corre sério risco. Como uma reaco
em sentido contrério, diferentes 4reas da ciéncia
comegaram a trabalhar jantas para resolver os pro-
blemas relacionados & preservagfio do planeta e dos
seus ocupantes. Torna-se fundamental educar os
cidaddos n#io apenas para a aquisicio de conheci-
mento, mas para o setl 1150 ético e responsavel. Ado-
tar um desenvolvimento sustentivel exige resolver
o desafio ético de que “uma sociedade sé pode ser
ecologicamente sustentdvel se for também social-
mente justa, politicamente democratica e espiritu-
almente adulta” (Aveline, 1999, p. 56).

Além de estarmos atentos as circunstincias
atuais, temos, como educadores, a responsabili-
dade de colocar em pratica uma agfio pedagbgi-
ca que, de alguma maneira, contribua para re-
verter o quadro socicambiental catastréfico que
se descortina. Como podemos educar jovens so-
bre um estilo de vida sustentével em longo pra-
z0! Como 2 educagdo ambiental praticada em
escolas pode, efetivamente, ajudar a reverter uma
catastrofe que se anuncia irreversivel? Se as ques-
t8es ambientais estdo inevitavelmente associadas
as questdes sociais, coma fazer com que os estu-
dantes percebam .essa conexiol

2. A relagéa ciéncia-educagéa

A visho fragmentada que a .excessiva espe-
cializagdo produz na formagio do ser humano ¢
na sua atitude com o mundo fez com que, no
final do século XX, a Unesco se mobilizasse para
tragar novos rumos e responsabilidades para a
educacgio. Apostando no didlogo entre represen-
tantes de diferentes setores cientificos e cultu-
rais, a organizacio promove, em 1986, na Irélia,
o Simpdésio Sobre Ciéncia e as Fronteiras do Conhe-
cimento: Prélogo do Nosso Passade Cultural. Os
participantes de diferentes dreas do conhecimen-
to € vindos de diversas partes do mundo, consci-
entes da rdpida mudanga que acontecia na logi-
ca, na epistemologia e na vida didria, antecipam
a necessidade de as pessoas perceberem que os
valores vigentes, associados 2 evolugo acelera-
da da tecnologia, ameacam a sobrevivéncia hu-
mana. Os autores da Declaracdo de Veneza, redi-
gida durante o evento, reconhecem que Ciéncia
e Tradi¢do sdo visbes complementares — ¢ nde
contrdrias — para o tratamento das questdes hu-
manas. Para eles, o conhecimento cientifico atin-
giu, na década de oitenta, um estdgio em que se

podia comegar um diglogo com outras formas de
conhecimento (Unipaz-DE 2003, p. 43). Além
de apontar para a responsabilidade social da co-
munidade cientifica em relagdo as suas desco-
bertas € invengbes e para a necessidade de uma
pesquisa integrada entre ciéncias naturais, soci-
ais, arte e tradi¢ho, os autores do documento pro-
pdem uma nova maneira de ensinar a ciéncia:

A maneira convencional de ensinar ciéncia, me-
diante uma apresentagio linear do conhecimen-
to, 110 permite que se perceba o divércio entre 2
¢ifncia moderna e visdes do mundo gue sdo hoie
superadas. Enfatizamos a necessidade de novos
métodos educacionais que tomem em considera-
oo progresso cientffico atual, que agora entraem
harmonia com as grandes tradigdes, cuja preserva-
530 e estudo profundo so essenciais {op. cit., p. 43).

Passados mais trés anos, a sobrevivéncia no
planeta torna-se uma preocupagio central e ime-
diata para aqueles que acompanham a crescente
degradagBo ambiental do planeta. Na Declara-
¢do de Vancouver Sobre Sobrevivéncia, redigida
durante o H Férum da Unesce Sobre Ciéncia e
Culrura, realizado em 1989, no Canads, os signa-
tarios afirmam que:

A situacio arual exige medidas urgentes em todos

0$ setores: cientifico, cultural, econdmico e politi-

o € uma maior sensibilizago de toda a humani-

dade. Devemos abracar a causa comum com fo-

dos os povos da Terra contra o inimigo comum,
que ¢ qualguer acfio que ameace o equiltbrio do
nossc ambiente oureduza a heranga para geracbes

futuras (op. cit., p. 45}

Entre 0s inimigos a que se referem os autores
da Declavacao estfo o crescimento exponencial
da populago, a poluigio da atmosfera, as altera-
¢des climdticas provocadas pelo aumento do uso
de combustiveis fGsseis, a extingio dos habitats
naturais, com a consegiiente extingdo de espéci-
€s, € 0% Bastos em guerras, ao invés de investimen-
tos na erradicacio da fome e da pobreza. Aposta-
se, No entanto, em uma saida para a crise:

Puradoxalmente, num momento em que estamos
no Himdar da degeneraciio do ecossistema e da de-
gradagio da qualidade de vida hismana, o conhe-
cimento e as ciéncias estio agora numa posicdo de
fornecer a criatividade humana e a tecnologia
necessarias para se torarem acoes remediadoras e
se redescobrir a harmonia entre naturezz e huma-
sidade {op. cit., p. 45).
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A Declaracio de Vancouver mostra que a crise
gue ameaca a sobrevivéncia da atual civilizagio
humana s6 poderd ser vencida a partir da “emer-
géncia de valores qualitativos em oposicio as es-
truturas quantitativas e destrutivas” {op. cit, p.
45} e que deve-se “procurar uma transformacio
radical de nossos modelos de desenvolvimento,
de educaciio e de civilizacgo” {op. cit., p. 45).

Em 1992, os participantes do Il Férum da
Unesco Sobre Ciéncia e Cultura, no Parg, denun-
ciam que a situagio do mundo, acompanhada
de uma crescente intolerdncia étnica e aumen-
to da violéncia, piorara consideravelmente em
vérias dimensdes. A Declaragdo de Belém indica
a visio integrada de ciéncia, cultura e natureza
como solugdo para a crise planetdria, em substi-
tuicdo 4 concepgio de ciéneia como “instrumen-
to de dominagio do homem sobre a natureza”
{op. cit., p. 51}.

A crise gerada pelo avanco tecnoldgico des-
vinculado de preocupaces éticas com as futuras
geragOes faz necessario que NOvos rumos para a
humanidade e novas responsabilidades para a
educacgio sejam tracados, tornando fundamen-
tal o papel desta no processo de harmonizagio
entre ciéncia, tecnologia e tradigao.

Em 1994, os participantes do Primeiro Con-
gresso Mundial de Transdisciplinaridade adotam um
conjunto de principios que se constitui num con-
trato moral conhecido mundialmente como Car-
ta da Transdisciplinaridade. Os seus signatérios pro-
pdem um novo paradigma educacional: “Uma
educacdo auténtica nio pode privilegiar a abs-
tragiio no conhecimento. Ela deve ensinar a con-
textualizar, concretizar e globalizar™ {op. cit., p.
180). O objetivo da educa¢iio nfio ¢ a maestria
no ensino das vérias disciplinas, mas “a abertura
de todas as disciplinas a0 que as une e as ultra-
passa” {op. cit., p. 178). O didlogo interdiscipli-
nar entre as ciéncias exatas, as ciéncias huma-
nas, a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia
interior ¢ resultado de uma atitude aberta em
relagfio aos mitos, as religides e aos temas afins,
em que a confrontacio e a articulacio entre as
disciplinas produzem uma nova visio da nature-
za ¢ da realidade.

Ver a realidade de forma holistica e ¢ co-
nhecimento como um todo, construido historica
e socialmente pela humanidade, € parte de uma
atitude frente A ciéneia e 4 sociedade que inver-

te a ordem estabelecida pela especializaggo, cujo
crescimerito trouxe o aumento da competitivi-
dade entre pesquisadores e a dificuldade de di&-
logo entre especialistas {Fourez, 1995, p. 128).
Reconhece-se, ainda, que a especializagio néo
promove mais o progresso da ciéneia da forma
como acontecia até o século XX:

[...] o progresso da ciéncia, a partir da segunda
metade do século XX, deixou de poder ser pensa-
do como linear, resultante de uma especializacio
cada vez mais profunda, mas, a0 contririo e cada
vez tmais, depende da fecundacio recfproca, da
fertilizacio heurfstica de umas disciplinas por ou-
tras, da transferéncia de conceitos, problemas ¢
métodos ~ numa palavra, do cruzamento
interdisciplinar (Pombo, 2005, p. 9.

Essa tendéncia para resolver os problemas hu-
manos estabelecendo relagdes entre questdes cul-
turais, sociais e cientificas chega 4 educaciio como
uma nova maneira de ver o conhecimento e com
ele interagir. A nova proposta educacional mostra
que a articulacio interdisciplinar constitui a me-
lhor estratégia para encotitrar respostas mais inte-
gradas para ¢ estudo do meio ambiente e da susten-
tabilidade {(Gonzilez-Gaudiane, 2005, p. 129).

3. Ainterdisciplinaridade cama
prapasta educacianal

Correspondendo a uma etapa posterior &
multi e & pluridisciplinaridade, a interdiscipli-
naridade, de acordo com Lenoir (1998, p. 46),
56 tem sentido em um contexto disciplinar, ca-
racterizando-se pela interacio entre especialis-
tas e pela mudanga de atitude frente ao proble-
ma do conlecimento. Dentro de uma I6gica de
intencionalidade fenomeneldgica, come Lenoir
{2005-2006) caracteriza a proposta interdiscipli-
nar brasileira fundada por Fazenda {2002}, ela
se¢ constitui em um fator de transformagio pes-
soal e ndio apenas na integracio de teorias, con-
teidos, métodos ou outros aspectos do conheci-
mento. A integracio € apenas um momento do
processe, que possibilita ao sujeito chegar a “no-
vos guestionamentos, novas buscas, para uma
mudanca na atitude de compreender ¢ enten-
der” {Fazenda, 2002, p. 49). Nesse processo, 0
valor do individuo ndoc estd na quantidade de
conhecimento que possui, mas no potencial de
ser um sujeito-efetivo; capaz de interagic cole-
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tivamente como agente de transformagio da
realidade na qual se insere:

A interdisciplinaridade visa & recuperacéio da uni-
dade humana através da passagem de uma subje-
tdvidade para uma intersubjetividade e, assim sen-
do, recupera a idéia primeira de Cultura (forma-
¢ao do homem total}, o papel da escola {formagio
do homem inserido em suarealidade) e o papel do
homem (agente das mudangas no mundo} {op.

¢it., p. 48).

A orientagio contida nas diretrizes nacio-
nais para a educacio bdsica, por sua vez, € que o
ensino paute-se pela articulagio dos objetos de
estudo das diferentes disciplinas. De acorde com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensi-
no Médio (DCNEM) de 1998, a interdisciplina-
ridade pode ser uma prartica pedagogica e didi-
tica adegquada a formacio de cidadaos capazes
de continuar aprendendo e de adaptar-se com
flexibilidade a novas condigbes de ocupagio ou
aperfeicoamento {Brasil, 2002, p. 104). Estas con-
digoes exigem que o aluno esteja preparado para
relacionar informacdes, competéncia essa que
pode ser desenvolvida por meio do didlogo que
as diversas disciplinas escolares podem manter
entre si. A proposta pedagdgica para o Ensino
Médio prevé que o aprendizade nao seja condu-
zido de forma solitdria pelo professor de cada dis-
ciplina ou que os contetidos componham uma lis-
ta de tépicos. Ela prevé que sejam incorporadas
metas educacionais comuns as véras disciplinas
e que competéncias e conhecimentos sejam de-
senwvolvidos em conjunto, de modo que uma agio
de cunho interdisciplinar articule o trabalho das
disciplinas {(Brasil, 2002, p. 13).

4. As po#sibilidodes no Ensino Médio

Uma prética pedagdgica interdisciplinar,
realizada por dezoito professores de doze diferen-
tes disciplinas do Ensino Médio, demonstra que
é possivel debater com estudantes desse nivel de
ensino guestdes socioambientais do ponto de vis-
ta da sustentabilidade. O trabatho pedagdgico,
centrado em torno da idéia de uma sociedade
sustentavel, foi obieto de um estudo de caso {(An-
dré, 2005) em que se empregou a observacio par-
ticipante {Vianna, 2003), entrevistas em grupos
focais {Gatti, 2005), e a anilise documental
(Ladke; André, 1986) como procedimentos para
reunir informagdes sobre como € possivel reslizar

uma educa¢ho ambiental interdisciplinar. Por meio
de um questionario com questdes abertas (Gil,
1999}, também foram ouvidos os alunos para consi-
derar suas opinides sobre as atividades realizadas.

Durante o ano letivo de 2006, o grupo de
professores desenvolveu um trabalho interdisci-
phinar de forma a abranger o maior nlimero possi-
vel de disciplinas, A idéia de explorar questdes
socioambientais surgiu durante uma das vérias
reunides realizadas para decidir como uma edu-
cagho ambiental poderia ser promovida levando
em conta a contribuigfo das diversas disciplinas
que compdem o curriculo. A idéia de explorar
questdes da atualidade sob a perspectiva de uma
sociedade sustentdvel tomou-se consenso entre
os docentes. De acordo com eles, o tema abran-
ge ética, comportamento, valores e respeito, as-
pectos prioritdrios para a formagio dos alunos.
Sem que isso fosse explicitado pelos professores,
a forma como o trabatho foi encaminhado aten-
de a proposta de educagio dos autores da Carta
da Transdisciplinaridade, de 1996, pois possibilita
que o didlogo entre as ciéncias, a arte e a litera-
tura seja exercitade como soluglo para a crise
ambiental gerada pelo avango cientifico e tec-
nolégico desvinculado de preocupagdes éticas.
Além disso, segundo os docentes, é possivel tra-
balhar a sustentabilidade a partir de qualquer
conteGdo discipiinar, o que facilita a realizacio
de um trabalho interdisciplinar nas trés séries do
Ensino Médio,

Aspectos estruturais e organizacionais da
escola, como um hordrio de encontro coletivo
semanal, e o fato de uma das disciplinas do cur-
riculo ser a disciplina-piloto {Gonzilez-Gaudia-
no, 2005, p. 124), responsével diretamente pela
execugio das atividades interdisciplinares ela-
boradas pelo grupo de professores, favoreceram a
interacio entre professores e o planejamento ¢ a
execuglo de atividades integradas em quatorze
turmas de um mesmo turno da escola. Conforme
negociagio e decisdo durante reunides conjurn-
tas, os professores da disciplina-piloto® assumiram
a responsabilidade de operacionalizar junto aos
alunos o trabatho interdisciplinar em torno de
questdes socioambientais da atnalidade. A esco-
la em que foi realizada a pesquisa conta com um
professor de Biologia, um de Fisica e um de Qui-
mica como docentes, para uma mesma turma de
alunos, em duas aulas semanais consecutivas da
disciptina-piloto. Esses mesmos professores minis-
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tram, ainda, as aulas especificas de cada uma
dessas disciplinas. Lecionando na disciplina-pilo-
to, esses trés professores desenvolvem o projeto in-
terdisciplinar planejado com os demais docentes.

Quando necessario, os professores da drea
de Ciéncias Humanas (Filosofia, Geografia, His-
tSria ¢ Sociologia) fazem intervengdes para ori-
entar os alunos a respeito dos problemas estuda-
dos por eles na disciplina-piloto. Os demais do-
centes {Portugués, Inglés, Educacio Fisica, Ma-
temética e Arte} ddo suporte a um trabalho in-
terdisciplinar desenvolvendo as habilidades ne-
cessérias para a abordagem dos problemas socio-
ambientais investigados pelos estudantes.

O trabalho interdisciplinar realizado duran-
te o perfodo de pesquisa foi estruturado em trés
etapas e as tarefas propostas nas atividades inter-
disciplinares foram realizadas pelos estudantes em
grupos de trés a seis componentes. Na primeira
etapa, cada grupe de alunos teve como tarefa
escolher, entre as noticias que circulam em jor-
nais efou revistas da época, ¢inco temas que abor-
dassem questSes sociais e/ou questdes ambien-
tais. Feita a escolha, a tarefa seguinte consistiu
em resumir as informacBes obtidas através das
noticias e, em seguida, mostrar as implicagbes
sociais e ambientais dos temas escothidos.

Os professores, para quem o didlogo e a cons-
trugio do conhecimento sio objetivos centrais,
frustraram-se ao perceber, durante essa primeira
etapa, que os alunos dividiram o wabalho em ta-
refas individuais, sem que acontecesse a esperada
troca de idéias. Comeo declarado pelo professor de
Filosofia durante uma reunifio de avalia¢iio do
andamento das atividades interdisciplinares: “E
aquele velho hibito deles de dividir. Entdo, cada
um vai 14, faz um pedago. Senti esse problema”.

As atividades interdisciplinares exigem uma
interagio que vé além da mera cooperacio gue
pode acontecer em um trabalho de grupo. Para
realizar atividades que resultem em uma inte-
gragio de diferentes pontos de vista e aspectos
do conhecimento, é necessério compartilhar opi-
nides diferentes e interagir respeitosamente. A
interacfo em um trabalho interdisciplinar é um
desafio tanto para os docentes como para os alu-
nos. Tendo percebido essa incoeréncia, os pro-
fessores esforcaram-se em pPromover, nas outras
etapas, atividades que evitassem a fragmentagio
pelos alunos.

Na segunda etapa, os alunos aprofundaram
a pesquisa em um dos temas abordados, apresen-
tando o estudo aos colegas. Os grupos das pri-
meiras e segundas séries produziram textos con-
tendo informagdes sobre os resultados das pes-
quisas e os distribufram aos colegas da turma. As
turmas de terceira série realizaram performances
artisticas, mostrando para as turmas das demats
séries © seu objeto de pesquisa.

Na terceira etapa, os grupos identificaram
um problema socioambiental na prépria cidade,
levantando dados a esse respeito. De posse dos
dados e usando o conhecimento cientffico dis-
ponivel, eles discutiram e apresentaram propos-
tas de solugfo para os problemas investigados.
Além disso, cada uma das quatro turmas de ter-
ceira série organizou um partido polftico com pro-
grama de governc e candidatos & eleigio. Apds
exame das propostas politicas de cada um desses
“partidos”, os grupos das primeiras e segundas
séries votaram nos candidatos das terceiras séri-
es que apresentavam as methores propostas para
a solucdo dos problemas estudados. Para finalizar
o trabatho e avaliar a aprendizagem, os professo-
res elaboraram uma prova interdisciplinar escri-
ta envolvendo as questdes socioambientais dis-
cutidas ac longo do ano.

As razbes para os docentes se engajarem no
trabatho interdisciplinar sdo variadas (Hartmann;
Zimmermann, 2006b). Entre essas estd a de que,
para a formag¢fo de um pensamento integrado por
parte do estudante, € necessério que ele perceba
gue as disciplinas curriculares apresentam con-
tetidos que podem ser interligados:

{...] nAo adianta o educando aprender as disciphi-
nas isoladamente se eles ndo soubererm fazer a liga-
choentre elas. [...] a principal preccupacio € essa;
de fazer com que haja esse pensamento holistico

{Prof. de Filosofia).

Por cutre lado, para os docentes, as ques-
tdes socioambientais apresentam a oportunidade
de conectar ¢ estudante com a realidade e inse-
ri-lo como ¢idadido mais pleno e bem preparado
para enfrentar a diversidade social e profissional:

Necessidade de uma escola mais conectada coma
vida fora da instituigho; formar um cidadfio mais
préximo da sua plenitude enguanto tal e wn pro-
fissionat methor preparado para a diversidade {Prof?
de Inglés}.

{interngir: pensondo o
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Um trabalho interdisciplinar envolvendo
professores de diferentes disciplinas apresenta,
contudo, varias dificuldades {(Hartmann; Zimmer-
mann, 2006a}. A principal delas é abordar o co-
nhecimento, levando em conta a interacfic com
os demais professores, contrariando a légica do
trabalho individualizado na qual cada um for-
mou-se como profissional:

...} num trabalhe desses, a primeira coisa o pro-
fessor também abolir as suas amarras, que s30 as
amarras da disciplina e que sio inerentes & forma-
¢80 de professor {Prof. de Matemérics), .

O trabalho interdisciplinar a partir de um
tema ambiental representou para os professores
um novo impulso no trabalho pedagdgico. O de-
safio levou-os a introduzir novas metodologias e
formas de avaliar, além de levid-los a pesquisar e
estudar assuntos nio relacionados diretamente 3
sua disciplina de formacéo:

[-..] obrigou a gente a fazer um trabatho diferenci-
ado. A gente comegs, ndo $6 os alunos, a gente
comega também a entender um pouco a matéria
dos cutros professores (Prof. de Seciologia).

A maior parte dos estudantes, ac opinar no
questionério sobre o trabalho, fez uma avaliagio
positiva da opgio por um estudo interdisciplinar
de temas socioambientais. Ao responder a per-
gunta “O tema Sociedade Sustentdvel € impor-
tante pata vocé!”, a maioria deles afirmou que o
estudo de questdes socioambientais € importan-
te, porque significa uma maior aproximacéo e
envolvimento com problemas reais. De acordo
com uma estudante da 22 série “é através dele
festudol que eu tomei consciéneia de coisas
muito importantes € que antes eu nio dava va-
lor”. Para outra estudante, da 12 série: “as pes-
soas ficam mais unidas para resolver os vdrios
problemas existentes”.

Um resultado interessante do trabalho,
da maneira come foi realizado pelo grupo de
professores, é que 0s alunos apresentaram de-
finigoes diferenciadas do que seja uma socie-
dade sustentdvel {MHartamnn; Zimmermann,
2007, Considerande a controvérsia entre
concepgdes de mundo ecocéntricas € antro-
pocéntricas inseridas no debate sobre desen-
volvimento sustentavel, Jinckling {1992) aler-
ta para o fato de que-os estudantes nio de-
vem ser educados para um desenvolvimento
sustentdvel, mas sobre ele:

[..] a tarefa nio ¢ educar para um desenvolvi-
mento sustentdvel. Em um mundoe que muda rapi-
damente, precisamos tornar os estudantes capazes
de debater, avaliar, ¢ julgar por si mesmos os méri-
tos relativos de posigdes controversas (tradugio
nossa} {op. cit., p. 8).

Assim, a educagiio deve ter como meta de-
senvolver a capacidade de pensamento critico e
autdnomo do aluno e de que ele possa compre-
ender porque as coisas {no caso, desenvolvimen-
to e sustentabilidade) mantém relacdes entre si,
n#o prescrevendo, entretanto, um ponto de vista
dnico em torno de uma idéia,

5. Os méritos de um estudo
interdisciplinor sobre sustentobilidode

O estudo de problemas da atualidade, além
de contextualizar o contetido estudado no Ensi-
no Médio, permite um aprendizado em que os
estudantes percebem a contribuiciio das diferen-
tes disciplinas e a relagio que elas mantém entre
si. Estimulados a compreender situagSes reais, os
estudantes utilizam-se de conceitos e desenvol-
vem habilidades trabalhadas por diferentes dis-
ciplinas. Os objetos de conhecimento deixam de
ser uma abstra¢ho cientifica para tornarem-se
questdes concretas € as disciplinas adquirem um
novo sentido, o gue resulta em uma melhor apren-
dizagemn dos contedidos disciplinares em geral. O
conhecimento torna-se um instrumento para en-
tender, analisar, refletir e agir sobre a realidade
cotidiana, deixando de ser, como descreve San-
romé (1998}, um “conhecimento académico”
desfigurade da realidade cotidiana, cujo tnico
fim € servir para superar as barreiras para passar
para uma série ou etapa posterior. Em am traba-
lho interdisciplinar em torno da idéia de uma
sociedade sustentidvel, o conhecimento acadé-
mico deixa de ser ministrado de forma paralela
pelas disciplinas do curriculo e passa a encon-
trat-se com o conhecimento social, aquele que “uti-
lizamos para analisar e movimentar-nos nas situ-
agdes cotidianas e para resolver os problemas nos
quais nos envolvemos” {op. cit, p. 105},

O estudo sobre a sustentabilidade das agBes
humanas, por sua vez, € um caminho propicio para
uma educaciio ambiental no Ensino Médio. Além
de apresentar a possibilidade de reunir contri-
bui¢des das diferentes discipiinas tanto da érea
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de Ciéncias Naturais como da drea de Ciéncias
Humanas para o estudo de uma situagio real, os
alunos registram alteragbes na sua maneira de
vivenciar a realidade.

Construir atividades interdisciplinares cons-
titut um desafio cognitivo para o professor. Além
de dominar o conteddo da sua disciplina, ¢ pro-
fessor precisa conhecer o de outras para conse-
guir estabelecer elos de ligagfio entre elas. Preci-
sa ainda, através de uma boa contextualiza¢fo,
saber como incentivar os alunos a construir os
saberes de forma integrada. O enfoque interdis-
ciplinar dado 3s questSes socioambientais enri-
quece o conhecimento tanto de estudantes guan-
to de docentes e colabora para que os estudantes
percebam a contribuigao das diversas ciéncias nas
realizagBes humanas e o compromisse ético e so-
cial que se deve ter nas agdes individuais e cole-
tivas. Esses resultados pedagdgicos contribuem
para a formagBo de um ser humano mais integro
e responsivel, meta de uma educacio ambientsl
interdisciplinar.

Natas

(1} Conhecido pela sigla IPCC (Intergovenmmental Panel on
Climate Change), o niicleo foi criado pela Organizagio
Meteorolégica Mundial (OMM} e pelo Programa das Na-
¢Ges Unidas para 0 Meio Ambiente (Pnuma) para avaliar
os impactos potencisis das mudangas do clima introduzidas
pelas agGes humanas e propor opgdes de adapragio ¢
mitigacio {Trigueiro, 2003, p. 232).

{2) De acordo com a tese de Jacques Coustems, mencio-
nada em Aveline (1999):

(ada geracio deve deixar para sua sucedinea um mun-
do, pelo menos, tho diverso e produtivo quanto aquele
que herdou. A protegfio dos dizeitos humanos ¢ do restan:
te da natureza & responsabilidade de #mbito mundial que
transcende as fronteiras cultiseads, ideclégicas e geografi-
cas, A responsabilidade ¢ tanto coletiva quanto mundial

(p. 58).

(3) A disciplina-piloto constitui, ne caso da escola onde foi
feita a pesquisa, uma das disciplinas da Parte Diversificada
do curriculo, ¢ que é previsto pelas orientagdes oficiais
contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais parao En-
sino Médio (Brasil, 2002a, p. 98).

{4} E imporiante ressaltar que o conceito de Sociedade
Sustentivel foi tzabathado interdisciplinarmente pelos gro-
fessores sem a adoglio de uma definigio formal. Essa defi-
nicao foi solicitada aos alunos durante esta investigagio,
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