Natas sabre a praducda de Livras Tateis:
quanda a palavra dialaga cam argila, cam
palmeiras e cam fotagrafias

Introducéo:

(O que é a escrita para um cego? Quais 08
atributos que conceituam o livro para guem nio
detém a visualidade? E possivel estabelecermos
uma conexio entre ¢ livro e a escrita que pres-
cinda da visio, orientando as narrativas para as
texturas, a forma e o volume, numa operagio si-
nestésica que viabilize o trinsito do sentido para
a escrita, no suporte papel? E possivel recuperar-
mos a trajetéria do livro através de experiéncias
de construcio semethantes aos produzidos por
diferentes sociedades histéricas?

O presente texto foi construfdo objetivan-
do o debate entre os membros da equipe do La-
boratério de Estudos da Imagem e do Olhar ~
LEIO/UFFE proijeto “Novas Habilidades ¢ Com-
peténcias na Formagio do Pedagogo: educagio
inclusiva, educagio do Olhar".! A exposigio ¢
desenvolvida em sete movimentos: 1} o percurso
do LEIO na produgdo de livros téteis; 2) Mer-
leau-Fonty: o corpo na constrii¢io do conheci-
mente; 3) a escrita sensivel: contribuigio neo-
concretista; 4} a palavra como conceito, como
memoria na construgio do sujeite; 5} o conceito
cotidiano e cientifico de livro; 6) o livro tatil para
criangas cegas; 7) Histéria do Livro e da Escrita:
recriagbes. Nas conclusdes, apontamos a produ-
¢io de livios em agbes de formag¢io continuada
dos professores, na atuagio dos Centros de Apoio
aos Professores e na inclusio de criangas.

1. A producéo de livros tateis

A diregiio de nosso traballo tem sido a de
refletir sobre caminhos metodolégicos que esti-
mulem a crianga com deficiéncias visuais {DV)
no plano cognitivo, estimulando a socializagio e
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o desenvolvimento da subjetividade através de
mediagdes associadas a linguagens ndo-verbais:
experimentagdes plasticas, cénicas e narrativas
fundadas na educacio estética. O eixo pedagd-
gico se atém A investigaclo da construgio de
conceitos pela crianga, mediada pelo ladico, pela
exploragio plistica e forogrifica, associada 2a
construgéo narrativa, com escrita verbal. A sen-
sibilizacfio proposta pelo LEIO para essas lingua-
gens associa-se A experimentagio sensorial me-
diada pelo corpo, seguindo possibilidades aber-
tas pelos trabalhos de Lygia Clark, de Hélio Oiti-
cica, de Lygia Pape ¢ de Vyck Moniz — todos en-
volvidos com pesquisas sobre relagdes entre o
corpo € o corpo da natureza, sensibilizagio com
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texturas e exploraciio de passagens das formas do
bidimensional para o tridimensional.

O projeto de pesquisa e extensio, aoc propor
a exploracao de novas habilidades ao educados,
em formago ou em capacitagio, define em sua
metodologia a realizago de estudos de caso?, com
crianga selecionada, atendida pelo Centro de
Educacgo Especial Instituto [Helena Antipoff. Essa
op¢iio permite a aproximacio de realidades es-
colares, o detalhamento do perfil familiar, clini-
co e pedagdgico, possibilitando relagdes entre
“penisamento e linguagem”, “formas narrativas” (vi-
suais, cénicas, plasticas, musicais), “memdria e
histéria do olhar e da cegueira”, “corporeidade”,
“gnose ¢ cogrigdo”, “bringuedo e ludicidade”, s0 lon-
go do perfodo de 2004 a 2008.

A cada semestre letivo, a equipe de pesqui-
sa do LEIO/UFF acompanha os professores do
instituto Helena Antipoff — Artes Plasticas, bem
como 2 docente da crianca em estudo de caso.
Graduandos de Pedagogia, bolsistas da FAPER],
acompanham, sob supervisdo, o estudo de caso,
revisando bibliografia, complementando banco de
dados piloto e construindo materiais paradidati-
cos (foros texturizadas, livros rdteis, caixas de
cheiro) utilizados junto A crianga observada, be-
neficiando seu crescimento afetivo, subjetivo,
clinico e psicoldgico.?

A pesquisa tem cardter interdisciplinar, com
a presenga de profissionais da Neurologia, da
Educagfio Artistica — Artes Plasticas, da Peda-
gogia e da Teoria da Imagem aplicada 4 Educa-
¢a0.* Os pedagogos em formagio acompanham o
percurso escolar da crianga em estudo de caso,
com visao residual, matriculada em estabeleci-
mento pablico municipal,

A adogio de estudos de caso, com observa-
630 ao longo de 5 a 8 anos ¢ a constituicio de um
banco de dados,” trara beneficios de médio e longo
prazo ac programa. O banco de dados subsidiara
as opedes tedrico-metodoldgicas que serdo ado-
tadas futuramente, bem como as politicas pibli-
cas gue recomendaremas guanto a formacéo con-
tinuada e disciplinas voltadas 3 licenciatura ¢ 4
formago de pedagogos.

2. O corpo como conhecimento

Consideramos que o individuo insere-se
numa comunidade guando sua subjetividade sig-

nifica ¢ mundo com o Qutro, em um processo
intersubjetivo. Nesse sentido, Espaco e Tempo sio
operativos da socializacio e tBm uma referéncia
fundamental: o corpo. O homem é, antes de tudo,
corpéreo, unidade que referencia tudo o que € a
ele exterior. Partimos do pressuposto de gque o
tempo ¢ 0 espago ndo pré-existem 20 homem, isto
¢, niio estdo previamente dados & percepcdo hu-
mana. Eles sfo construidos socialmente. Tempo(s)
e espagos somente “significam” quando interna-
lizados pela percepgio através de processos edu-
cativos que variam entre sociedades e entre gru-
pos sociais, em suas trajetSrias histdricas.®

A pesquisa propde um encaminhamento fun-
damental: a recuperagiio da experiéncia corpé-
rea como epistémica, isto €, o compo como produ-
tor de conhecimento. Conhecimento fundado na
Fenomenologia de Husser! e, especialmente, em
Merleau-Ponty.” A percepcio visual coloca o in-
dividuo como sujeito da percepgio, o mesmo ocor-
rendo com o objeto visto.? Os fendmenos nio mun-
do nfo existem sendio com a participacic ativa
do Sujeito (da percepciio). A Vida, o Mundo, os
“fendmenos” $6 existem quanto os vejo “de den-
tro” deles, participando em sua constitui¢io, dan-
do-lhes sentido. *

A “visibilidade”, portanto, estd vinculada
ao corpo, ao visivel e 20 invisivel, de que trata
Merlean-Ponty ao referir-se ao corpo como “car-
ne”. Todavia, nfo se trata do corpo bioldgico e
sim, como ensina Quinet, “daquile que é anteri-
or 4 distingo entre objeto sensivel e sujeito que

sente, entre © visivel ¢ quem vé”:!°

Merleau-Ponty com sua reflexiio fundamen-
ta 2 teoria lacaniana do campo visual, Segundo
Quinet:

nesse mundo que vejo, sou, antes de tudo, visto.

1.4 se encontra um olhar que tem a mim em sua

ira, pols se vejo as coisas, elas também me otham,
de tal forma que vidente e visfvel se correspondem

¢ nfo se sabe mais quem vé ¢ quem ¢é visto, !

Ainda para Quinet, o campo visual ou obieto
da percepgio se apresenta ao sujeito através de si-
lhnetas, perfis, esbogos ¢ ndo como uma dada tota-
lidade pois se transformam contimamente uns nos
outros. Assim, o olhar apreende, principalmente,
estruturas de conjunto e ndo dados elementares.

O livro e a escrita, como palavras-concei-
tos, somente poderio ser internalizados pela
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crianga & medida que possam ser vivenciados co-
tidianamente. Vividos como experiéncia onde
sujeito e objeto (Hvro} vinculam-se como fend-
mengs infrinsecos. A escrita e 0 Hvro devem, pos-
tanto, ser vividos para serem entendidos e con-
ceituados, adquirindo entio sua carga seménti-
ca original,

3. A palavra: conceito, memoério,
sujeito

Vygotsky pauta seu trabalho na construgio
do sujeito e, para tal, elege a linguagem verbal
como determinante na realiza¢io do pensamen-
to. Assim, o processo de individuacdo passaria pe-
las habilidades do sujeito em medias, através da
linguagem, sua relacio com o mundo. A palavra
entdo se torna signo que nomeia, representa €
substitui os objetos, permitindo ac homemn “trans-
formar” o mundo mediante a linguagem que o
representa e, dialeticamente, ser por ela trans-
formado: seu cérebro passa a realizar 0 pensamen-
to pela linguagem que criou. A compreensio do
mundo pelo homem passa, entdo, a ser mediada
pelo significado da palavra e pelos sentidos que a
organizam em discursos.

Na perspectiva do educador russo, uma vez
que as praticas sociais estfo imersas no verbal, a
apropriacio da linguagem oral e eserita é chave
na inclusdo dos homens na sociedade. Humani-
zar-se, assim, implicaria se apropriar do patrimé-
pio cultural da humanidade. Essa apropriagio se
realiza por préticas sociais as quais, por sua vez,
demarcam o uso da linguagem, organizam o sig-
nificado das palavras, estabelecendo redes se-
ménticas que organizam a cultura como sentido.

A linguagem estd vinculada ao processo de
abstracio e representagio pois, como mediago,
a palavra ¢ signo, substituindo e representando
o mundo como conceito. Podemos considerar
que a palavra nfio apenas nomeia 0s objetos no
mundo, m#s expressa um conceito, uma vez que
generaliza os atributos de um conjunto de obje-
tos semelhantes ou similares (por exemplo: a
palavra “mesa” generaliza sobre um mével com
tampa € quatro pés, de diferentes tamanhos, al-
turas e materiais, .}, A partir do momento em que
o objeto pode ausentar-se, substituido pela pala-
via, 0 signo surge em toda sua plenitude e o con-
ceifo estd presente como processo de abstragéo

pleno. O processo de representacio se realiza
numa cadeia que chamamos precariamente de

“linguagem”. "

A crianga deve dominar o sentido de cada
palavra e saber foneticamente proferi-las como,
também, articuld-las de tal forma que déem sen-
rido a um mundo que se moviments continga-
mente, ressignificando as relagdes. O sentido,
pois, estd sempre em movimento, bem como o sig-
nificado das palavras, uma vez que estas, conti-
nuamente, atualizam nossa compreensao das re-
lagBes sociais. As palavras imersas em discursos
atualizam nossa compreensio das relagbes soci-
ais que organizam o mundo social e nossa rela-
¢éio com o Qutro,

Segundo Vygotsky, a palavra inicialmente
tem o papel de “meio” e, posteriormente, torma-
se 0 seu “simbolo”.* Com Oliveira, através do
uso do signo verbal o homem altera seu compor-
tamento, seu psiquismo, sua subjetividade.™

Todas as fungbes psiquicas superiores s@o
processos mediados e 0s signos constituem o meio
basico para domind-las e dirigi-las. Para ele, a
palavra organizada em discursos é o signo media-
dor fundamental e é incorporada & cogni¢io como
uma parte indispensével da compreensio huma-
na do mundo.

4. O livro como canceito cotidiono e
cientifico

Vygotsky fala que a linguagem ndo existe
simplesmente neutrs, situada apenas na estrutu-
ra lingdfstica. Para ele, a “palavra” somente pode
ser entendida na Histéria e em sua perspectiva
dialogal ~ ou seja, a palavra na relagio com o
mundo ¢ ¢om 0s outros.

Em um cego, a expressio facial é empobre-
cida porque ele nfo a exercita pela observagio
da dos outros e de suas possibilidades signicas. O
cego quase ndo i enguanto complexidade mus-
cular facial. O riso de um cego é restrito, sonoro,
porgue nio vé o outro riso e que tambem néo vé
o seu riso no outro, Mas Bakthin sinaliza a impor-
tancia da palavra enguanto rela¢fo sensorial e
relacéio com os outros pela palavra, pelo didlogo.

A palavra para o cego € vital porque possi-

bilidade de inclusdo. Como possibilidade, é tam-
bém seu oposto: exclusio, caso nfo a signifique e
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ndo consiga, articulando-a em discursos, com-
preender seus diferentes sentidos que dio conta
do mundo em seu movimento social. Para inserir-
se na trede que se estabelece nas comunidades
seméanticas, importa viabilizar a apropriaggo do
significado a partir de propostas metodolégicas
que o instaure como “corpo” ¢ 0 mundo como
“carne”, recuperando a experiéncia sensorial ¢ a
possibifidade de sua compreensio discursiva, uti-
lizando a palavra como mediagBo, sociabilidade
e memsbria.

A palavra, entio, como conceito, deve ser
produzida como resultado de experiéncias sen-
sotiais em que ele foca, cheira, ouve, degusta e
sobre a qual ele, fundamentalmente, fala e, quan-
do finda, recupera como escrita ¢ meméria. Nos-
sa proposta, portanto, instaura a palavra como
conceito, conceito que se produz na experiéncia
cotidiana, sensorial, vivida coletivamente. A pa-
lavra, assim, tem que designar as “coisas da ex-
periéncia cotidiana, corporal”.

A crianga cega, mais que “aprender” pala-
vras, deve “vivé-las”. Deve apreender “palavras
emocionadas”, isto é, apreender o referente numa
relacio plena de emogdes vividas coletivamen-
te. Viver a palavra com outros cegos mas, tam-
bém, com videntes, de forma a apreender os dis-
cursos no interior de relagdes, onde o sentido é
deduzido pela intuigfo, pela emocio e pela soci-
abilidade. Defendemos que a inclusio se realiza
pelo dominio da palavra vivida, Palavra que se
constréi como conceito numa relagio triangular
com o sujeito e o Outro. Exemplificando: os con-
ceitos de “circulo” ou de “esfera” somente tém
significagio se associados a0 botdo de camisa, 2
borda do prato de refeicio ou & bola com gue
jogo futebol com meus amigos.

Como diz Vygotsky, o significado é moven-
te, ou seja, o significado na palavra se move nas
circunstancias do didlogo. Oliveira, em sua in-
terpretagio observa que

o ser humano constitui-se enquanto tal na sua refa-
¢&0 com o outo sockal. A cultura torma-se parte da
natureza humana num processo histdrico que, ao
longo do desenvolvimento da espécie e do indivi-
duo, molda o funcionamento psicolégico do homem.

Segundo a autora,

as fungbes psicologicas superiores s50 construidas
ao longo da histéria social do homem. Na sua rela-

¢Bo com o mundo, mediada pelos instrumentos ¢
stmbolos desenvolvidos culturalmente, o ser hu-
mano cria as formas de acio que o distinguem de

outros animais, ©

Incluir o homem na sociedade é inclui-lo
em sua cultura, nos modos de fazer, nos modos de
saber, nas manifestagdes cultutais mais amplas que
significam, antes de tudo, favorecer que partici-
pe com © Outro do mundo cotidiano, onde o dis-
curso realiza-se como sentido, fala, seméntica.
Nesse contexto, & cultura “fornece 20 individuo
os sistemas simbdlicos de representagio da reali-
dade e, por meio deles, o universo de significa-
¢des que permite construir uma ordenagio, uma

interpretacao, dos dados do mundo real” '

Defendemos que as medidas simbélicas no-
meadas pela “palavra” tém origem no espago do
corpo, no qual 0 homem fem sua primeira refe-
téncia vivencial para o sentido original do signi-
ficado de “dentro” {os érgdos humanos}, do “fora”
{o que esta fora do corpo}, do “perto” {do corpo,
da mio), do “longe” {que o corpo nio alcanga),
do “baixo” (menor que o corpo), do “alto” {aci-
ma do corpo}, do “largo”, do “curto”, do “aqui”,
do “ali”, da “eravessia” (que percorrc com meu
corpo). Cada corpo tem, latente na experiéncia
cotidiana, o significado para “conter” {pois cada
COTpO incorpora, contém roupa, sapato} ¢ para ©
significado de “contido” (onde me insiro, como
dentro de casa, carro, barco, mar).

A Temporalidade, por sua vez, tem referén-
cia igualmente no corpo, pelo percurso da Vida
através do desenvolvimento do meu corpo. A vida
transpassa meu corpo desde o tempo da gesta-
¢fo, 0 tempo didrio da alimentagio, o tempo do
sono e da vigilia. Os tempos que separam os gé-
neros: na mulher, a menstruagio e seu ciclo, a
puberdade, a adolescéncia dos érgios, dos senti-
dos e dos desejos, o apogeu fisico e da fertilida-
de, a menopausa, a velhice. No homem, ¢ tempo
da puberdade ou adolescéncia, o tempo do adul-
t0 e da virilidade, o tempo da vethice. No corpo,
o tempo é primeito sentido, sensoriedade expres-
sa pelo vigo, pela maturidade, velhice ¢ morte.
O tempo é ritmo, pulsacio, ocorre entre batidas
no movimento do coracio.

O corpo &, portanto, conhecimento e medi-
da do individuo. Mas ¢, também, espago de cons-
trugio do Sujeito pela relagio com o Qutro. As-
sim, os conteGdos gque remetem a0 espaco € ao
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tempo serio, sempre, um didlogo entre a experi-
éncia cultural {portanto coletiva) e a experién-
cia singular, individual, do aluno objeto de tra-
balho. Nosso grande desafio e cuidado é assistir
nossos educandos nomearem suas experiéncias no
mundo, favorecendo a ampliagio de sua percep-
¢ao mediante a produgio discursiva cujo sentido
nic seja restrito — fazendo supor que terfamos
apenas um tempo Gnico ou um espago homogé-
nec e Gnico...

Para Vygotsky, a construgiio dos conceitos
pela crianga, no plano cotidiano, pode ser incor-
porada pelos educadores quando preocupados em
sensibiliza-la para o significado das palavras.

5. O livra tétil para a crianca cega au
residual

Quando o professor estimula a criatividade
do aluno, seu interesse em explorar com o €ompo €
seus sentidos o ambiente —~ estimulando-o a inte-
ragir com objetos presentes, por exemplo, em um
livro tatil — a cranga val tef primeiro uma sensa-
¢3o de procura, de busca, tentando conhecer aquilo
que se apresenta ali. O professor deve favorecer
um processo de aproximacio. Terd que “quebrar o
gelo” do aluno. O livro tatil estimula a imagina-
¢io da crianga a pardr da sensoriedade tatil.

O livro t4ril viabiliza uma aproximacio com
o aluno, pois estimula suz curiosidade ¢ convoca
a capacidade narrativa do professor, articulando
sua imaginacfo, sua habilidade de contar histé-
rias, aos exercicios de cognigio. O livro tétil tor-
na-se um material de apoio, ndo como ponto de
chegada, mas de partida, como estratégia facili-
tadora na apreensdo de conceitos. Considerando
a necessidade de sua insercfio em projeto meto-
dolégico com a crianga, o livro taril é um exce-
lente instrumento para fratamento em cursos de
capacitaco, em oficinas, em formagio para a li-
cenciatura em educacio especial e incluasiva.

Nio basta apresentar & crianga um livio téd-
til & deixa-la explora-lo. O livro é mediador des-
de que haja um direcionamento, uma clareza
guanto a0 momento no qual a crianga se encon-
tra. O livro viabiliza uma forma¢io mais traba-
thada, envolvendo a conjuncio de elementos
mais abstratos com elementos concretos, desde
que mediados pela narrativa do professor e pela
incorporagio da experiéncia do alune.

Iniciado o processo de elaboragio de livros t4-
teis, especialmente com alunas do curso de Pedago-
gia, disciplina “Fotografia Brincante para DV” no
primeiro semestre de 2003, foi possivel perceber a
capacidade criativa e a produgio de conhecimentos
que o professor, mesmo sem formagio especializada,
dispde, indiciando a viabilidade de tornar a produ-
¢io de livros téteis uma estratégia bem sucedida de
discussio tedrico-pratica em oficinas e cursos de ca-
pacitacio. Ha no processo de utilizagho de sucata
uma grande possibilidade de estimulaggio.

Consideremos, finalmente, a produgio de
conhecimento implicita nessa modalidade de pro-
dugdo de materiais paradidaticos, considerando
a instincia da produgfio de conceitos, numa di-
mensdo cognitiva, e do exercicio sensorial. Foi
significativa a produgio pelos pedagogos em for-
magio na criagho de espagos tridimensionais den-
tro do campo bidimensional do livro. Nao obs-
tante, solu¢Bes originais na incorporagio de ma-
teriais com texturas especiais — como cola quen-
te para sugerir elementos moldaveis (simulando
que fossem gotas de chuva, que fossem espinhos
em 4rvores...} — os alunos conceberam, ligado ao
liveo por um cordo, um objeto tridimensional que
“ingressasse” nas folhas texturizadas em alto re-
levo, como gue “passeando” nas hist6rias.

Na obra sobre uma flor, foi feita, de papel,
uma pomba; no livro sobre estradas, anexou-se
um pequeno carrinho de plastico na escala con-
dizente com a possibilidade do brinquedo ser
deslocado pela crianca cega dentro do livro, per-
cebendo, pela fric¢ao, as diferentes texruras su-
geridas nas estradas: de terra, de areia, cruzando
ferrovias {feitas de tampas de cervejas), de pontes
{com palitos de sorvetes), de asfalto {com lixas
mais Hsas). Qu seia, o objeto tridimensional, ele-
mento chave na histéria, atravessa todas as pagi-
nas {e situacdes) pela mio da crianga que o 18,

Tomemos o caso, por exemplo, do livro taeil
sobre o espago cosmico.” A crianga nfio tem a
experiéncia sensorial para esse conceite. Suas al-
toras construfram na folha bidimensional do li-
vto um espaco vazado (abrindo um buraco onde
prende-se um coador de café), denominando o
resultado de “burace negro”, por onde um fo-
guete tridimensional “entrava”, passando para a
folha seguinte do livro. A solugBo narrativa-sen-
sorial {vazando a folha bidimensional) causava
surpresa e estranhamento sensorial.
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Na medida em gue a pagina do livro, ao
falar do “buraco negro”, se rompe no bidimensi-
onal e a méo da crianca cai em um espago vazio,
sridimensional, cercada pelo obieto “meia” ou
“coador” {que buscam simular com o tato a ex-
periéncia do salto no vazio, dentro de um bura-
o), é possivel pensar o trabalho em torno de as-
pectos mais abstratos. E possivel trabalhat-se com
o sentido de auséncia no espago. A solugiio for-
mal encontrada, em tese, pode tornar mais favo-
ravel & apreensido dos conceitos pela crianga. A
partir da experiéncia com os sentidos, oralizada
na partitha com o professor ou outra criana, ela
pode ser capaz de projetar o conceito de “ausén-
cia” para outras experiéncias no munde, envol-
vendo, por exemplo, quantidades — a matemati-
ca talvez e, nela, o sentido do zero,

6. A histéria da escrita e da livra

Partimos da experiéncia cotidiana de cada
crianga particular com quem trabathamos, defi-
nindo a experiéncia narrativa que serd vivida.
Cada livro rememora uma experiéncia particular
de uma crianga, vivida com seu grupo préprio,
familiar ou escolar. O cotidiano é feito de objetos
que interagem e de falas que os nomeiam. Os
objetos tém forma, tém cor, tém volume, tém di-
mensio, tfm textura, #m uma gualidade na su-
perficie, caracterfsticas que implicam possibili-
dades de experiéncias sensoriais estimuladoras da
oralidade. Exemplificando: um livro ¢ feito de
espuma e © tratamento de sua textura é parte da
forma e do conteddo a ser trabalhado com a cri-
anga - como € a espuma’ Ela tem um som? Ela é
macia! Ela é dura? Ela € leve? Ela ¢ pesada?

Esse procedimento metodolégico pode aju-
dar a crianca em observacio na compreensio do
conceito de livro. Isso porque, antes da percepgio
tatil do livro bidimensional {enguanto escrita no
suporte folha}, ela vai ter toda uma vivéncia na
instAncia tridimensional, como corpo inserido nesse
espaco, movimentando-se. Esse processo permite
que a crianga tenha uma relacio com os objetos
que compdem o espago, estimulando-a A constru-
¢ho de conceitos que viabilizem a transposicio
da tridimensionalidade dos objetos para sua “re-
presentago” no bidimensional.

O processo permite Gue a crianga tenha uma
aproximagio do conceito de “representagio”, base

e fundamento para a compreensio da escrita e
do livro. Finalmente, consideramos que a idéia
de “transpor” um cendrio que estd no bidimensi-
onal para o tridimensional é ponto de chegada
do roteiro metodolégico que propomos. O retor-
no do bi para o tri é um passo importante, quan-
do abordarmos a questio da obra estética como
“representacio” do “histérico”, do “passado”.

7. Harizante conclusiva: habilidades
para canstrucda de livras

Acreditamos que a inclus@o das criangas
videntes, residuais ou cegas ocorra mediada pela
apropriagio das linguagens e de suas escritas,
associadas & vivéncia do corpo e, nele, do Mun-
do. O livro € ainda um recurso extraordindrio de
acesso ao patrimdnio cultural e & produgio de
sentidos, unindo autor e leitor. O significado da
palavra, sua producio como conceito e a ding-
mica de construgio dos sentidos, pela inser¢io
no mundo das relagées sociais, sfo instdncias que
Vygotsky insistia como fundamentos na realiza-
cio do pensamento. Neste contexto, 0 recutso
a0 uso do livro e seu didlogo com as texturas ser-
vem como estratégias importantes no encanta-
mento da crianga e sua dpropriagio do mundo,
mediada por simbolos como a linguagem verbal ¢
a escrita.

No alcance de um horizonte mais democri-
tico, de pleno acesso As teorias mais totalizadoras
¢ a formulagdo de metodologias adequadas as
circunstingias de mundo, 0s professores enfren-
tam uma odisséia de desafios. Entre os desafios,
enconira-se © acesso a4 experiéncias que permi-
tam a produgio de textos em diferentes suportes
e linguagens, investigando as fronteiras do uni-
verso que sdo seus alunos e a cada aluno, com
seu universo particular. £ nesse contexto que o
LEIOAUFF instituiu como meta de médio prazo a
criagio de um centro de referéncias em Imagem-
Oflhar, voltado, entre outras contribuicBes, ao
acesso & distdncia pelos professores, envolvendo
o intercambio € a assessoria na elaboragio de
metodologias, € a produgio de recursos didéti-
¢os ¢ paradidéticos. '

O Centro de Referéncia, inicialmente expe-
rimental, serd dirigido a professores em Educaciio
Especial € em Educagio Inclusiva (que atuem
exclusivamente com criangas em visio residual ou
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cegas). Sua diferenciagiio estard na natureza do
que oferecerd: nfo cedendo produtos acabados e
seriados, € sim, propondo, nfo a cessio pura e sim-
ples de orientagfio, mas um intercambio, dirigido
3 consulta sobre experiéncias similares e & produ-
¢io coletiva de conhecimentos.

Propomos para o centro um banco de dados
que dispenha: 1} de informagoes sobre materiais
condizentes com a produgio de livros téteis para
o caso particular com que atue; 2) oferte um ca-
nal on line com orientagdes metodolSgicas para
producao de livros titeis pelo professor, com os
recursos locais. Como subproduto, desejamos fa-
vorecer ao usuirio da rede um novo papel: a con-
di¢Ao de multiplicador de novas experiéncias de
produgho junto a pais € a outros docentes, tor-
nando-se vinculado ac Centro de Referéncias em
um novo patamar de discussoes.

No segundo semestre de 2004, como uma das
agOes de nossa pesquisa, iniciamos Grupo de Estu-
do especifico, sobre a produgio de Hvros téteis indi-
vidualizados, voltado ao trabatho com infantes com
diagndsticos clinicos, psicol6gicos, neurolégicos ¢
cognitivos, preferencialmente. Iniciamos as reuni-
des do grupo em fins de setembro, com periodicida-
de quinzenal, incorporando wna experiéncia-pilo-
to de livros com diferentes materiais, voltada a um
de nossos estudos de caso: Francisca.

Como segundo objetivo, exploramos a via-
bilidade dos professores disporem de competén-
cias ¢ habilidades para produzir livros téteis com
Os recursos materiais no meio ambiente de sua lo-
calidade. Nosso grapo de estudo, portanto, pre-
tende identificar e utilizar materiais presentes na
majoria das regides brasileiras. Parma tanto, defini-
mos a utifizagio de livros texturizados a partir de
quatro materiais: 1} da argila; 2) do papel recicla-
do ou folhas vegetais recicladas; 3} fotografias fei-
tas em lata; 4) de sucata (galhos, pedras, conchas).

Na pesquisa dos materiais e na produgio dos
livros, articalamos ao Grupo de Estudo a parcena
com ¢ Instituto Helena Antipof,, com professores-
pesquisadores de linguagens com argila e folhas
recicladas.’® Convidamos igualmente a Ong Ima-
gem e Cidadania, detentora de conhecimentos na
produgio de fotografias em lata.** Com o concur-
so dos professores Claudio, Marjore e Josy.

Optamos por realizar ¢ projeto-piloto para
um universo de guatro discentes, pedagogos em
formagio, metade deles nossos bolsistas, ¢ meta-

de atuando como docentes no ensino fundamen-
tal, primeirc segmento.

Finalmente, consideramos que a exploracio
dos materials, a produgio de exercicios priticos de
livros téteis e sua projecio no estudo de caso deve-
ria ser ainda enriquecida pela contextualizagio do
uso de livios com esses materiais por diferentes so-
ciedades, subsidiando a findamentacio histérica
dos professores. Assim, dividimos o estudo do grupo
em guatro unidades, considerando uma dimensso
histérica do uso do material, sua projecio na escri-
t2 ¢ o impacto gnosiolégico na sociedade para, fi-
nalmente, realizar-se um exercicio prético de pro-
dugao de placas, folhas, fotos, dirigidas 3 crianga,
nosso objeto de estudo ha um ano (Francisca).

Definimos como unidades de estudo do Gru-
po: 1) a argila, nas sociedades Suméria (Plaquetas
com escrita cuneiforme) e Grécia {(anforas); 2) o
us0 de vegetais reciclados na sociedade egfpcia
{Papiro) e medieval {(Huminuras}, 3) a imagem téc-
nica fotogrdfica (no cartdo postal, nas artes Hélio
Oiricica, Amir Sank, Surrealismo}; 4) a sucata (no
Neoconcretismo, com Lygia Pape ¢ Lygia Clark).

Q) grupo de estudo encontra-se em desenvol-
vimento. Todavia, a criagio desse modelo-piloto de
metodologia surgiu a partir de instrumento de pes-
quisa elaborado também no segundo semestre de
2004 com Francisca — um de nossos estudos de caso
— com enorme receptividade de sua parte: a consti-
tui¢io de um “Livio-Didnio”, utilizado pela crianca
estudada, sob orientacio da assistente de pesquisa
que, semanalmente, realiza sessdes individuais de
produgio de textos no Abrigo em que reside.

O “livro-diario”, em bloco de desenho A3,
fot completamente aceito por Frarcisca, que pas-
sou a propor a reda¢ao de cartas ou textos refe-
rentes & sua experiéncia de pré-adolescente.
Neles, emergem romances imaginados ou a nat-
ragio de agOes que afetivamente viveu, associa-
dos a pedagos de objetos que, colados 3 folha,
remetem a experiéneias vividas, ou fotografias por
ela registradas ou que nelas figure.

Compreender os impactos da linguagem e
da escrita, mediadas pelo livro, no 4mbito da
Ontogénese e da Filogénese € aspecto decisivo
na formagio e atuacao dos educadores compro-
metidos, simultaneamente, com a educagio que
consting sujeitos ¢ preocupa-se com o desenvol-
vimento da humanidade. Compreender o papel da
linguagem no sujeito epistémico, na gnose de uma
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época e na organizacfio do pensamento no indivi-
duo sdo aspectos fundamentais & Pedagogia.

Nosso esforgo, portanto, é enfrentar esses de-
safios considerando o papel crucial da Universida-
de em produzir conhecimento, partilhar suas expe-
riéncias e estabelecer parcerias permanentes entre
as diferentes trincheiras das préticas educativas.
‘Essas diretrizes sio condicfo sine qua non, para uma
producio mais coletiva ¢ democrética do conheci-
mento, base indispensavel para a inclusdo de dife-
rentes segmentos da sociedade brasileira na esfera
da cidadania e da dignidade humana.

Notos

! Projeto de Pesquisa e Extensio apoiado pela Fundagio
de Amparo & Pesquisa - FAPER] e pela Pré-Reitoria de
Extensfo da Universidade Federa! Fluminense.

2 A equipe UFF/ALeio acompartha uma vez por semana, em
regime de ohservacio, o estudo de dois casos prevismente
selecionados, considerando o desenvolvimento de seu traba-
Tho & luz dos debates no grupo de estudo, com base nos textos
tedricos e na produgio de recursos paradiddticos.

No segundo semestre de 2002, realizamos a discipling expe-
rimental “Fotografia Brincante para alunos cegos ou residu-
ais”, no Curso de Pedagogia, campus Niterdi, envolvendo 8
alunos. No primeiro semestre de 2003, novamente realizamos
a mesma disciplina experimental com a produgiio de 8 livros
tétels ¢ 8§ fotografias texturizadas para criangas cegas ou resk
duais. Ainda em 2003, no segundo semestre, no curso de
Pedagogia de Angra dos Reis, na disciplina * Trabatho, Cultu-
ra, Bscola” foram produzidos livros paradidaticos sendo dois
voltados para o estudo de caso ora em realizagio,

*Seu estude incorpora a dimensio clinica, neuroldgica,
cognitiva, fisica, motora, psicoldgica, assim como o percur-
s0 conteudistico que se realiza dentro do programa da
série que a crianca cutsa na escola, jurtto d professora,

5 Com dados sobre o atendimento pedagogico individuali-
zado e em regime escolar de educagio inclusiva (acompa-
nhamento clinico, psicolégico, cognitivo).

8 Em outras palavras, ¢ “espaco” passa a existir para o homema
medida que st sociedade elabora significados (sagrados, reli-
giosos, militares, de caga) para odeslocamento dogrupoou de
individuos dentro de um determinado perfmetro geogréfico. O
"espago”, entdo, passaa ter mediagdes simbélicas materializa-
das em discurscs, calendarios, religiSes, matematicas, astrono-
mia, educagio do corpo edos sentides. Neste processo, o corpo
torna-se unidade de conhecimento espacial,

? A fenomenologia, enquanto sistema filoséfico, foi pro-
posta pelo alemio Edmundo Husserl (1839-1938}, que
busca a volta s coisas mesmas”, procurando reencontyar
a verdade nos dados origindrios da experiéncia.

S QUINTET, Antenio. U Olhar amais: ver e servistona
psicandlise. Rio de Janeito, Josge Zahar Editor, 2002, pp. 35.

O autor recupera Husserl, ao defender que a

Fenomenologia est4 fundada na visio e nfio na razfio. “Se
vejo essa mesa, é porque existe uma relagéo de
intencionalidade anterior que me coloca como sujeito vi-
dente e coloca a mesa como vista. Essa relagao de
intencionalidade € anterior a mim enguanto sujeito
empirico e A mesa, como objeto empfrico. Essa estrutura
determinante do vidente e do visto € atualizadanoato da
visko dessa mesa como a cada vez que hd percepgio visu-

al HUSSERL, Apub QUINET, op. cit., pp.35-36.

9 QUINET, op. cit., p.38 Para o filésofo, “enveredo-me com
Me COTpo ot entre as colsas, elas coexistem comige comoe
sujeito encarnado e essa vida nas coisas nada tem em comum
coma construgio dosobjetos cientfficos”. Para Merlean-Ponty,
“a Fenomenologia da Percepgio’ se organiza a partirda con-
cepgio do sujeito encarnado no fendmeno emsi, ...} o sujet-
1o esta compreendido no fendmeno enquanto corpo”.

© QUINET, op. cit., pp. 39.

B MERLEAU-PONTY, apub (QUINET, op. cit., pp.40.

1 Segundo Oliveira, a linguagem humana tem duas funges
hasicas: 1} ointercAmbio social 2) o desenvolvimento do pensa-
mento generalizante. Para ela, "a linguagem simplifica e gene-
raliza & experiéncia, ordenando as instincias do mundo real
em categorias conceituais cujo significado & compartithado
pelos ustidrios dessa finguagem. ” OLIVEIRA, Marta Kohl de,
Vygowsky ¢ o processo de formagiio de conceitos. In: LA
TAILLE, Yves de. Piaget, Vygotsky, Wallon; teotias
psicogenéticas emdiscussio. $fo Paulo, summus, 1992, pp. 27

5 VYGOTSKY, apud OLIVEIRA, op. cit., p. 48.
4 OLIVEIRA, op. cit., pp.26-27.

5 OLIVEIRA, op. cit., pp. 24.

$Op.cit., pp. 27.

7 De auroriadas pedagogas ems formaciio Paula Bronkstein,
Lucieid Garcia e Paula Correia. Disciplina, “Fotografia
Brincante”, Niterdi, UFFE 1 semestre letivo de 2003.

8 Através dos professores de Artes Plasticas, Edson Souza
e Tvana Soares.

1% Com o concarso dos professores Claudio, Matjore ¢ Josy.
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