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Resumo: O presente artigo tem por objetivo
apresentar uma contribuicdo acerca da
construcao do conhecimento histérico em sala
de aula. Dessa forma, o objeto desta reflexd@o
enuncia um conjunto de préaticas realizadas por
estudantes do Ensino Fundamental na Escola
Estadual José Emygdio de Faria, na cidade de
Jaci-SP, no ano letivo de 2014. As discussdes
sobre temporalidades histéricas, memorias, 0
uso de fontes e escrita da Histdria sdo, em certa
medida, parte de muitas possibilidades para o
Ensino de Histdria diante do imediatismo e
desvalorizacdo da éarea enquanto campo de
conhecimento cientifico. Pensar no Ensino de
Historia, trouxe grandes desafios para o
entendimento de sua percepgéo transformadora
e, sobretudo, para os encantos de uma ciéncia
comprometida com os fascinios da evolucéo
dos seres humanos ao longo do tempo.
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Abstract: This article aims to presente a
contribution on the construction of historical
knowledge in the classroom. Thus, the object
of this reflection enunciates a set of practices
carried out by elementary school students at the
José Emygdio de Faria State School in the city
of Jaci SP, in the 2014 school year. Discussions
about historical temporalities, memory, the use
of sources and the writing of history are, to a
certain extent, part of many possibilities for
teaching history in the face of the immediacy
and devaluation of the area as a field of
scientific knowledge. Thinking about Teaching
History has brought great challenges to the
understanding of its transformative perception
and, above all, to the charms of a science
committed to the fascinations of the evolution
of human beings over time.
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* Este artigo originou-se de uma proposta de trabalho sobre a utilizagdo das fontes histéricas em sala de
aula na Escola Estadual José Emygdio de Faria na cidade de Jaci-SP, no segundo semestre do ano letivo de
2014. A proposta de estudo sobre o tema fez-se mediante a producéo de conhecimento histérico de forma
cooperativa, cujo foco central foi o trabalho em conjunto entre o professor da disciplina e os alunos de

quatro turmas do mesmo ano do Ensino Fundamental.
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Introdugdo

O Ensino de Historia passou por transformagdes significativas, a partir do
momento em que se modificou a forma de conducdo e elaboracdo do processo de
producdo do conhecimento histérico. Para diversos historiadores, a forma de narrar o
passado tem a ver, em nimero e grau, com a maneira de trabalho com as fontes de
pesquisa, 0 que permite ndo apenas pensar sobre a Historia de maneira epistemoldgica,
mas questionar os caminhos possiveis para a produgdo do conhecimento histdrico.

As novas formas de conducao do processo de producéo do conhecimento histérico
refletiram, em maior ou menor grau, na producdo historiografica tendo dois pontos como
referéncia: a propria narrativa historica diante de sua legitimidade e o aparelhamento da
pesquisa em si, a partir de diferentes correntes tedricas e tratamento dos diversos tipos de
fontes.

O documento oficial, visdo tradicional sobre a fonte histdrica — tido como unico
suporte capaz de portar o sentido de verdade —, foi alvo de intensos questionamentos no
inicio da escola dos annales, principalmente por Bloch e Febvre, deixando-o de ser
divinizado como a prépria Clio. Ao iniciarem o movimento dos annales ou, em uma
leitura freudiana, ao ganharem liberdade intelectual de questionar seus mestres Langlois
e Seignobos — como um filho que se liberta do jugo do préprio pai — Bloch e Febvre
propuseram questionar a hierarquia do documento e o seu sentido absoluto.

O locus das discussoes tedrico-epistemoldgicas, de certa forma, abarcou uma série
de consequéncias para as dimensdes da Histdria, tendo como ressonancia diferentes
possibilidades também no campo do trabalho em sala de aula. E possivel ressaltar que,
sem sombra de davidas, as novas perspectivas para o estudo da Histdria transformaram
as dinamicas de aprendizagem no Ensino de Historia.

A discusséo proposta no artigo trata dos desafios e perspectivas para o Ensino de
Histdria em sala de aula. Longe de propor uma analise profunda a respeito dessa tematica,
esta discusséo visa levantar reflexdes de cunho tedrico e metodoldgico sobre o papel da
Historia em sala de aula e parte do entendimento de um tema tdo debatido pela
historiografia brasileira e internacional: a escravidao no Brasil.

Para este trabalho, foram utilizados trés tipos de documentos. Sdo eles: 1) Dialogo

entre os personagens de Machado de Assis. Escobar e Bentinho sdo personagens da obra
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de Machado de Assis e dialogam sobre os escravos da familia deste; 2) Carta de alforria
de Caetana Felicidade do Nascimento. 3) Foto de Militdo, S&o Paulo, 1879.

Sem propor solu¢des ou modelos metodoldgicos para o tema, este artigo traz
reflexdes genuinas sobre o Ensino de Historia e a pratica em sala de aula, em um universo
cadtico contraproducente que alimenta a exclusdo. Portanto, nessas linhas tracadas com
incompletude, aventuro-me em algumas reflexdes realizadas pela dindmica de analise das
fontes historicas e o trabalho em sala de aula sem a pretensao, € claro, de esgotar o assunto
e assumindo os riscos de ndo dar conta, com propriedade, de responder questbes
complexas sobre a epistemologia da Historia e o Ensino de Histdria.

A partir de um viés etnografico, este trabalho ganhou forma tendo como preceito
0s anseios e duvidas diante do trabalho com alunos de quatro turmas de 9°s anos, sendo
uma delas de Recuperagéo Intensiva (RCI)!. Dessa forma, o trabalho etnogréafico permitiu
a construcdo do aporte para as discussdes entre Histdria e Memoria agindo, assim, na
prépria dindmica do texto, impregnado por um pressuposto dualistico o que, em certa
medida, torna possivel a concepc¢édo da propria Historia. Diante de tais complexidades, ao
mesmo tempo que construo a narrativa sobre o passado, interpreto os fatos e reconstruo-

me nesse mesmo passado, tendo como forca vital o olhar do presente.

Memorias de conflito

Muitos historiadores, desde a revolucdo dos annales, assim caracterizada por
Peter Burke em sua obra A Revolucdo Francesa da Historiografia, debrucaram-se em
questBes cruciais sobre a construcdo do conhecimento histérico. Diante do complexo
sentido criado na relagdo entre Memoria e Histdria, diferentes vertentes historiogréaficas
mostraram-se empenhadas em construir referéncias solidas para o campo de atuacdo do
historiador. No que diz respeito a pratica historiografica, muitas analises ofereceram
novos fundamentos para a historiografia, bem como criaram debates polémicos em torno

do tema 0s quais ainda suscitam consensos e controvérsias.

1 Nomenclatura técnica designada pela Secretaria de Educagio do Estado de Sdo Paulo (SEDUC-SP). O
trabalho realizado com a turma de RCI teve por fundamento o Artigo 13 da Resolucdo SE 73, de 29-12-
2014, que disp8e sobre a reorganizacdo do Ensino Fundamental em Regime de Progressdo Continuada e
sobre 0s Mecanismos de Apoio Escolar aos aluno inos Fundamental e Médio das escolas estaduais.
Disponivel em:
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemL ise/arquivos/

?Time=24/12/2020%2002:01:47
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Para Jacques Le Goff, ao analisar a Memoria, € importante destacar que
determinados aspectos como “o interesse, a afinidade e o desejo” garantem possibilidades
de acesso aos acontecimentos que ajudaram a construir a identidade de um determinado
povo (LE GOFF, 1992). Todavia, os aspectos referentes a memaoria podem trazer outras
discussbes como a falha proposital do ato de rememorar; uma imprecisdo de sentido,
guando a memoria deixa-se falhar pelo direito ao esquecimento. Quanto a esse direito,
Alessandro Portelli nos da que a sua imprecisdo de sentido faz parte, sobretudo, do ndo
dito, e o siléncio em muitos casos se remete a construcdo psiquica do acontecimento
(PORTELLI, 1997).

A transformacdo do cotidiano de qualquer individuo sofre com a insisténcia da
permanéncia da continuidade historica, traduzida em uma luta incessante do simbolismo
contra a ruptura. Para Le Goff, mesmo a Histdria contrapondo-se & Memoria, elas se
completam no sentido de gerenciar uma coexisténcia. Com base em seus estudos, €
possivel ampliar para a discussdo sobre a oralidade como fonte de pesquisa para a histéria
do tempo presente, uma vez que a historia recente recebe um suporte essencial da Historia
Oral. Para Le Goff, “[...] a passagem do oral para o escrito € muito importante, quer para
a memdria, quer para a histdria. Mas ndo devemos esquecer que a oralidade e escrita
coexistem em geral nas sociedades, e esta coexisténcia ¢ muito importante” (LE GOFF,
1992: 53). Nesse processo, a atividade intelectual é guiada pelo minucioso trabalho de
busca dos indicios, como salienta Marc Bloch, e esses indicios podem permitir o
entendimento dos lugares de memoria e 0s tempos da historia, a partir da producdo do
conhecimento historico.

Ao analisar a oralidade e as memdrias de alunos que participaram de atividades
pedagdgicas em 2014, foi possivel compreender, de maneira sumaria, as nuances da
relacdo Historia e Memodria.

A partir de atividades e entrevistas realizadas com os alunos Elias, Matheus,
Leticia, Douglas, Laura, Nicole, Vitoria, Davi, Jodo Lucas e Laura percebeu-se que a
relacdo entre Histdria e Memoria pode ser trabalhada na construcdo da narrativa historica,
tendo também como foco o trabalho de construgdo deste artigo, evidenciado por sua
relacdo intrincada entre producéo historiografica e memorialista.

Primeiramente, gostaria de justificar a demora de escrita deste artigo. Desde o
trabalho inicial, levantamento da problematica, captacdo dos recursos de analises,
mensuracdo dos dados, conclusdo e a escrita, foram seis anos. No entanto, sempre

imaginei como seria 0 término desse artigo, a partir do primeiro momento em que a
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atividade foi desenvolvida. Inclusive, no tocante aos procedimentos tedrico-
metodoldgicos e levantamento de hipoteses, a composi¢do do quadro analitico aconteceu
de imediato. Outras questdes, tanto de cunho filoséfico como existencial, foram sucedidas
nas angustias pedagogicas. Portanto, ndo sei bem se consegui construir esse artigo, em se
tratando das discuss@es levantadas e trabalhadas, ou se ele me construiu ao longo desses
anos, revigorando minhas forcas e atitudes em meio ao caos da educacao.

Em muitos casos, somos assombrados pela vastiddo dos desejos de um mundo
diferente, em que a justica e a solidariedade se facam sélidas e o simples término de uma
atividade, como essa, trouxe questdes existenciais gestadas com a demanda do trabalho
pedagogico habitual, muito parecido, inclusive, com a massificacdo do trabalho
industrial.

E s6 imaginar, por exemplo, a dindmica da fabrica e de uma escola que percebera
a semelhanca. O tempo triste da sirene, o intervalo, o controle do tempo para ir ao
banheiro, a producdo massificada e quantitativa de habilidades e conteudos e, por fim, o
horéario de se livrar do fardo. Assim, marca-se nos pordes das paredes pedagdgicas mais
um dia; mais uma sexta-feira; mais um més. Em tempos de pandemia, tudo fica ainda
pior, diante das incertezas que trouxe o ano de 2021 com a abertura, indiscriminada, das
escolas sem condi¢des de garantia do oferecimento de protocolos essenciais por causa da
auséncia de um corpo de funcionarios. Sob fogo cruzado, o trabalho pedagdgico acontece
(ANTUNES, 2020) e atende mais aspectos econdmicos do que educacionais.

Sem falar, é claro, do nivel tecnolégico de grande parte das escolas em S&o Paulo
e no Brasil afora, mais similar as técnicas dos Neanderthalensis, quando descreviam suas
atividades nas cavernas. Na sala de aula, espera-se um milagre, uma pedra escrevinhando
sobre outra pedra e nos, professores, contraditoriamente, contribuindo com a formacéo
de uma sociedade tecnoldgica. Dessa forma, uma rocha sedimentar porosa (giz), torna-se
o elo “sagrado” entre a parede cimentada (com a cor preta) € 0 conhecimento cientifico.

Ensinar Histdria, nessas circunstancias, é também lutar contra um sistema de
ensino sucateado e que, de fato, é mais burocratico do que transformador. E evidenciar,
por outro lado, o avango da cultura neoliberal que transforma servidores publicos em
servigais privados. Portanto, antes de concluir este trabalho, o cotidiano escolar
empurrava-me para o guestionamento do préprio sentido de estar ali em uma sociedade

que sobrevive, cotidianamente, com as mazelas da exploracdo do homem pelo homem.
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Como ensinar Histdria para uma sociedade que prefere o esquecimento? Como
ensinar, criancas pobres ou de periferias, em um pais em que o seu capital cultural? é tio
inferior em relagdo aos paises desenvolvidos e achar que isso € normal? O que estamos
querendo reforgar com o comportamento de acolhimento socioemocional desses alunos,
ao invés do trabalho educacional de fato?

Obviamente, € complexo recorrer as praticas culturais eruditas, neste artigo,
sobretudo para examinar o Ensino de Histdria e a operacionalidade de um conceito como
0 de Bourdieu: capital cultural. A despeito da seriedade dos espagos desestruturados,
principalmente por questdes de ordem econdmica e/ou de natureza geopolitica, que
reserva aos grupos sociais menos favorecidos desse pais a simples indiferenca, é preciso
também pensar nas possibilidades de resolucdo desses problemas. Problemas esses que,
sem sombra de davidas, seriam sanados com um pouco mais de vontade politica.

Uma das consequéncias nefastas da desvalorizagdo do ensino, principalmente, nas
esferas governamentais, estd no habito exclusivo de incentivar a inteligéncia logico-
matematica e Lingua Portuguesa, como se fosse possivel definir o desempenho dos alunos
apenas nessas areas. O SARESP?® ¢ 0 exemplo mais gritante, pois os alunos s&o avaliados
mais pelo que eles ndo sdo, em detrimento de uma avaliagdo que visa entender as
multiplas inteligéncias (GARDNER, 1994).

Segundo Eric Hobsbawm, a funcao do historiador ¢ “lembrar aquilo que os outros
esquecem, ou querem esquecer” (HOBSBAWM, 2007: 9). Afirmacéo reveladora de
quem combateu pensamentos imediatistas, cuja auséncia de senso critico — perigosamente
limitado e conservador — esconde interesses diante do triunfo catastrofico da ignorancia
dos fatos que ocorreram com a humanidade. Pouco provavel por descuido, mais por
intencdes obscuras.

Diferentemente de um sistema de ensino que valoriza a fluidez, o fluxo acima de
tudo — falo com propriedade por estar oito anos em uma instituicdo governamental e viver
sistematicamente esse pesadelo —, pensar nessas questdes trouxe-me outros elementos

para o cenario da producéo dessa atividade. Assim sendo, o que por hora parece demora,

2 A nogéo de Capital Cultural pode ser entendida a partir de Bourdieu, quando decodifica: Los trés estados
del capital cultural.

3 O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp) € aplicado pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo com a finalidade de produzir um diagnéstico da situagao
da escolaridade bésica paulista, visando orientar os gestores do ensino no monitoramento das politicas
voltadas para a melhoria da qualidade educacional. Disponivel em: https://www.educacao.sp.gov.br/saresp.
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na verdade acabou sendo o tempo de maturacdo para pensar nos dissabores da educacao
no Brasil e, mais especificamente, em Séo Paulo.

Minhas impressdes a respeito da educagdo no Estado de S&o Paulo, tendo
trabalhado anteriormente em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul — como um cidadéo e
funcionario publico —, é de que ha muito por fazer. Mas nem por isso temos o direito de
esmorecer, pois os desafios da educagdo no Brasil e, sobretudo, o Ensino de Historia,
marcam novas trincheiras no sentido de buscar acdes eficazes para um mundo em que 0S
jovens possam exercer a justica, a autonomia e solidariedade.

Acredito que diante de tanta gente sem ter, se quer, o que comer, a educagdo pode
ser vista como privilégio. Mesmo sendo a obrigatoriedade fisica garantida por lei uma
realidade, muitos corpos fisicos ndo conseguem uma conexao pura entre seus espiritos,
em alguns casos, aprisionados em outros universos: como a fome, discriminacao, a baixa
renda e problemas de diferentes naturezas que afetam, principalmente, as classes
empobrecidas pela sociedade capitalista. Portanto, na sociedade do capital, educacéo,

trabalho e recursos so privilégios de quem tem “bucho cheio™

, pois a intolerancia e falta
de solidariedade sdo marcas registradas da espécie humana. Para além de uma sociedade
que desvaloriza o individuo e sua multiplicidade, é importante evitar a lamentével
ditadura da praticidade, do tecnicismo e da condoléncia cognitiva.

Neste momento, portanto, volto-me a escrita ndo por uma obrigatoriedade de
conclusdo de qualquer coisa. Nao sé por isso, mas também por isso. O vazio da
incompletude é desolador. O que me fez perceber que entre o preto e o branco, existem
areas cinzas das quais ndo se consegue fugir da obliquidade.

Espero ansiosamente que assim como “o fogo também abriu a primeira brecha
significativa entre 0 homem e os outros animais” (HARARI: 192-193), as reflex0es
académicas possam exercer o seu papel social.

Utilizo neste texto a liberdade, como Fernando Pessoa, de “Nao cumprir um

dever’ para poder sobreviver a medida que sonhar, com um mundo justo e igualitario, é

sonhar, consequentemente, com o futuro das nossas criancgas.

4 Expressdo mais comum em Minas Gerais, usadas tanto pelos escravos quanto por seus exploradores,
evidentemente que com outra conotacdo da que se usa hoje. Atualmente, significando estar bem alimentado,
de barriga cheia, na época significavam a obrigacdo que os escravos que trabalhavam nas minas de ouro
possuiam de preencher com ouro um buraco na parede, conhecido como “bucho”, para s6 entdo receber sua
tigela de comida. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/9-expressoes-populares-com-origens-
Iiqadas—escravidao—e-voce-nem-imaqinavjﬁ

5 Fernando Pessoa nasceu em Lisboa, Portugal, em 1888. Em 1914, escreveu 0s primeiros poemas de seus
principais heterénimos: Alberto Caeiro, Alvaro de Campos e Ricardo Reis. E um dos maiores escritores
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O mundo do pensamento, dos desejos e crencas €, por definicdo, um universo
complexo. Pensar que a Educacao pode ser a porta de entrada para a salvacdo social e
material é, por consequéncia, acreditar que a nossa sociedade tem a capacidade de fazer
diferente do modo como se comporta na atualidade, deixando de lado a ganancia, o

autoritarismo e a insensibilidade.

Re/Constru¢io do conhecimento histdrico: entre a Escraviddo e a

liberdade no Brasil imperial

Do ponto de vista da psicologia cognitiva piagetiana (PIAGET, 1970), esse tema
foi desenvolvido a partir de uma sequéncia didatica com oito aulas, tendo como foco a
analise da aprendizagem dos alunos de quatro turmas do 9° ano do Ensino Fundamental.

Os suportes e abordagens diferenciadas, do ponto de vista metodologico,
contribuiram para o alargamento de habilidades intertextuais e interdisciplinares, o mote
de qualquer desenvolvimento das competéncias leitora e escritora.

A sequéncia didatica foi dividida em quatro etapas: introducdo ao tema, no que
diz respeito aos conceitos historicos; andlise das diferentes fontes na construcdo do
conhecimento histdrico; producdo textual em forma de avaliacdo e devolutiva de todo o
processo.

As fontes analisadas pelos alunos tiveram a funcdo de dialogar com o contexto
histérico proposto para o estudo: a escraviddo no Brasil Imperial em seu viés
multifacetado. A relacdo entre o contexto histdrico e as fontes estudadas — em diferentes
dimensdes — permitiu uma maior compreensdo do processo histérico em curso e a
multiplicidade das relagbes sociais estabelecidas em meio a afirmacdo e aos
questionamentos do sistema escravocrata.

De acordo com Rafael Ruiz, o Ensino de Historia pode trazer reflexdes
importantes para a pratica historiografica. Para o autor: “Ensinar a edificar o proprio
ponto de vista histdrico significa ensinar a construir conceitos e aplica-los diante das
variadas situacdes” (RUIZ, 2007: 75).

da literatura em lingua portuguesa e certamente ocupa lugar de destaque também na literatura mundial.
Fonte disponivel em: https:/brasilescola.uol.com.br/literatura/os-melhores-poemas-fernando-pessoa.htm.
Acesso em 13/07/2020.
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Utilizar documentos historicos para o trabalho em sala de aula, ofereceu bases
para pensar como se desenhou a questdo da escraviddo nesse periodo, permitindo assim
esbocar a forma como o negro era visto e tratado pela sociedade imperial. Nesse sentido,
as estratégias para o trabalho deram-se em torno da ideia de participacdo mutua e
socializacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Ao abordar o sistema de linguagem das fontes historicas, bem como as
possibilidades oferecidas pelas informacdes contidas nelas, foi possivel adentrar em um
universo interdisciplinar. Para Marc Bloch, as contribui¢fes metodolégicas das diferentes
areas das Ciéncias Humanas fluem com profusao, o que permite ao historiador um melhor
recorte tedrico-metodoldgico para compreender a relacdo entre passado e presente, pois
“[...] aincompreensao do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas talvez
ndo seja menos vao esgotar-se em compreender o passado se nada se sabe do presente”
(BLOCH, 2001).

A producdo e socializacdo do conhecimento histérico em sala de aula, tornou-se
uma ferramenta indispensavel ao processo de ensino-aprendizagem. Como pontua
Libaneo, este ato deve se dar de maneira em que 0 aluno possa se perceber enquanto
sujeito produtor de conhecimento, nos seus mais diferentes niveis de habilidades
cognitivas, permitindo a possibilidade de independéncia de pensamento (LIBANEO,
1994: 79). O autor nos mostra que a educacdo € constituida a partir de uma troca
incessante de saberes. Para além de um sistema de ensino calcado na proposta que
valoriza apenas o conteldo, essa relagdo de troca precisa gerar um entendimento de
questdes complexas sobre o conhecimento escolar. O aluno, nessa perspectiva, nao é
apenas o produto do sistema educacional, mas também o produtor das relagdes em que o
ser humano estabelece com o saber escolar. Buscar uma pratica que ultrapasse o habitual
pragmatismo educacional — em que pese a sociedade na qual impera o imediatismo da
informacdo esvaziada de conteddo do mundo globalizante —, é ndo limitar o processo
educacional a mera transposicao didatica® e avancar na autonomia do sujeito. Portanto, é

necessario indagar qual o tipo de ensino deveriamos oferecer para a sociedade. Ou

6 0 conceito de transposicdo didatica, segundo Circe Bittencourt (2004), toma o saber escolar como
decorrente de sua ciéncia de referéncia, entdo, dependente das producdes académicas. Deste modo, “a
escola é o lugar de recepcéo e de reproducdo do conhecimento externo, variando sua eficécia pela maior ou
menor capacidade de transpd-lo e reproduzi-lo adequadamente” (BITTENCOURT, 2004: 37). Segundo a
autora, sera pela mediacdo com a noosfera escolar e pela capacidade didatica do professor em transpor esse
conhecimento, que dependerd a eficacia do ste apresenta a disciplina escolar como um
conhecimento de “segunda classe”, havendo u ierarquizacao entre a disciplina académica e a
escolar. BITTENCOURT, Maria Circe Fernan nsino de Historia: fundamentos e métodos. Sao
Paulo: Cortez.
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melhor, podemos mudar essa pergunta: as instituicdes de ensino estdo realmente
preocupadas com a qualidade da formacdo dos individuos? Essa educacdo é
verdadeiramente um meio de transformacdo social, ou apenas a transposicdo das
concepcdes de mercado?

Mézaros aponta algumas solucdes para tais questionamentos, visto que a
centralidade de sua pratica educacional reside no fator que impera a eliminacdo das
desigualdades sociais, em uma educaco para além do capital (MEZAROS, 2005).

As discussdes apresentadas por Circe Bittencourt (BITTENCOURT, 1993), sobre
a transposicdo didatica, chamam a atencdo para pensar nas limitagdes de uma pratica
escolar — voltada ao Ensino de Histdria, sobretudo por ser seu objeto de estudo —,
desvinculada de uma certa autonomia na producédo de conhecimento historico.

E necessario, portanto, questionar os pressupostos da proposta de transposicao
didatica, colocando em evidéncia o processo de construcdo da disciplina escolar como
um movimento dindmico e ndo como saberes sobrepostos. Longe de formar pequenos
historiadores, Bittencourt salienta a necessidade de uma iniciagio ao mundo
historiogréfico a partir da percepcéo dos alunos frente as discuss6es propostas pelos livros
didaticos, assim como os professores de Quimica e Ciéncias o fazem diante de seus
laboratorios.

A instituicdo escolar ndo possui a mesma estrutura, politica, econémica, social e
cultural das instituicdes universitarias, em termos de producdo de conhecimento
cientifico. Mesmo as “escolas modelo” no estado de Sdo Paulo, como as do Programa de
Ensino Integral (PEIs), ainda possuem uma estrutura arcaica, mais burocratica do que
inovadoras. Nem por isso, a potencialidade das demandas das instituicdes escolares,
deixam ausentes a dindmica da construcdo de saberes. Em outras palavras, a escola
também produz conhecimento, quem sabe pouco inovador, no sentido da produgédo
intelectual universitaria. Porém, a partir de sua especificidade e seu nivel de intervencéo
na sociedade, a instituicdo escolar possui um capital social magnifico. Isso s6 é percebido
quando os alunos passam a gerenciar a sua autonomia diante da leitura que fazem do
mundo (FREIRE, 2004). Tal leitura Freiriana, em sua complexidade, remete-se ao fato
de que: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens educam-se
entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1981: 81).

Tal perspectiva, de certa forma, tem por objetivo a descolonizacdo de um
pensamento europeizado e voltado apenas para a competicdo e supremacia do

conhecimento cientifico diante de uma acumulacdo intelectual esnobe e sem sentido.
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Quijano, ao apontar a modernidade europeia como forma de existéncia mais avancada e,
paradoxalmente, a mais normal de todas as formas de existéncia (QUIJANO, 2005),
constata que a descoloniza¢do do pensamento pode ser a saida frente aos comportamentos
padronizados. Quando o assunto se remete ao modelo de Ensino no século XXI — muito
proximo ao modelo do século XIX —ndo se deve naturalizar comportamentos que limitam
as possibilidades, atribuindo historicidade atemporal a determinadas préaticas. Por isso,
uma educacéo libertadora e carregada de sentido, tem por fun¢do uma aprendizagem

significativa.

Analise das fontes

A primeira fonte analisada foi uma parte da obra literaria de Machado de Assis.
Apos a introducdo com aspectos gerais sobre o autor e a sua importancia ao universo da
Literatura, os educandos ndo compreenderam a proposta de andlise historica.
Acreditavam na impossibilidade de analisar uma obra literaria de cunho ficcional. O
desafio, nesse momento, foi colocar em préatica a nocao tedrica sobre as diferentes fontes
de pesquisa em Histdria.

Para os alunos, existia uma complexidade no entendimento de que a Literatura e
a Historia, em muitos sentidos, bebem no mesmo copo (contexto social, fontes,
personagens) e alimentam-se dos mesmos preceitos: a construcdo da narrativa.

Histdria e Literatura envolvem-se com as tematicas de maneira em que suas
dimensdes ndo sao radicalmente separaveis, mas acabam por se diferenciarem em seus
objetivos: a Historia, como diria Marc Bloch, tem por finalidade a explicacdo dos fatos e
atividades humanas ocorridas ao longo do tempo, um aspecto nao utilizado na analise
literéria, calcada na construcdo de uma narrativa ficcional. O universo literario pode ser
criado a partir dos efeitos de realidade, sem o comprometimento com a representacao de
uma realidade objetiva. Nem por isso, devemos ignorar a Literatura como fonte de
pesquisa. Pra José Matoso: “A apreensdo do real em todas as facetas implica que se
ponham em jogo todas as faculdades de observacao, ndo apenas as racionais, mas também
as volitivas [...]” (MATOSO, 1988: 18).
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Se a Literatura é pouco precisa, em termos de realidade objetiva, a Historia ndo
se comporta muito diferente, pois esta alicercada em representagdes. Segundo Chartier’,
tais representagdes ndo podem interferir no sentido da apreensdo do real, pura e
simplesmente, como se de fato o historiador pudesse “inventar” suas historias. Seu
trabalho, assim como as diferentes ciéncias, é analisar, mensurar e evidenciar os fatos,
resguardando o compromisso com a representacao da realidade historica. Nesse sentido,
é evidente que a Histéria € uma representacdo do passado, articulada a partir de
pressupostos tedrico-metodoldgicos, sobretudo em vista de seu carater subjetivo e sua
estrutura de linguagem. No entanto, o que esta em jogo é a condi¢cdo em que se encontra
o historiador diante das questfes que se remetem a sua propria pratica. O respeito a
metodologia empregada € o principal fator, pois para Paul Ricoeur (RICOUER, 2007:
143-301), deve estar calcada em trés fases — semelhantes as quais propde Certeau em sua
Operacdo historiogréfica (DE CERTEAU, 1982: 13-119). S&o elas: a fase documental
que vai da declaracdo de testemunhos (em suas multiplas dimens@es), a composicdo dos
arquivos, juntamente com a prova documental e demarcacao epistemoldgica. Em seguida,
a fase explicativa/compreensiva que exprime a recusa da oposicdo de ideias e fatos entre
explicagdo e compreensdo. E por ultimo a fase representativa, em forma literéria, ou
escrita do discurso narrativo.

Para Rafael Ruiz, “Podemos trabalhar os diferentes modelos historicos através de

29 ¢¢

um documento ou de um texto literario classico.” “[...] tanto um texto de Tucidides, para
mostrar a “Historia, mestra da vida”, como um texto do A vida e as estranhas aventuras
de Robinson Crusoé, de Daniel Defoe” (RUIZ, 2007: 78).

O que também chama a atencdo € o fator de percepcdo sobre as diferentes
realidades, tanto literaria, quanto histdrica.

Cerca de 60% dos alunos conseguiram entender a proposta de andlise do
documento. Outros nem tanto, principalmente pela questdo intrinseca ao fato de que a
Historia “fabrica” acontecimentos. Como ela poderia ser diferente da Literatura que
também “fabrica” suas histérias? Nas palavras de um dos alunos: “como vou acreditar no
que esse cara escreveu?”’. “Por que eu preciso saber da vida dos outros?” (Elias, aluno do

9° ano C da Escola Estadual José Emygdio de Faria Doutor, do municipio de Jaci-SP,

sala de RCI - Recuperacéo Intensiva).

" Texto originalmente apresentado em conferéncia na cidade de Barcelona e gentilmente disponibilizado
por Roger Chartier para a consulta dos professores e alunos da Graduagéo e P6s-Graduagdo em Historia da
universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).
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De acordo com Ana Monteiro, essas perguntas sdo frequentes e despertam a falta
de sentido que, de maneira geral, creditam ao estudo da Historia. Por isso, a autora analisa
a falta de disciplina nas aulas e o desinteresse como resultado dos frequentes
guestionamentos (MONTEIRO, 2001).

Logo apos esse questionamento, o coro do 9° ano C, em unissono, entoou a defesa
da ndo realizacdo da atividade. Por ser uma turma de RCI, com indices elevados de
defasagens das mais diversas, o dialogo era complexo. Foi preciso convencé-los a entrar
no jogo. As outras turmas nao ofereceram resisténcia, mas desconfiavam da atividade por
conta das entrevistas e relatorios.

Com muita desconfianca, os alunos decidiram realizar o trabalho de analise das
fontes. Mas a pergunta ainda persiste seis anos depois e incomoda 0 mais perspicaz
historiador. Talvez para um publico com conhecimento histérico mais refinado, tais
trivialidades sdo faceis de serem respondidas tedrica e metodologicamente. Mas o grande
triunfo da Historia esta na revelagdo das aventuras da humanidade — como o ser humano
se comportou durante milhares de anos —, de modo que tenha condigdes de expressar aos
eruditos e as criangas, aos conhecedores e ndo conhecedores, como € belo o estudo e a
investigacao do passado da humanidade (BLOCH, 2001).

O primeiro documento, a seguir, evidencia o contexto e as relagdes sociais durante
o Brasil Imperial. Diante do exposto, percebe-se as caracteristicas de tal momento da

Histdria da sociedade brasileira.

Documento 1: Dialogo entre os personagens de Machado de Assis:
Estdvamos na horta da minha casa, e o preto andava em servico; chegou-se a
nos e esperou.

- E casado, disse eu para Escobar. Maria onde esta?

- Esta socando milho, sim, senhor.

- Vocé ainda se lembra da roca, Tomas?

- Alembra, sim, senhor.

- Bem, va-se embora.
Mostrei outro, mais outro, e ainda outro, este Pedro, aquele José, aquele outro
Damido...

- Todas as letras do alfabeto, interrompeu Escobar.
Com efeito, eram diferentes letras, e s entdo reparei nisto; apontei ainda

outros escravos, alguns com o0s mesmos nomes, distinguindo-se por um
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apelido, ou da pessoa, como Jodo Fulo, Maria Gorda, ou de na¢do como Pedro
Benguela, Anténio Mocambique...

- E estdo todos aqui em casa? - perguntou ele.

- Né&o, alguns andam ganhando na rua, outros estdo alugados. N&o era
possivel ter todos em casa. Nem séo todos os da roga; a maior parte ficou la.

- O que me admira é que D. Glédria se acostumasse logo a viver em casa
da cidade, onde tudo é apertado; a de & é naturalmente grande.

- N&o sei, mas parece. Mamae tem outras casas maiores que esta; diz
porém que ha de morrer aqui. As outras estdo alugadas. Algumas sdo bem
grandes, como a da Rua da Quitanda [...] (ASSIS, 1991: 145).

E interessante perceber que a utilizacdo da fonte como ferramenta de construgéo
do conhecimento historico, permite ir além da problematizacéo do livro didatico. Para a
aluna Vitoria, a dimensédo da producédo da atividade estava ligada ao fardo de estar em
uma sala com tantos problemas. Portanto, de inicio ndo se empenhou em sua realizacao.
Aos poucos, quando percebeu um maior empenho da turma, foi entrando no ritmo. Sua
resisténcia e seus questionamentos, genuinos também da idade, mostravam um pouco da
auséncia de entendimento critico sobre a funcdo da Histéria. A todo momento, seu
questionamento era “O que eu vou fazer com Histéria? O que vai servir na minha vida?”
(Vitoria, aluna do 9° ano C da Escola Estadual José Emygdio de Faria Doutor, do
municipio de Jaci-SP, sala de RCI - Recuperagéo Intensiva).

O trecho do dialogo entre os dois personagens de Machado de Assis, mostrou que
além do trabalho praticado costumeiramente: o da roca e da casa, uma das formas de
escravizacdo, o escravo de ganho, era um tanto quanto complexa. Tal leitura remete-nos
a funcdo do escravo de ganho (MACHADO, 2004) que era, em certa medida, ser alugado
e/ou vender produtos nas ruas das cidades para poder gerar lucro para seus senhores e
senhoras. Em alguns casos, para abater um determinado valor das vendas no pre¢o de sua
alforria. Dessa forma, diante da esperanca de quitacdo do valor de sua divida gerada com
a escravidao, o escravizado sonhava, cotidianamente, com a possibilidade de viver uma
vida livre.

Circe Bittencourt, em seus estudos sobre o uso do livro didatico em sala de aula,
evidencia que o material ndo pode ser o Unico caminho (BITTENCOURT, 1990). Isso
tem a ver, entre outras coisas, com a transformacéo do livro didatico em um dos recursos

possiveis para 0s estudantes, como tantos outros. A autora discute a ndo necessidade do
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interesse de formar pequenos historiadores, mas se torna necessario —em um mundo cada
vez mais imediatista —, que os alunos saibam, na préatica, como se analisa e se constroi
um texto histérico, ou simplesmente um texto.

Para Schmidt e Cainelli, o livro didatico deve ser visto como um portal de
possibilidades, como um instrumento fundamental para o desenvolvimento do
conhecimento e “como parte articulada e articuladora da relacao entre professor, aluno e
conhecimento historico” (SCHMIDT e CAINELLI, 2009: 172). Nesta articulacdo, o
professor necessita de um senso critico em relacdo ao processo de producdo
historiogréfica.

O livro didatico, segundo Bittencourt, € um instrumento pedagogico, ou seja, 0
lugar existente entre 0 conhecimento escolar e a possibilidade de sua subversdo. Para
SCHMIDT e CAINELLI, o livro ndo transmite apenas conhecimento cientifico, mas
também valores culturais, por isso a necessidade de uma visao critica.

O diadlogo entre as personagens, permitiu aos alunos refletirem sobre toda estrutura
da escravidao, tendo como principio trés eixos: a) introducdo do tema, uma forma de
entender questdo da escraviddo e suas consequéncias; b) analisar a forma como Literatura
e Historia dialogam; c) entender os elementos que permitiram pensar sobre as variadas
formas de resisténcia praticada pelos escravos, sem contar que tais discussées geraram
um entendimento das possibilidades que os escravos criavam para a busca da liberdade.
Nesse sentido, Rafael Ruiz concorda que: “Se, conforme dizia Hartog, a forma mais
acertada para construir o préprio ponto de vista seria adotar uma abordagem comparativa,
poderiamos tentar encontrar uma nova fonte de anélise e de trabalho a partir da Literatura”
(RUIZ, 2007: 78).

No segundo documento, a discussao tornou-se um pouco mais complexa para 0s
alunos. O tipo de informacdo que consta na carta de alforria demonstra que o escravo
poderia comprar sua liberdade através do trabalho duro. Assim sendo, no primeiro
documento, a possibilidade de compra da alforria aparece nas entrelinhas, tendo como

fundamento as analises de autores que se dedicaram, de maneira geral, a essa tematica®.

8 Ler: ARRUDA, José Jobson de Andrade (1988). Linhagens historiograficas contemporaneas por uma
nova sintese histérica. Economia e Sociedade, Campinas, (10): 175-191, jun.; ARRUDA, José Jobson de
Andrade (1980). O Brasil no comércio colonial. S0 Paulo: Atica; AZEVEDO, Célia Maria Marinho
(1988). Batismo da liberdade: os abolicionistas e o destino do negro. Histdria: questdes e Debates, v. 16:
38-65. AZEVEDO, Célia Maria Marinho (1987). Onda negra medo branco. O negro no imaginario das
elites — século XIX. Rio de Janeiro: Paz e Terra.
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Mas com o estudo dessa carta de alforria, os alunos tiveram a oportunidade de analisar
tal universo.

Em alguns casos, chegaram a conclusao de que a alforria fosse melhor dessa forma
em relacdo a0 momento em que essa possibilidade nem existia, poréem o dono estava
correto em cobrar o valor, pois ele ndo poderia ficar com o prejuizo. Obviamente, o olhar
impregnado do presente, em que tudo tem um valor no mundo das coisas, tal afirmacéo
parece até desumana.

Nos escritos de outro aluno, Douglas, por exemplo, percebe-se essa linha de
raciocinio. O materialismo doentio da nossa sociedade pode ser ofuscante e limitador,
trazendo a tona pensamentos rasos e, de certa forma, acriticos. Um aluno pardo,
empobrecido pela ganancia do capital, posicionou-se em diferentes momentos favoravel
ao senhor: “os neguim tinham que pagar porque o patrdo nio poderia ter prejuizo”.

No século XXI, é preciso pensar em projetos de sociedade para a eliminagdo dos
resquicios de um pensamento racista e materialista. Um bom devaneio, seria pensar: se 0
filosofo Platdo (2000) vivesse no seculo XXI, o que diria da nossa sociedade? Que a
humanidade, sem saber, prendeu-se nas cavernas? Que nossas mentes criaram as nossas
préprias cavernas? Ou que criamos cavernas para aprisionarmos a humanidade?

Na analise da fonte documental, a carta de alforria ganhou um espaco de
inquietacdes e criticas. Na realizacdo da leitura, foi possivel perceber diferentes nuances,

dos olhares mais atentos aos indiferentes.

Documento 2: Caetana Felicidade do Nascimento; parda/mulata; Sr.
Guilhermina Henriqueta de Magalhdes; dt. reg. 11-09-35 (Livro 1, p. 76r).
Desc.: A carta foi concedida mediante pagamento de 600$, pelo Tenente
Anténio Barcelo, sendo 5503 a vista e o restante 50$ em 2 meses, “preco que
por sua senhora foi arbitrado para ter sua liberdade, com a Gnica condicao da
dita parda Caetana o acompanhar enquanto ele libertador viva, tendo em
consideracdo seu estado enfermisso, e sua avancada idade para lhe dar o
necessario tratamento, e quando ndo cumpra esta clausula ficar sua liberdade
sem efeito (RIO GRANDE DO SUL; SECRETARIA DA
ADMINISTRAQAO E DOS RECURSOS HUMANOS; DEPARTAMENTO
DE ARQUIVO PUBLICO. Documentos da escraviddo: catalogo seletivo de

cartas de liberdade. Acervo dos tabelionatos do interior do Rio Grande do Sul.

9 Aluno do 9° ano C, sala de RCI, da Escola Estadual José Emygdio de Faria Doutor, do municipio de Jaci-
SP.
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Porto Alegre: CORAG, 2006. Livros Notariais de Transmissdes e Notas -
Livro 1 - 1831 a 1846: 19).

Esta carta de alforria permitiu analisar a forma como os escravos eram submetidos
ao sitema escravocrata. Diante disso, o trabalho foi organizado no sistema de
agrupamentos de, no maximo, trés alunos. Essa estratégia didatica serviu para que 0s
alunos pudessem discutir ideias a respeito do tema e chegar a possiveis conclusées.

Em um segundo momento, as salas tiveram o tempo para o debate, direcionado
para 0s seguintes temas: 1) a possibilidade de trabalhar com um documento que serviu de
base para a organizacao social do Império e o regime escravocrata; 2) a relacdo entre as
propostas do regime escravista e a opressao sofrida pela populagdo negra; 3) como foi
refor¢ada o estabelecimento da politica escravocrata e a permanéncia do racismo.

Os alunos, de maneira geral, construiram conhecimento sobre o tema e sua relacao
com sistema escravocrata do regime imperial. Em muitos casos, 0 maior questionamento
foi a relagdo direta do tema com a vida cotidiana, a partir de sua interface com o
preconceito racial ainda existente no Brasil.

Em um dos escritos de concluséo de atividade, chegou-se a questionar a validade
de discussdes desse porte, pois muitos ja sabiam a respeito da necessidade de ndo
discriminar as pessoas negras. O grupo nimero 3, das alunas Vitoria, Nicole e Laural?,
chegaram a alegar que “existe a possibiliade de puni¢do judicial para os crimes de
racismos”. O que ndo ficou claro para os alunos, até o presente momento, de um modo
geral, foi o fato de que o estudo da escravidao, assim como difentes temas para Historia,
permite entender as transformacgfes sociais entre continuidades e rupturas. Parace
contraditorio, mas no inicio da atividade os alunos ndo enxergavam sentido na Historia,
mas ao relacioné-la como presente, com o racismo, por exemplo, conseguiram avaliar um
outro horizonte.

A mesma atividade foi realizada em outras salas do mesmo ano. O grupo 2 da sala
9° D trouxe reflex6es mais complexas a respeito do assunto. Tais reflexdes permitiram
uma andlise comparativa entre a forma de abordagem e os resultados. As alunas Geovana,
Larissa e Maria Eduardat?, chegaram a conclusdo de que a Histéria tem a capacidade de

transformar olhares sobre as coisas que ndo sdo tdo naturais em nossa sociedade.

10Alunas do 9° ano C, sala de RCI, da Escola Estadual José Emygdio de Faria Doutor, do municipio de
Jaci-SP
11 Alunas do 9° ano D da Escola Estadual José

e Faria Doutor, do municipio de Jaci-SP.
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Chegaram a conclusdo de que “o racismo ¢ tdo cruel quanto foi a escraviddo e que o
brasileiro ainda pode mudar isso”.

Para Hobsbawm o “calcanhar de Aquiles”, da sociedade contemporanea, esta no
imediatismo calcado na desvalorizacdo das experiéncias histéricas. O grande desafio é
como fazer com que o Ensino de Historia conceda um espaco capaz de quebrar as amarras
do imediatismo e também como carregar de sentido a pratica educativa, para além do
fracasso escolar.

Sem duvida alguma, o fracasso escolar é um problema grave que convive com a
realidade social e pedagdgica brasileira hd muitos anos, em alguns casos, por ineficiéncia
da gestdo puablica e, em outros, como projeto politico fruto do descaso e da pauta
neoliberal. Algumas estatisticas apontaram o periodo da infancia como 0 mais complexo
no que diz respeito a esse assunto. Para Cecilia Azevedo Lima Collares, em seu trabalho
Ajudando a Desmistificar o Fracasso Escolar, essas questdes assombram a préatica
educativa (COLLARES, 1982).

Na analise do proximo documento, a atividade ganhou um sentido mais pratico,
por forca de se estudar uma imagem.

A fotografia enquanto fonte historica, permitiu analisar a imagem ndo como um
acontecimento, ou como uma verdade absoluta. Alias, a bem da verdade, nenhuma fonte
histérica tem esse poder. A fotografia em si, ou outro documento qualquer, ndo
representam a veracidade dos fatos, ou seja, a forma literal da Histéria. Nesse sentido, é
importante analisar a forma como a fotografia constituiu-se e sua intencionalidade, como
o caso da fotografia sobre o casal de escravos libertos logo abaixo. A fotografia do século
XIX, um periodo em que se demorava mais de minutos para a sua realizacéo, carrega de
significado o ato iconico de tirar fotos, ao contrério de como conhecemos na atualidade.
A vestimenta recebe a mesma propor¢do, bem como 0s sapatos, caracteristicas de
escravos libertos na tentativa de diferenciacao.

Em suas diferentes dimensdes, a fotografia evidencia um processo de tentativa de
autenticidade da memoria. Para Luca, a fotografia € uma poderosa ferramenta de
representacao social e sua analise torna-se um grande desafio no sentido de enveredar-se
por areas como a semiotica (LUCA, 2001). Para analisar esse tipo de fonte, Maurice
Mouillaud também trabalha com a amplitude da percepcdo da imagem enquanto
produtora de uma realidade social (MOUILLAUD, 2002). Assim sendo, 0 estudo da
fotografia carrega em si alguns cuidados para ndo tentar transferir uma realidade social

dada para outra.
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Corroborando para a percepgao de que as fontes histdricas também séo lugares de
memoria, Jacques Le Goff elucida, em seus estudos, como a manipulacdo desses lugares
ocorre e como se da a sua utilizagdo enquanto ferramenta de controle social (LE GOFF,
1992). O autor salienta, sobretudo, que a memoria tem um potencial de orquestrar a
construgdo da identidade de uma coletividade, o que nem sempre foi tido como positivo
para o0 autor. E preciso pensar, dessa forma, no modus operandi em relacdo ao processo
de manipulacdo dos elementos historicos.

Para a finalizacdo do trabalho em sala de aula, a andlise do terceiro documento,
uma fotografia de Militdo, Sdo Paulo, de 1879. Tal documento demonstrou um rico
manancial de questdes sobre as praticas escravocratas e as consequéncias da escravidao
no Brasil, tanto em seu sentido desumano, quanto em sua heranca estrutural: o racismo.
Em véarios momentos da atividade, o racismo foi um tema muito debatido e sua faceta
estrutural ndo pode deixar de ser questionada. Mesmo a sua massificacéo, na anélise dos
trés tipos de fontes, foi fundamental para que os alunos entendessem as origens de uma

pratica tdo desumana e tdo recorrente em nossa sociedade.

Imagem 1: Foto de Militdo, Sdo Paulo, 1879.

Fonte: ALENCASTRO, L. F. (org.) (1997). Historia da vida privada no Brasil. Império: a
corte e a modernidade nacional. Sdo Paulo: Cia. das Letras.

Para o trabalho com essa fonte, foi destacado trés aspectos:
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1) Comparacdo entre 0s escravos libertos e os nao libertos;

2) Ampliagéo do conceito de escraviddo e seu movimento na sociedade

imperial;

3) Abolicdo de escravidao e a insercdo do negro na sociedade brasileira.

Para os alunos, a analise imagetica ofereceu um conjunto de reflexdes dentro da
pratica historiografica. Mesmo que de forma simples — sem levar em consideracdo 0s
percalcos e fluidez da semiotica e dos varios campos de conhecimento que tém por objeto
a linguagem visual — os alunos iniciaram um exercicio de pensar por imagens. E a
linguagem visual, constituida a partir de um sistema de representacdo simbdlica —
profundamente marcada por principios da teoria geral das representacfes —, abriu espaco
para as possibilidades de entendimento e constru¢do do conhecimento histérico escolar.

As competéncias e habilidades, equivalentes para esse ano/série, estavam ligadas
ao processo de estabelecer relagbes entre a crise do sistema escravista e as transformacoes
no Estado brasileiro; dominar a norma-padrao da Lingua Portuguesa; interpretar dados e
informacgfes contidas em documentos historicos (SEE/SP, 2014). Nesse sentido, o
material produzido pelo Estado de Sdo Paulo, em alguns aspectos, permitiu o
levantamento das habilidades e a possibilidade da busca de materiais de apoio para a
construcdo dessa atividade. Em muitos casos, o proprio material de estudo fornecido pelo
sistema do governo, na época, ndo tinha como pressuposto uma sistematizacdo completa
dos contetidos e habilidades, com um trabalho direcionado de forma superficial. Mesmo
diante de tamanhos desafios, os alunos conseguiram desenvolver a atividade de modo
qualitativo, frente ao potencial analitico das imagens.

De imediato, os muitos alunos ficaram espantados com o processo quimico de
composicdo da fotografia no século XI1X e o tempo de sua producdo. Um dos alunos do
9°ano C, Mateus'?, partiu do pressuposto de que “no século XIX tinha muita gente burra”,
justamente pela inexisténcia tecnoldgica. Sua comparacdo estava alicercada no fato de
que tudo o que ele conhecia no século XXI era superior ao XIX. Aos poucos, foi
percebendo as continuidades e rupturas, reconhecendo que alguns sacrificios dentro do
processo historico foram realizados para o desenvolvimento da humanidade. O didlogo

ndo foi assim tdo simples, como descrevo, mas para encurtar a prosa sobre o acontecido,

12 Aluno do 9°ano C, sala de RCI, da Escola Estadual José Emygdio de Faria Doutor, do municipio de Jaci-
SP.
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apenas vamos focar no fato de que ele conseguiu entender alguns elementos das
transformacoes.

Tanto os alunos do 9° ano C, quanto os das demais salas, identificaram no ato
memorialistico da fotografia uma relagdo com o presente e as redes sociais. Nesse sentido,
no passado e no presente, 0 processo de construcdo da realidade é submetido a construcéo
de um cenario em que a exposicdo deve ser eficiente em detrimento do proprio ato em si.
Para a aluna Vitoria, o mais importante na sociedade do século XXI seria “mostrar a
propria vida™®3. No século XIX, mostrar a propria condicdo social, indumentaria e sapatos
era utilizado como uma marca de distingdo entre alforriados e escravizados. Tal processo,
também garantia um certo status.

A partir das analises realizadas, foi de extrema importancia questionar varios
aspectos da escraviddao no século XIX, inclusive a prépria maneira de utilizacdo da
expressao escravizado. Ndo se trata apenas de um jogo linguistico, mas, principalmente,
uma ampliacdo da forma que a histéria da populacéo negra brasileira foi e ainda € vista,
por exemplo em alguns livros didaticos. Para Mattos, ¢ “preciso desenvolver condi¢des
para uma abordagem da histéria da Africa no mesmo nivel de profundidade com que se

estuda a europeia e suas influéncias sobre a América” (MATTOS, 2003: 135).

Consideragoes finais

Foi possivel perceber, no trabalho com os alunos, um aproveitamento de muitas
caracteristicas da pratica historiografica. A capacidade de mensurar os dados, analisar as
conjunturas e tecer criticas, permitiram aos alunos um desenvolvimento qualitativo de
acesso as fontes.

De modo geral, a formacao de base do ensino publico ainda carece de analises
mais aprofundadas. O conhecimento que é oferecido nas universidades publicas e nas
instituicdes de ensino privado, frente a essa onda neoliberal que assola todo pais, precisa
criar um elo, uma possibilidade de dialogo eficaz com a Escola Publica. Mesmo com
tantos desafios, o objeto do conhecimento ndo se perdeu nas praticas metodoldgicas,
sendo capaz de fomentar inquietagcOes apropriadas para agdes em conjunto e individuais,

respeitando os seus limites.

13 Aluna do 9°ano C, sala de RCI, da Escola Estadual José Emygdio de Faria Doutor, do municipio de Jaci-
SP.
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As formas de educacdo, na atualidade, estdo atreladas ao ideario mercadolégico.
Mesmo em ‘“variantes mais humanizadas”, o sistema de educacional vislumbra a
propagacao e confirmacéo do status quo na medida em que a classe detentora de capital
cultural procura, em maior ou menor grau, uma coexisténcia contraproducente entre a
libertacdo da humanidade e a questdo meritocratica em sua perspectiva neoliberal.
Descortinar o véu que assombra a humanizacdo do ser humano, em uma sociedade
colonizada pelo pensamento europeu e desigual como a brasileira, é o ponto chave para
ampliar a oferta de um ensino capaz de permitir a emancipagéo do pensamento humano.

No que diz respeito ao Ensino de Historia, busca-se uma possibilidade de
questionar o complexo paradoxo que se intensificou a partir das relacdes capitalistas: de
um lado, a colonizagdo do pensamento com a ideia de meritocracia calcada na falsa
sensacao de esforco individual; em contraposi¢éo, o discurso da condoléncia cognitiva e
da construgdo de um mundo solidério.

Construir pontes, ao invés de muros, é a chave da mudanca. E lutar cotidianamente
contra a oferta do capital que promove o distanciamento das grandes utopias da
humanidade — a ética, a solidariedade e, sobretudo, o contato qualitativo entre os seres
humanos — e apenas valoriza o caos e a desinformacg&do. Por isso, ensinar Histdria em
escolas publicas, na maioria das vezes, ndo diz respeito somente ao fato de analisar datas
e contextos, mas sim de buscar incessantemente um modelo capaz de criar interacGes
entre a perspicécia histérica, a solidariedade ao mundo sensivel e autonomia intelectual.

Nos materiais oferecidos pelo governo, os chamados “caderninhos do Estado”,
temos uma parte significativa que diz respeito a politica pablica educacional implantada
nas escolas da rede estadual de ensino, principalmente a partir do ano de 2008. Tratava-
se de um material voltado aos alunos, professores e gestores como forma de balizar a
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, hoje realidade, justamente para o
cumprimento das demandas da BNCC. Mas é necessario ler criticamente tais reformas
educacionais, pois hd um avanco desmedido do capital em espacos que, apesar de
publicos, estdo a cada dia mais dominados pelo poder econémico. Inclusive, a analise
desses materiais daria um bom projeto de pesquisa.

As turmas que participaram dessa atividade, em sua maioria, eram turmas com
defasagens comprometedoras no que diz respeito as habilidades estruturantes para o
Ensino de Historia. Nao que o Ensino de Historia tenha como pressuposto a concepcao
de pré-requisitos, mas algumas habilidades e competéncias para a analise da Historia e

historiografia sdo fundamentais. Inexiste a possibilidade de ser um bom aluno em
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Histdria, ou qualquer outra disciplina, sem desenvolver com eficiéncia as competéncias
leitora e escritora.
A partir da atividade, surgiram algumas oportunidades para se pensar no tipo de
conteddo e trabalho pedagdgico a ser realizado com turmas, por exemplo, como a de RCI.
Nem tanto ao céu, nem tanto a terra, percebi que o trabalho pedagdgico com tais
caracteristicas conseguiu uma proximidade maior dos alunos com o Ensino de Historia,
longe do desejado, mas dentro da realidade de uma escola publica com problemas,

contradicOes e estigmas.
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