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Resumo: O artigo evidencia a insurgéncia do
Movimento Negro pela descolonizagdo dos
curriculos, por meio da constru¢do de uma
politica para a educacdo das relagbes étnico-
raciais e as implicacbes aos cursos de
Pedagogia. Além disso, apresenta as alteracbes
promovidas no curriculo do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), focalizando as
perspectivas assumidas pelo ensino de
Historia. Para a realizacdo do estudo, realizou-
se uma andlise documental do Projeto Politico
Pedagdgico do curso e dos Programas das
disciplinas, a partir de categorias que buscaram
identificar as perspectivas epistemoldgicas
assumidas no projeto do curso. As analises
demonstraram a presenca de componentes
curriculares que possibilitam  discussoes,
conteldos e tematicas potencializadoras de
uma perspectiva decolonial.
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Abstract: The article highlights the Black
Movement's insurgency by the decolonization
of curricula, through the construction of a
policy for the education of ethnic-racial
relations and the implications for Pedagogy
courses. In addition, it presents the changes
promoted in the curriculum of the Pedagogy
course at the Federal University of Rio Grande
do Sul (UFRGS), focusing on the perspectives
assumed by the teaching of History. In order to
carry out the study, a documentary analysis of
the Pedagogical Political Project of the course
and the Programs of the disciplines was carried
out, from categories that sought to identify the
epistemological perspectives assumed in the
course project. The analyzes demonstrated the
presence of curricular components that enable
discussions, content and themes that enhance a
decolonial perspective.
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Consideragoes Iniciais

“[...] tenhamos esperanga, a intelectualidade negra sempre existiu, € nos
estamos aqui testemunhando o legado de nossa ancestralidade: As
Civilizag¢Ges Tradicionais Africanas” (SIQUEIRA, 2006).

Cada vez mais, pesquisadores/as, estudiosos/as e integrantes de grupos sociais
problematizam as violéncias geradas pelo processo de colonizagdo que 0s continentes
Americano, Asiatico e Africano foram submetidos, procurando “captar as continuidades,
rupturas e complexidades especificas de periodos histdricos, na tentativa de ir além das
concepcOes cronologicas estritas, lineares e dicotdomicas” (MENESES, 2010: 222). Tais
abordagens inflexionam as relagdes de poder instauradas por um sistema colonial em que
a violéncia, interseccionada com as demarcacdes de raca, género e sexo, constituiu-se
como elemento central no processo de desumanizacao dos sujeitos colonizados (FANON,
2005).

O processo de colonizacdo pelo qual os paises da América foram submetidos
resultou na supressdo de saberes e conhecimentos por uma racionalidade cientifica que
nos impossibilitou de conhecer nossas proprias historias. As populagdes colonizadas,
entre elas indigenas, quilombolas e negros/as, foram privadas das narrativas que
constituiram suas identidades sociais, culturais e raciais, atraves da imposi¢do de um
saber considerado superior.

Frente ao sistema colonial, racista e heteropatriarcal estabelecido pela
modernidade, insurgem movimentos protagonizados pelas populagdes negras, indigenas
e quilombolas que denunciam as violéncias e injusticas produzidas pelo processo
colonial, buscando reconhecer perspectivas outras de pensar e produzir conhecimento.
No Brasil, a luta pela vida e sobrevivéncia demarcou a histéria de criangas, jovens,
mulheres e homens, negros e negras, NUM Processo por resistir e reexistir ao genocidio e
epistemicidio instaurados no processo colonial e atualizados pela colonialidade.

Os pensamentos pos-coloniais e decoloniais serdo assumidos como um conjunto
amplo e heterogéneo de estudos e proposi¢des elaboradas por diferentes areas e grupos

num esforco coletivo de construir referéncias epistemoldgicas que contestem 0s
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paradigmas estabelecidos pela modernidade. No entanto, evidenciamos em primeiro
plano as acdes e os movimentos de resisténcia da populagdo negra, considerando os mais
de 500 anos de luta efetuadas por sujeitos e/ou organizagdes coletivas em diaspora
africana.

A partir de uma compreensdo abrangente desses campos de estudos e ndo
meramente a um recorte temporal, a decolonialidade sera admitida a partir do processo
historico de lutas e resisténcias dos sujeitos afrodiasporicos (BERNARDINO-COSTA,
MALDONADO-TORRES, GROSFOGUEL, 2019), sobretudo daqueles/as articulados/as
ao Movimento Negro, que atua teorica e politicamente na luta pela igualdade racial,
contribuindo para a construcdo de uma perspectiva decolonial que questiona a
subalternizacdo dos conhecimentos produzidos pela populacdo negra e cria estratégias
politicas para a descolonizag&o dos curriculos.

Nesse sentido, o artigo pretende evidenciar as proposicOes educacionais
elaboradas pelo Movimento Negro, sobretudo a politica para a educacdo das relacdes
étnico-raciais e as implicagdes destas nos cursos de Pedagogia. A partir das
determinacBes advindas dessa politica, apresentaremos as alterages promovidas no
curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), focalizando o ensino de Historia que integra a matriz curricular do curso.
Pretendemos assumir as mudancas como alternativas epistemologicas de um movimento
que contribui com a descolonizagdo dos conhecimentos, dos curriculos e da propria
Pedagogia.

O presente texto € parte da pesquisa de doutorado que buscou compreender os
processos de institucionalizacdo da educacdo das relagdes étnico-raciais nos curriculos
dos cursos de Pedagogia de trés universidades federais do Sul do Brasil: Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
e Universidade Federal do Parana (UFPR)2. Para a realizacdo da pesquisa, analisamos 0s
documentos curriculares produzidos pelas trés institui¢cGes, especialmente os Projetos
Politicos Pedagogicos dos cursos e 0os Programas e Planos de Ensino das disciplinas.

Além disso, optamos por entrevistar professores/as responsaveis por propor e ministrar

! para Maldonado-Torres (2019) “a descolonizagdo refere-se a momentos histdricos em que os sujeitos
coloniais se insurgiram contra os impérios e reivindicaram a independéncia, a decolonialidade refere-se a
luta contra a l6gica da colonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos e simbélicos. As vezes o termo
descolonizacéo € usado no sentido de decolonialidade. Em tais casos, a descolonizagdo é tipicamente
concebida ndo como uma realizagdo ou um objetivo pontual, mas sim como um projeto inacabado”
(MALDONADO-TORRES, 2019: 36).

2 Para maiores informagdes consultar o trabalho na integra (GAUDIO, 2021).
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disciplinas com enfoque racial no curso de Pedagogia, procurando visibilizar os sujeitos
que protagonizaram o debate das rela¢Ges raciais no curriculo.

Para a escrita do artigo concentramos nosso olhar no Projeto Politico Pedagdgico
e Programas das disciplinas do curso de Pedagogia da UFRGS com a intengdo de
percebermos em que medida a critica colonial se faz presente. Como lentes de analise,
utilizamos as seguintes categorias: “rela¢des étni*-raci*, historia e cultura africana e afro-
brasileira, de(s)colonial* e intercultural*””*. No que tange ao componente curricular de
Historia, o curso de Pedagogia da UFRGS é o Unico, dentre as trés instituicbes
pesquisadas, que menciona essas categorias nas sumulas das disciplinas, anunciando a

perspectiva decolonial como parte do projeto de curso.

Pensamento negro decolonial e Educagao

A despeito da producdo cientifica que fundamenta os estudos decoloniais ter
culminado na academia recentemente, consideramos as estratégias politicas criadas pela
populacdo negra como formas de reagir a dominacdo e exploracdo, anunciando suas
existéncias, através de ocupac0es, atos, marchas e mobilizagdes pelas quais manifestam
seus pertencimentos (GOMES, 2019). Por mais de cinco séculos, sujeitos afrodiaspéricos
movimentam-se em face a um sistema de opressdo, denunciando as violéncias e
desigualdades e criando proposicdes politicas e sociais em prol de direitos de negros e
negras na sociedade brasileira.

No entanto, as agdes elaboradas por negras e negros tém sido pouco consideradas
no ambito da producdo do conhecimento, inclusive dentro das perspectivas inscritas como
decoloniais que acabam delimitando-se a um conjunto de referenciais que propde um
“giro colonial”, mas acabam conseguindo dar somente “meia voltinha” (LIMA e SILVA,
2020) ao desconsiderarem as epistemologias negras. A justificativa para esse apagamento
deve-se ao epistemicidio, compreendido por Sueli Carneiro (2005) como um processo
que busca negar, inferiorizar e desqualificar a condicdo da populacdo negra como
produtora de conhecimento.

Nesse artigo, assumimos as praticas de resisténcia politica, teodrica e
epistemoldgica criadas por sujeitos e grupos vinculados ao Movimento Negro que possuli

ampla atuacdo na luta por direitos sociais. Balizadas por Nilma Lino Gomes (2017),

ko

3 Utilizamos o caractere curinga
semelhantes.

em alguns termos para possibilitar a busca de outras categorias
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consideramos 0 Movimento Negro como educador, constituido pelas “mais diversas
formas de organizacdo e articulacdo das negras e dos negros politicamente posicionados
na luta contra o racismo e que visam a superacao desse perverso fendmeno na sociedade”
(GOMES, 2017: 23).

As epistemologias negras tém origem nas experiéncias sociais, nas periferias, nas
praticas cotidianas, na ressignificacdo e reinvencdo das identidades e culturas e nas
possibilidades de intervir criticamente na realidade (HOOKS, 2013). Tal produgéo vem
constituindo o que Gomes (2019) vai chamar de perspectiva negra decolonial brasileira,
responsavel pelo processo de descolonizagdo dos conhecimentos e, consequentemente,
dos curriculos educacionais.

A ressignificagdo da ideia de “raca” foi um elemento central na producao do
pensamento negro brasileiro que se apropria politicamente desse conceito como uma
construgdo social utilizada como lente de analise das relagdes de poder, das desigualdades
sociais, dos privilégios da branquitude e do racismo estrutural que demarca nossa
sociedade. Logo, as andlises elaboradas pela perspectiva negra decolonial nascem
problematizando a ideologia racial instaurada no p6s-Abolicéo, precedendo a reconhecida
producédo elaborada por Anibal Quijano (2010) acerca da colonialidade do poder que
compreende o racismo como principio organizador das I6gicas da modernidade.

Ao politizar a nogédo de raca, 0 Movimento Negro inicia um processo de dendncias
das desigualdades sociais brasileiras e de reivindicacbes pelo acesso aos espagos
institucionais publicos. A educacdo, direito historicamente conquistado pela populagao
negra, é escolhida como espaco prioritario de atuacdo desses movimentos com vistas a
intervir na realidade social, buscando a emancipacdo dos sujeitos historicamente
subalternizados. Levando em considera¢do a importancia das estratégias efetuadas nesse
ambito, passaremos a apresentar as principais acdes* que resultaram na politica de
educacdo das relacdes étnico-raciais.

A década de 1990 foi marcada por movimentacdes politicas, sociais e econdmicas
ocorridas nacional e internacionalmente, sobretudo com as reformas constitucionais

elaboradas por muitos paises que lutavam pela constru¢cdo de um Estado democréatico de

4 Para esse artigo, privilegiamos as acdes ocorridas no final do século XX, mas consideramos que 0s
movimentos que antecederam esse recorte temporal trouxeram mudangas significativas na luta antirracista.
Gomes (2017) destaca algumas agdes centrais, elaboradas no inicio do século XX, como a imprensa negra
paulista, em 1916, a Frente Negra Brasileira, em 1931, e o Teatro Experimental do Negro (TEN), em 1944,
Outro marco crucial na luta contra o racismo foi a funda¢do do Movimento Negro Unificado (MNU), em
1978, criado para coletivizar as demandas de diversas entidades negras do pais.
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direito. Joana Célia dos Passos e Jodo Carlos Nogueira (2014) enfatizam que a militancia
negra percorreu um processo de enfrentamento das desigualdades raciais, de dendncia ao
racismo e de fortalecimentos dos coletivos associando-se a diversas esferas sociais. As
conciliacBes realizadas entre 0 Movimento Negro e partidos politicos, movimentos
sindicais e organizacGes ndo governamentais consolidaram um conjunto de objetivos e
estratégias de promogéo da igualdade racial. A articulacdo entre 0s movimentos sociais
possibilitaram uma unidade acerca das diferentes lutas contra 0 racismo, sexismo e
machismos, fortalecendo e ampliando as frentes em oposi¢cdo a todas as formas de
discriminacéo.

Um marco na luta do Movimento Negro foi a | Marcha Nacional Zumbi dos
Palmares, realizada em Brasilia, no ano de 1995, que culminou na entrega do “Programa
para superagdo do racismo e da desigualdade étnico-racial” ao presidente da Republica.
Em 2001, a participagdo do Movimento Negro na organizagéo e realizagdo da IlI
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas
Correlatas de Intolerancia, ocorrida em Durban, na Africa do Sul, representou um
momento imperativo no reconhecimento da existéncia do racismo no Brasil. A partir
desse acontecimento, 0 pais passa a se comprometer com a construcéo de estratégias que
buscam promover a igualdade racial, por meio da criacdo de politicas de acdes
afirmativas.

A constituigcdo da Associagdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN)
também pode ser considerada uma importante estratégia no ambito da producédo
académica. Composta por estudiosos/as que trabalham com temas referentes as questdes
raciais, focalizadas na s populacdo negra no Brasil, a associacdo fundada em 2000 realiza
0 Congresso de Pesquisadores/as Negros/as (COPENE)® que relne associados/as em
acOes de articulacédo, divulgacdo, promocdo, valorizagdo e constru¢do de uma agenda
nacional voltada aos estudos africanos e afro-brasileiros.

Em 2003, a discussdo alcanca a estrutura do Estado, por meio da criacdo da
Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial (Seppir) e, no ano seguinte, no
ambito do Ministério da Educacdo (MEC), a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad). Nesse periodo é sancionada a Lei 10.639/2003 que

alterou a LDB/96 instituindo a histéria e cultura africana e afro-brasileira nas instituicdes

5 Para maiores informag@es sobre a Associac&o e 0 Congresso ver: https:/www.abpn.org.br/.
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escolares, modificada novamente pela Lei 11.645/2008, integrando a tematica indigena
nos curriculos.

Como forma de subsidiar a implementacéo dessas deliberagdes foram elaboradas
uma série de documentos e materiais, em ambito nacional, que orientam o trabalho com
a discussdo étnico-racial em todas as etapas, modalidades e niveis de ensino. Entre eles
destacamos: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), as
Orientacdes e Acles para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais (2006), o Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relacdes Etnico-Raciais (2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Escolar Quilombola (2012) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Escolar Indigena (2012).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relages Etnico-
Raciais e para o de Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004),
composto pelo Parecer CNE/CP n° 003/2004 e Resolugdo n° 01/2004, busca orientar e
fundamentar o trabalho pedagogico, tendo como meta “[...] promover a educacdo de
cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,
buscando relagfes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica”
(BRASIL, 2004: 01).

O documento apresenta a proposta de uma reeducacéo das relacdes étnico-raciais
indicando um conjunto de possibilidades de se relacionar com os diferentes grupos sociais

gue compde a sociedade. Conforme os incisos 1° e 2°, do artigo 2°

§ A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagdo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos
direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos
afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacdo das raizes africanas da nagdo brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas (BRASIL, 2004: 01).
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Importante destacar que as orientaces apresentadas pelas DCNERER néo
propdem a substituicdo do foco etnocéntrico de base europeia por uma africana, mas
busca que os projetos e programas curriculares ampliem suas perspectivas de modo a
possibilitar que a diversidade racial, cultural e econdmica que constituem a sociedade
brasileira seja também foco dos estudos Esses conteldos e conhecimentos devem ser
instituidos ndo s6 nos espacos de educacdo basica, como também no ensino superior,
incluindo os cursos de licenciaturas, buscando formar professores/as para a diversidade
étnico-racial.

As determinag0es trazidas pelas Diretrizes tornam o ensino superior como um dos
niveis de educacdo responsavel pela inclusdo de conteudos acerca da histéria e cultura
africana e afro-brasileira, dos conceitos que abrangem o racismo, as discriminacgdes, a
diferenga, o preconceito, a etnia, a classe, entre outros assuntos que compreendem as
relagdes raciais brasileiras. Tais discussdes devem ser inseridas nas matrizes curriculares
dos cursos de graduacéo, além de demais atividades relacionadas ao ensino, a pesquisa e
extensdo, procurando visibilizar a atuacdo de negros e negras como produtores/as de
conhecimento.

Outras duas conquistas significativas foram as legislacdes que instituiram reserva
de vagas a populacdo negra. A Lei 12.711/2012 que instituiu as cotas sociorracistas nas
instituicdes federais e a Lei 12.990/2014 que institui cotas raciais em concursos publicos
federais sdo consideradas a¢@es pujantes no processo de descolonizacdo dos curriculos, a
medida que 0s espacos institucionais publicos passam a contar com a presenca de pessoas
negras atuando enquanto discentes, docentes e profissionais publicos.

As acOes apresentadas inserem-se no conjunto de politicas de acdes afirmativas,
“[...] isto ¢, conjuntos de ag¢des politicas dirigidas a corre¢do de desigualdades raciais e
sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir
desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e
discriminatoria” (BRASIL, 2004: 06). Tais estratégias abrangem o amplo contingente
educacional, incluindo a¢Ges desde a educacdo infantil ao ensino superior e, mais, propde
alteragdes no mercado de trabalho, espaco historicamente desigual entre negros/as e
brancos/as.

As proposicdes politicas conquistadas pela luta da popula¢do negra expressam a
capacidade de articulacéo, sistematizacédo e disseminacdo de contetdos que admitem as
diversas formas de producdo epistemologica. 1sso revela a insurgéncia do Movimento

Negro na descolonizagdo do conhecimento de modo que transcende a teorizacgdo, por
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meio de proposic@es, publicacBes, conteddos e metodologias que buscam romper com a
estrutura epistemoldgica eurocéntrica. Desse modo, consideramos que sujeitos, grupos e
entidades vinculadas ao Movimento Negro praticam uma postura decolonial ha séculos,
dentro e fora da academia, a partir de suas lutas, agdes, resisténcias, elaboracGes e
proposi¢cOes praticas que buscam emancipar as pessoas e grupos das amarras do racismo,
da branquitude, do heteropatriarcado e da colonialidade.

O impacto das aces e estratégias da politica para a educacao das relagdes étnico-
raciais vem sendo demonstrado em pesquisas que identificam alteragdes curriculares e
projetos pedagdgicos com foco nas relagBes étnico-raciais na educacdo basica (GOMES,
2012; CARVALHO, 2013) e nas matrizes curriculares do ensino superior (CARDOSO,
2016; FERREIRA, 2018). Ademais, constatam mudancas epistemologicas com a
presenca cada vez mais significativa de discentes e docentes negros e negras nos espagos
universitarios, trazendo suas identidades, estéticas, valores, atitudes e diferentes modos
de se produzir conhecimento (PASSOS, 2015; FONTOURA, 2017; CARVALHO,
2019).

No que tange aos cursos de Pedagogia, consideramos as transformacfes nas
estruturas curriculares como medidas que podem possibilitar a formacdo de
professores/as posicionados/as e compromissados/as com a luta antirracista. Na medida
em que 0S cursos institucionalizam a abordagem étnico-racial nos seus projetos
pedagdgicos, programas e planos de ensino, o corpo docente passa a assumir e se
responsabilizar com um ensino pautado pela dimenséo racial. Tais alteragdes, sejam elas
no curriculo oficial ou no curriculo em acdo, potencializam a descolonizacdo dos
curriculos a partir de uma perspectiva negra e brasileira (GOMES, 2019).

Nessa discussdo, passaremos a evidenciar um recorte de uma pesquisa de
doutorado que buscou analisar 0s processos que contribuiram para a institucionalizagdo
da educacdo das relagdes étnico-raciais nos curriculos dos cursos de Pedagogia de trés
universidades federais do Sul do Brasil. Para o artigo, priorizamos o Projeto Pedagogico
da UFRGS, focalizando as proposig¢des curriculares do ensino de Historia que compdem

o curriculo do curso de Pedagogia.

Abordagem decolonial no curso de Pedagogia da UFRGS: o que propode o

Ensino de Histdria?
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O curso de Pedagogia é a segunda graduacdo com maior nimero de estudantes
matriculados/as e a primeira entre as licenciaturas cursadas do Brasil (INEP, 2017). Esse
curso visa formar profissionais para atuar na docéncia da educacdo infantil, nos anos
iniciais do ensino fundamental, na educacgéo de jovens e adultos, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade normal, entre outras areas que abrangem o trabalho pedagdgico.
Dentre os principios e atividades que compreendem a docéncia desses/as profissionais
destaca-se a consciéncia da diversidade étnico-racial, de género, de classe e de sexo
assumidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia (2005).

Formar professores e professoras politicamente posicionados contra o racismo é
papel dos cursos de Pedagogia que devem problematizar e transformar suas estruturas
curriculares, marcadas, historicamente, por paradigmas e autores/as eurocéntricos/as que
contribuiram para a legitimacdo da ideologia racial. Tais perspectivas subsidiaram o
Ensino de Histdria que se constitui, também, com base em relagbes de poder que
consolidou a Europa como o Unico centro capaz de produzir conhecimento. Reconhecidas
teorias do ambito das ciéncias sociais foram construidas a partir do privilégio epistémico
de homens brancos, inscritos num determinado contexto e realidade, fabricando um
conhecimento parcial que se consolidou universal (GROSFOGUEL, 2016).

Buscando romper com uma historiografia produzida pelo canone ocidental
europeu e naturalizada como verdades cientificas, as determinacdes advindas da
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura africana e afro-brasileira trouxeram
mudancas significativas de &mbito epistemolégico, metodoldgico, tedrico e pratico nos
curriculos institucionais. O curso de Pedagogia da UFRGS acompanhou esse processo,
tendo seu documento curricular alterado e é sobre ele que vamos nos debrucar nos
préximos paragrafos.

O curso de Pedagogia da UFRGS é ofertado no campus Centro, na Faculdade de
Educacdo (FACED). Ministrado no turno da manha, o curso oferece anualmente 120
vagas. Apds a reformulacéo, a carga-horaria do curso passou para 3.255 horas, oferecido
em nove etapas/semestres, sendo 1.965 destinadas a disciplinas obrigatorias, 675 para
disciplinas eletivas, 405 horas para o Estagio Docéncia, 90 horas para o Trabalho de
Conclusdo de Curso e 120 horas reservadas para atividades complementares. A
organizacao do curso esta baseada em percursos formativos constituidos por um percurso
comum através da oferta de disciplinas obrigatorias e atividades que possibilitam uma
formacéo béasica e trés percursos formativos, entre eles a Educacgéo Infantil; Anos Iniciais

do Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos.
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O Projeto Pedagogico de Curso Licenciatura em Pedagogia da UFRGS, datado
de 2018, possui 161 paginas com textos, quadros e diversos anexos. O documento €
composto das seguintes secOes: perfil do curso, concep¢do do curso, curriculo do curso,
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, sistema de avaliagdo do curso e politica de
atendimento de pessoas com necessidades especiais.

Na leitura do documento, identificamos alguns aspectos que contribuem com
uma perspectiva de descolonizagéo dos curriculos, sobretudo ao referenciar termos como
étnico-racial, descolonizacdo dos discursos, pedagogia decolonial, interculturalidade,
entre outras expressdes, acompanhadas de fontes bibliograficas de cunho latino-
americano.

Sobre a implementacdo da Lei 10.639/2003 e das DCNERER, o curso oferta
uma disciplina intitulada “Educacdo e relagdes étnico-raciais” que integra o eixo de
Educacdo e Diversidade da matriz curricular do curso. A disciplina conta a carga-horéria
de 30 horas, possui carater obrigatorio na formacdo, sendo ofertada na sétima etapa do
curso de Pedagogia. Abaixo disponibilizamos algumas informagdes desse componente

curricular:

Quadro 1: Informagc6es da disciplina Educacéo e Relacbes Etnico-Raciais
Sumula C/H | Fase

Os processos educativos sdo instituidos e instituem-se em | 30 h 7
praticas socioculturais e, no caso brasileiro, as relac6es étnico-
raciais demarcam um modo especifico de expressdo de
preconceitos e discriminacoes, cotidianamente
experimentados nos contextos escolares. Com carater tedrico-
pratico, compreender a histéria das relagdes étnico-raciais no
Brasil em suas aproximacgdes com a historia da educacao e as
praticas escolares é o objetivo central dessa disciplina. A
interculturalidade como chave de leitura e possibilidade de
compreensao da experiéncia educativa e 0s povos indigenas e
afro-brasileiros como tema central de estudo e reflexdo. Inclui

atividades préticas voltadas a formagéo de professores.

Fonte: Elaborado pelas autoras®, 2021.

6 Com base no PPC do curso disponibilizado pela universidade.
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O curriculo contempla as determinagdes legais para a formacdo inicial de
professores/as, mencionando um conjunto de resolugdes, normativas e portarias. Dentre
elas, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagcOes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores Indigenas em cursos
de Educacéo Superior e de Ensino Medio e da outras providéncias (2015).

No que tange a area de Historia, o PPC conta com trés componentes curriculares
obrigatorios sistematizados no quadro abaixo:

Quadro 2- Disciplinas obrigatorias da area de historia do curso de Pedagogia da
UFRGS.

Disciplina Stmula CH

Compreensdo da educagdo, em préticas escolares e ndo | 60
escolares, e sua expressdo em processos constituidos na

Historia da Educagao Modernidade. Desnaturalizacdo, pelo estudo histérico,

I: modernidade e . . P -
de conceitos tais como infancia, familia e escola. Estudo

Interculturalidade dos processos de educagdo de povos originarios da
América, na perspectiva da interculturalidade.
Reflexdo sobre a potencialidade do conhecimento
historico na formacao da identidade docente. Introducao
a diferentes perspectivas de estudo da Histéria da

Educacéo.

Estudo da educacdo e da educacéo escolar associadas as | 45
Historia da Educagdo | relacbes de classe, género e etnia, enquanto

Il: sujeitos, constituidas e constituidoras da produgdo e
instituicdes e praticas | reproducao das desigualdades sociais.
Desnaturalizacdo da instituicdo escolar, a partir do
estudo da historia das praticas e dos processos educativos
e da escolarizacio no Brasil. Compreensdo dos
movimentos de imposic¢ao e resisténcia em diferentes
contextos e relagBes educativas. Aproximacdo com as
praticas e perspectivas de pesquisa em Histéria da

Educacéo.
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Possibilidades do ensino e das aprendizagens da Historia. | 45
Enfase na educacfo escolar: Educacdo Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e
Adultos. Nogdes de historiografia e pesquisa historica.
Ensino de Historia . . .
Tempo, espaco e grupo social: categorias fundamentais
para a reflexdo acerca da sociedade e da natureza.
Desenvolvimento de nocBes de temporalidade e de
conceitos historicos, com destaque para demandas
contemporaneas de género, raca e classe. Reflexdes e
praticas em torno das especificidades do ensino de
histéria em relagdo a materiais didaticos, curriculo,
avaliacdo, interdisciplinaridade, patrimonio cultural e
inclusdo, entre outros aspectos da educacdo escolar.

Inclui atividades praticas voltadas & formacgdo de

professores.

Fonte: Autoras, 2021.

Ao analisarmos as abordagens assumidas pelas disciplinas de Historia,
percebemos inumeras possibilidades de interlocucdes com a perspectiva da
decolonialidade. A disciplina de Histéria da Educacéo I, ofertada na primeira etapa do
curso, prevé uma discusséo acerca da modernidade e da interculturalidade, a partir dos
processos de educacdo de sujeitos originérios da América. A abertura para esse debate
traz inflex6es pujantes para o processo de constru¢cdo do conhecimento, historicamente
marcado por uma ideia de civilizacdo que classifica e hierarquiza as diferentes formas de
sociedade.

Grosfoguel (2019) expde que a modernidade é um projeto civilizatério
produzido com base na violéncia, difundido com a expansdo colonial europeia em 1492,
a partir do estabelecimento de relagdes de dominagao entre ocidente e “ndo ocidente™.
Propor discussdes sobre os processos de educacdo dos povos originarios da América,
como prevé a ementa da disciplina, permite refletir sobre os modos de colonizagdo dos
paises da América Latina, caracterizado pelo controle e dominio do poder, da economia,
da politica e da cultura, suprimindo as narrativas das popula¢c6es colonizadas.

Nessa discussdo, a proposta da disciplina traz possibilidades para discutir
conceitos importantes, como a ideia de colonialidade, compreendida como um modelo de

poder que constituiu a modernidade e permitiu a consolidacdo da Europa como produtora
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universal e verdadeira dos conhecimentos cientificos. Esse sistema de controle do poder,
do ser e do saber balizou os diferentes campos e areas do conhecimento, como a historia,
criada a partir de categorias e sistemas conceituais condicionadas a uma estrutura
epistemoldgica ocidental que desqualificou e ignorou americanos/as, africanos/as e
asiaticos/as como sujeitos do conhecimento.

A disciplina esta fundamentada na perspectiva da interculturalidade, discussédo
central nas elaboracgdes do pensamento decolonial. A ideia de interculturalidade, segundo
Catherine Walsh (2009) tem origem nas discussdes politicas trazidas pelos movimentos
sociais como praticas contra-hegeménicas da logica colonial capitalista. Tais grupos e
sujeitos reivindicam as desigualdades, os processos de exclusdo e dominacéo, propondo
romper com as estruturas sociais, epistémicas e politicas da colonialidade. A autora

expoe:

De maneira ainda mais ampla, proponho a interculturalidade critica como
ferramenta pedagdgica que questiona continuamente a racializacéo,
subalternizacgéo, inferiorizacdo e seus padrdes de poder, visibiliza maneiras
diferentes de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e criacdo de
compreensdes e condi¢des que ndo sé articulam e fazem dialogar as diferengas
num marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas
gue — a0 mesmo tempo — alentam a cria¢do de modos “outros” — de pensar,
ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras. A
interculturalidade critica e a de-colonialidade, nesse sentido, sdo projetos,
processos e lutas que se entrecruzam conceitualmente e pedagogicamente,
alentando forcas, iniciativas e perspectivas éticas que fazem questionar,
transformar, sacudir, rearticular e construir. Essa forga, iniciativa, agéncia e
suas praticas ddo base para o que chamo de continuagdo da pedagogia de-
colonial. (WALSH, 2009: 25).

Pautar o debate da interculturalidade permite ampliar a prépria perspectiva do
ensino de historia, demarcada pela énfase em paradigmas eurocéntricos que se pretendem
universais. Focalizar os processos educativos a partir dos movimentos ocorridos na
Ameérica possibilita conhecer e olhar para as memorias, registros e histérias de sujeitos e
coletivos que, embora tenham suas vozes ignoradas, resistem as relacdes de poder

impostas na modernidade.
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Tal perspectiva passa a ser ampliada na segunda disciplina “Historia da
Educacao II: sujeitos, institui¢des ¢ praticas” ao enfatizar a relevancia das dimensoes de
classe, etnia e género como constitutivas e constituidoras das desigualdades sociais.
Demarcar essas categorias implica um posicionamento politico do curso de Pedagogia e
da disciplina de histéria com as relagdes desiguais estabelecidas nos processos de
educacdo escolar, experienciado de diferentes modos de acordo com os lugares sociais de
cada crianga e jovem.

A disciplina enfatiza também a importancia em compreender os movimentos de
imposicao das relagdes de poder e dominagdo ocorridos nesse processo, mas tambem, as
acOes de resisténcias criadas por sujeitos, grupos, redes e organizacdes, buscando
confrontar as logicas de subalternizacdo. Estes coletivos sdo responsaveis por produzir,
criar e propor praticas educativas emancipatorias, garantindo com que o direito a
educacdo alcance a todas as pessoas. Por isso, estudar as praticas formuladas por
diferentes grupos sociais permite conhecer outra narrativa da historia do Brasil, incluindo
0 projeto de educacdo criado pelos movimentos sociais que transcende a historia de
educacéo oferecida pelo Estado.

A ultima disciplina obrigatéria “Ensino de Histéria” endossa a discussdo ao
acrescentar a categoria racial juntamente com as de classe e género. Embora a disciplina
possua uma carga-horaria de 45 horas, sua oferta ocorre em dois momentos do curso,
totalizando 90 horas. Isso porque além da oferta obrigatoria na sétima etapa do curso, a
disciplina integra o quadro de componentes alternativos do seminario de docéncia
escolhido pelos/as estudantes, seja ele os Anos Iniciais, a Educacdo de Jovens e Adultos
ou a Educacdo Infantil. Logo, independente do percurso formativo optado, o ensino de
historia permeara a formacao de todos/as os/as estudantes em diversas etapas do curso.

Ao apresentar possibilidades de pensar o ensino de historia em articulacdo com
a teoria e a pratica nas diferentes etapas da educacédo bésica, este componente representa
papel central na formacdo dos/as futuros/as professores/as que terdo oportunidades de
criar, elaborar e proporcionar aprendizagens a partir de uma perspectiva historica
interseccional. As dimensbes de género, raca e classe, levantadas na simula do
componente curricular, demonstram uma articulagéo entre categorias de opressdo que
marcam as desigualdades na sociedade brasileira, revelando um posicionamento
interseccional assumido pela disciplina.

Para além desses componentes curriculares obrigatorios, identificamos a

disciplina “Encontro de Saberes”, ofertada de modo eletivo.
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Quadro 3: Informagoes da disciplina “Encontro de Saberes”

Stimula C/H | Etapa
Nocoes de interculturalidade, diversidade cultural e pluralidade | 60 h | Sem
episttmica. Docéncia compartilhada com Mestres dos Saberes etapa
Tradicionais e Populares. Praticas interepistémicas e intersubjetivas
nas artes e nas ciéncias humanas, naturais e sociais. Criacdo de
projetos colaborativos e de a¢des de intervencdo social.
Fonte: Elaborado pelas autoras, 2021.

Tal disciplina é uma proposta do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) da
UFRGS’ e tem o intuito de “promover a educacio das relagdes étnico-raciais através da
oferta de disciplina transdisciplinar a cursos de graduagdo da UFRGS, contribuindo para
a ampliagdo de critérios de selecdo e de modos de desenvolvimento de temas e conteddos
escolares e para a elaboracdo de curriculos plurais em uma perspectiva inclusiva, nao-
dicotdmica e critica” (NEAB/UFRGS)?.

O carater da disciplina apresenta especificidades com relacdo aos demais
componentes curriculares, uma vez que é ministrada por mestres e mestras vinculadas a
movimentos sociais, comunidades tradicionais e indigenas, por exemplo, 0s povos
Guarani, Kaigang e Charrua que compdem o estado do Rio Grande do Sul. A disciplina,
que teve inicio em 2016/02, esta sendo ofertada semestralmente, em carater
interdisciplinar, oferecida a qualquer estudante da graduacéo.

A proposta dessa atividade curricular deslocaliza a producdo de saberes como
elaboracgdes exclusivas da academia, reconhecendo formas outras de pensar, agir e se
relacionar com o conhecimento. Nessa atividade, mestres/as, lideres e ativistas de
diferentes comunidades sdo 0s sujeitos responsaveis pelas discussdes na disciplina,
alterando a légica racional e universal do conhecimento ao considerar epistemologias
outras. A partir da docéncia compartilhada entre mestres e mestras de saberes tradicionais,
a atividade propde uma relacdo entre os conhecimentos artisticos, naturais, sociais,
matematicos, humanos, entre outras esferas que foram historicamente fragmentadas em

disciplinas.

" Esta disciplina foi inspirada na proposta elaborada pelo Prof. José Jorge de Carvalho, vinculado a
Universidade de Brasilia que, desde 2010, criou o Encontro de Saberes, reunindo mestres e mestras dos
saberes tradicionais de diferentes regides do pais. Para maiores informac6es sobre esse processo, consultar
Carvalho (2019).
8 Excerto extraido do si
https://www.ufrgs.br/neab/index.php/2018/09/

NEAB. Disponivel em:
de-saberes/. Acesso em 05 de janeiro de 2021.
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Corroboramos com as reflexfes de Carvalho (2019) ao conceber a proposta do
Encontro de Saberes como um movimento de descolonizagdo dos curriculos
universitarios, os quais foram criados a partir de uma epistemologia ocidental e
eurocéntrica do conhecimento, permitindo uma pluridiversidade entre os conhecimentos
africanos, afro-brasileiros, quilombolas, indigenas, ocidentais e demais coletivos que
compdem a realidade.

A partir das categorias de analise definidas, identificamos um total de cinco
disciplinas integrantes da matriz curricular do curso de Pedagogia da UFRGS, sendo
quatro obrigatdrias e uma eletiva, que apresentam interlocu¢cGes com uma perspectiva
histérica ampla, capaz de considerar os sujeitos e movimentos de luta contra as diferentes
formas de colonialidade e os seus perversos efeitos. Embora esse nimero seja ainda muito
pequeno em propor¢do ao quadro geral de disciplinas, consideramos as discussoes,
contetdos e tematicas assumidas nesses componentes curriculares como

potencializadoras de uma perspectiva decolonial.

Consideragoes finais

Nesse artigo, evidenciamos a insurgéncia do Movimento Negro na formulag&o de
uma politica para a educacgéo das relagdes étnico-raciais que altera a l6gica de producéo
do conhecimento ao reconhecer e visibilizar sujeitos e grupos eétnico-raciais
historicamente ignorados da estrutura epistemoldgica. Apresentamos as determinacfes
legais elaboradas pelos movimentos sociais como propostas que desestabilizam o
conhecimento e trazem atribui¢cbes ao campo da formacao inicial de professores/as,
especialmente ao curso de Pedagogia que forma docentes para atuar na Educacéo Basica.
Além disso, tais legislacdes propdem modificacdes no ensino de Histdria, por meio da
insercdo de contetdos, valores e atitudes que rompam com uma historiografia
colonialista, possibilitando o convivio de perspectivas que se relacionam e desconstroem
visOes eurocéntricas.

A partir dessas proposicdes, analisamos o PPC do curso de Pedagogia da UFRGS
buscando identificar as alteragdes realizadas em conformidade com tais determinacdes,
sobretudo no campo do ensino de Histdria. Constatamos a presenca de disciplinas que
assumem discussdes sobre as relacbes étnico-raciais, a interculturalidade, a pluralidade
epistémica, o encontro de saberes, além do cruzamento das dimensdes de género, raca e

classe como lentes de anélise das desigualdades sociais.
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As discussdes propostas pelos componentes curriculares analisados ampliam a
perspectiva histérica, contribuindo com a descolonizacdo de narrativas que contam
historias coloniais e fixam ideias particulares de raca, sexualidade, género e classe.
Portanto, consideramos os debates, conteidos e tematicas assumidas nas disciplinas aqui
analisadas como pujantes de um processo de abertura e reconhecimento da pluralidade
dos modos de conhecimentos que ultrapassam os saberes cientificos, valorizando a

diversidade epistemolégica, cultural e politica do mundo.
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