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Ensino de Geografia e cidade: Construindo uma “cidade ideal” com o
conhecimento dos alunos.

Felipe de Souza Raméo?
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Resumo:

Pensar sobre cidade em Geografia refere a varias possibilidades. E possivel
imaginar a estrutura fisica, o relevo ou as constru¢des, mas, €, também, possivel
imaginar a economia, a sociedade, a politica... Obviamente, os multiplos fatores
estdo conectados, e aparecem misturados no espaco geografico. Este artigo quer
mostrar uma diferente possibilidade para o Ensino de Geografia, promovendo o
estudante como o centro do processo de aprendizagem, a partir de uma atividade
de formulacédo e construgdo de uma cidade ideal. Esta cidade ideal é a mistura da
geografia cientifica e as experiéncias dos alunos.
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Abstract:

Think about City in the Geography refers a lot of possibilities. Can be possible
imagine the physical structures, the relief or the buildings, but, is too possible
imagine the economic, the society, the politic...Obviously, the multiple factors are
connected, and appear mixed in geography space. This article wants to show a
different possibility for geography teaching, promoting the student as center in the
learning process, from an activity of formulation and building of the ideal city. This
ideal city is a mixed of scientific geography and the students experience.
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Introducao

A cidade é um tema bastante abordado no Ensino de Geografia, esta
imbricado desde as séries iniciais até o ultimo ano do Ensino Médio, e, é
abordado de diferentes formas, intensidades, perspectivas e escalas;
considerando a producdo de diferentes lugares da cidade, suas principais
caracteristicas (fisicas e humanas), os processos urbanos de segregacéo, além
de outros fatores materiais/imateriais referente ao modo de vida urbano.

Grande parte do conteudo de cidade em Geografia € trabalhado a partir
dos exemplos das grandes cidades — das metrépoles brasileiras, dos grandes
centros urbanos do mundo, das chamadas cidades globais; o urbano muitas
vezes em oposicdo ao rural e sindbnimo de desenvolvimento, em uma visdo mais
tradicional; e, através de processos de urbanizagdo distintos entre os paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos. Quase sempre, o0 estudo da cidade no Ensino
de Geografia, principalmente se considerarmos os livros didaticos, ndo faz o aluno
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pensar sobre a cidade dele, sobre os particulares processos e problemas do seu
espaco urbano, sobretudo, em formas de amenizar/solucionar esses problemas,
ou sobre a sua vivéncia, sua “experiéncia geografica’(CAVALCANTI 2008) e sua
pratica espacial (LACOSTE 2008). E preciso ter consciéncia das diferentes
espacialidades, que irdo contribuir para diferentes olhares, como o olhar de um
aluno da metropole, de um aluno de uma cidade pequena, também contando com
a sua condicdo financeira, entre outros pontos, nesse caso, trata-se de um
trabalho aplicado a uma realidade especifica da cidade de Cabo Frio — interior do
estado do Rio de Janeiro, com alunos de escolas publicas e privadas.

A intencdo desse trabalho é pensar, introdutoriamente, novas formas de
abordagem do tema cidade, que ultrapasse os limites das praticas mais
tradicionais, que ndo enxergue a cidade somente a partir das grandes cidades e
do olhar das classes dominantes, todavia, buscando o olhar do aluno dentro da
atmosfera urbana, de contradicdes, de processos dominantes, de exclusédo, de
movimentos subversivos, e, que essa Visdo possa guiar a Geografia da cidade na
sala de aula. Assim, foi pensada uma forma de estabelecer uma conexao entre o
conteudo abordado e fixado no livro didatico com o conhecimento prévio do aluno,
culminando em uma atividade préatica.

Pensa-se na construcédo desse trabalho, em uma ideia de Geografia que
parte da compreensédo de uma ciéncia vinculada ao espaco, e, ainda , como uma
ciéncia que estd preocupada com o movimento, que seja, sobretudo, uma
Geografia Ativa, da relacdo da sociedade com o meio, como salienta George
(1970). Com uma Geografia Critica (ressaltada por Lacoste 2008, Santos 2008,
MOREIRA 1982, entre outros), mas que essa critica ndo seja proposta de forma
unilateral, ndo resida na ideia de restringir todos o0s aspectos as questdes
socioeconbmicas, e, sim funcione como um dispositivo democratico, inclusive na
forma de pensar e responder, evitando as inécuas “respostas prontas e
homogéneas”, que nao s6 estao presentes na Geografia dita “tradicional”.

Compreende-se que buscar uma Geografia com mais critica € também
pensar além do contetdo, mas na sua forma de apresentacédo, ou seja, em novas
formas metodoldgicas, que, sobretudo, altere e reconstrua o “cenario de ensino-
aprendizagem”, reposicionando o professor € o aluno e reestabelecendo os
papeis e lugares, inclusive das ferramentas do processo ensino-aprendizagem.
Assim, o aluno devera construir o seu pensamento “critico” € nao reproduzir o
pensamento “critico” do professor.

A partir desse raciocinio, propde-se uma forma de compreenséo da cidade
calcada nos principios do socioconstrutivismo de Vygotsky, explorando a leitura
geografica de Lana de Souza Cavalcanti, que faz uma interessante e importante

contribuicéo, e, que mostra, por exemplo, o:
“Encontro/confronto da geografia cotidiana, da dimensdo do espaco
vivido pelos alunos, com a dimensao da geografia cientifica, do espaco
concebido por esta ciéncia, que se tem a possibilidade de reelaboracgéo e
maior compreensao do espaco vivido”. (CAVALCANTI 2008 p. 141)

Logo, reposicionar o cenario de aprendizagem, significa alterar uma
estrutura estipulada muitas vezes, a partir, do professor detentor do
conhecimento, do aluno receptaculo e reprodutor de informacdes, para um
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cenario que compreende o aluno como sujeito do processo de construcao do
conhecimento e do professor mediador. Dessa forma, o mais importante ndo € o
aluno, como se afirma no senso comum, 0 mais importante é a construcdo do
conhecimento, e, a solidificacdo e 0 sucesso do processo ensino-aprendizagem.

A falta de compreensao do que é Geografia e a necessidade de uma reflexao
tedrica e metodologica.

A Ciéncia Geografica tem como principio o estudo da relagdo entre a
sociedade e natureza, que produz o espaco, objeto central. Essa forma de pensar
nem sempre foi unanime na Geografia, ou, quando adotada, sofreu intensas
variacbes no que se diz respeito ao caminho percorrido, ou seja, aos aspectos
metodoldgicos.

Como salienta Lana Cavalcanti, as diferencas entre ciéncia e ensino
residem nas atribuicdes e funcdes de cada uma (CAVALCANTI 2008), ou seja,
nao deve existir hierarquia, ou subordinacdo do ensino em relagcédo a ciéncia, e a
divisdo de ciéncia e ensino ndo € uma estipulagdo de duas “Geografias”, mas,
sobretudo, dois caminhos, com alguns objetivos distintos.

E visivel a compreenséo inequivoca de alguns setores da Geografia que
separam o pesquisador do professor, que dao importancia a ciéncia e nao ao
ensino; dicotomias que avancam em relacdo as multiplas divisbes da Geografia,
presentes desde a ideia de ciéncia corografica, e, atualmente presente na
dicotomia Geografia Fisica e Humana, e, no modelo N-H-E, denunciado por Ruy
Moreira (2006), que demonstra uma divisdo dos livros didaticos de Geografia, em
uma parte que discute a natureza sem o homem, em uma segunda parte que
discute o homem sem a natureza, chamado de “homem atdpico”, e da economia,
que aborda a questdo dos sistemas econdmicos, ndo relacionando o homem e a
natureza. (MOREIRA 2006)

Portanto, é preciso contemplar uma reflexdo do que é geografia e dos
aspectos geograficos da cidade, para, posteriormente, refletir como a questdo da
cidade pode ser abordada de uma forma alternativa no Ensino de Geografia.

Couto 2011, utiliza-se de Saviani 1984, para demonstrar como novas
formas metodoldgicas podem ser introduzidas no ensino:

Os passos iniciais propostos por Saviani (1984) sdo o conhecimento da
praxis social dos estudantes e a sua problematizagcéo. Assim, o ponto de
partida da préatica pedagégica ndo é nem a preparacao dos alunos cuja
iniciativa seja a do professor e nem apenas a atividade que seja iniciativa
exclusiva dos alunos (SAVIANI, 1984 apud COUTO 2011 p. 2).

Posteriormente, Couto 2011, estabelece a ideia de pratica espacial (a
partir, principalmente, de Lacoste 1988 e Moreira 2010 apud Couto 2011),
exatamente, a contribuicdo geografica ao novo tipo de metodologia:

Para os professores de geografia € necesséario problematizar a praxis
social dos estudantes em termos de suas implicagcbes espaciais, de suas
caracteristicas geograficas; o que permite a selecdo de conteudos e
conceitos a serem ensinados. Dai a proposta de analisar a praxis social
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através da visualizacdo das praticas espaciais e da consciéncia
geografica nela imbricada. (COUTO 2011 p. 2)

Dessa forma, busca-se criar concepcdes de cidade, que podem surgir de
uma discussao, da leitura, da reflexdo, mas que sempre serdo visées particulares,
contribuindo para a autonomia do pensamento, e, validando a heterogeneidade
de pensamentos possiveis em uma sala de aula. E, a partir do confronto, da
complementariedade, da problematizacdo, entre outros processos, 0s alunos
poderdo construir no¢cbes sobre os contetdos geograficos.

A Geografia tem um grande alibi em trabalhar com as experiéncias dos
alunos, ou melhor, as experiéncias espaciais dos alunos, por se tratar de estar
presente no cotidiano, de diversas formas, e, assim, apresentar muitas vezes um
grande significado e reconhecimento pelos alunos (de simbolos, processos, etc).

Por fazer parte do cotidiano, a geografia € uma forma de saber que goza
de muita popularidade. Isto decorre da presenca dos mapas, do contato
com as paisagens, e das préticas espaciais, isto €, do “fato de que todo
dia fazemos nosso percurso geografico, de casa para o trabalho, do
trabalho para a escola, da escola para o trabalho, pondo a geografia na
propria intimidade das nossas condi¢cdes de existéncia” (Moreira: 2010
apud COUTO 2011 p.3).

Todavia, estabelecer um contato com a realidade do aluno nem sempre pode ser
uma tarefa facil, pois, junta-se a teoria com a prética de ensino, sendo refletidas
assim a formacéao, a pesquisa, 0 embasamento tedrico, questdes epistemoldgicas
da Geografia, entre outros fatores de um quadro geral e especifico. Nestor
Kaercher salienta sobre a dificuldade de implementacdo e de compreensédo de
propostas que desestruturam o cendrio formal do processo ensino-aprendizagem,
indicando que “os professores de Geografia estdo, no caso, frageis
epistemologicamente” (KAERCHER 2007 p.28). Além disso, o mesmo autor
salienta que:

Muitos dos professores de Geografia tém uma epistemologia/teoria da
Geografia fragil e uma condugéo/concepc¢éo pedagdgica que confunde o
construtivismo com o laissez-faire. Isso resulta numa visdo de Geografia
como sinénimo de informages soltas. (KAERCHER 2007 P. 28)

E importante conceber que ha uma base tedrica que alicerca o
socioconstrutivismo, e, que essas praticas precisam ser devidamente planejadas
e arquitetadas pelo professor, que precisa igualmente utilizar suas praticas
espaciais e seu conhecimento geografico para criar formas de aprendizagem que
busquem a compreensdo do espaco da cidade, para pesquisar sobre reflexdes
dos problemas locais, entre outros dispositivos, que auxiliaram nessa construgcéo
de uma outra abordagem geografica da cidade na sala de aula.
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A cidade ideal € uma cidade utOpica? Pensando em uma proposta de
atividade.

Segundo Lefebvre:

“Apenas hoje & que comecamos a aprender a especificidade da cidade
(dos fendmenos urbanos). A cidade sempre teve relacdes com a
sociedade no seu conjunto, com sua composicdo e seu funcionamento,
com seus elementos constituintes (campo e agricultura, pode ofensivo e
defensivo, poderes politicos, Estados etc), com sua histéria. Portanto, ela
muda quando muda a sociedade no seu conjunto.” (LEFEBVRE 2011 p.
51)

A “cidade ideal” deve ser condizente com o raciocinio exposto
anteriormente, ou seja, ela se modifica com as transforma¢des humanas, de
forma mais geral, tendo consciéncia das suas multiplas intensidades, sobretudo,
com os diferentes agentes que modelam e ditam o ritmo das transformacoes,
respeitando as relacdes de poder e de afetividade.

Pensa-se que construir concep¢cdes de cidades e de urbano na sala de
aula, é possibilitar ao aluno esse exercicio, logo, ha possiveis formas dessa
pratica. Pode-se oferecer como um caminho a constru¢do de uma cidade ideal
pelos alunos, uma forma de atividade paralela ao conteudo de urbanizacao, que,
por sinal, serd deveras importante para criar consisténcia na argumentacdo e na
construcdo da cidade.

A proposta é trabalhar em grupos durante todo o processo, exatamente
para estimular o confronto de ideias, exatamente, 0 que ocorre na construcéo de
qualquer cidade. Logo, pensa-se que a atividade podera oferecer através da
nocdo de cidade e de uma cidade ideal dos alunos, uma possibilidade de
interlocucdo de concepcfes. Assim, promover-se-a o debate para concatenar as
ideias e construir uma cidade, com seus fatores fisicos e humanos, com suas
caracteristicas materiais e imateriais, e, principalmente, com os desejos dos
alunos e com as concepc¢les de caracteristicas de uma cidade ideal, que podera
ser realidade de uma cidade ou parte da imaginacéo.

Busca-se utilizar as praticas espaciais dos alunos, que notavelmente irdo
condicionar a uma série de raciocinios sobre: qualidades, imperfeicdes, desejos,
caracteristicas marcantes, solu¢cbes para problemas urbanos, simbolos, marcas,
entre outros fatores do espaco urbano, que serdo proximos ou distantes,
dispensaveis ou indispensaveis na construcdo da “cidade ideal”’ pelos alunos.
Essas ideias serdo cimentadas por debates, construgdo de materiais, cartazes,
mapas de localizac&do da cidade; recheados por informacdes do espaco fisico, das
caracteristicas sociais, culturais, politicas, ambientais, entre outras.

Essa atividade prescinde fundamentalmente da intensa articulagdo do
conteudo cientifico (e das ferramentas, como o livro didatico, os textos, pesquisas
etc) com a vivéncia do aluno, assim, espera-se oferecer um frutifero trabalho de
congregacdo, de desconstrucdo e de sintese. Ndo se oferece a atividade
detalhada, por pensar na inexisténcia de férmulas magicas, solucionadoras de
alguma incompatibilidade ou de algum hiato do processo de aprendizagem,
inclusive ndo se propbe o ano/série, pela divergéncia de curriculos e

7

planejamentos, porém, o0 objetivo que calca esse artigo € ilustrar uma
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possibilidade oportuna de se trabalhar o contetdo cidade no Ensino de Geografia
de forma socioconstrutivista, almejando uma aprendizagem que tenha um
significado e uma representatividade para o educando, que busque o que Lana
Cavalcanti tem trabalhado atualmente, que é a cidadania critica (CAVALCANTI
2008).

Esse trabalho foi realizado nos ultimos dois anos no 2° ano do Ensino
Médio de uma escola particular de Cabo Frio, cidade do interior do Rio de Janeiro,
e, aconteceu aliado ao conteudo de urbanizacao, tracado no planejamento como
conteddo do 1° bimestre.

O conteudo de urbanizacdo foi trabalhado a partir de uma visdo de
construcdo do espaco urbano no tempo, recorrendo desde a criagcdo das
primeiras cidades, que tinha como caracteristica geografica a sua localizacdo ao
lado dos rios, passando pelos processos da cidade comercial, da cidade
industrial, da cidade no capitalismo financeiro, compartiihando de toda a
densidade do processo, no sentido temporal, técnico e de espacializacdo. Além
disso, busca-se uma relacdo multiescalar das cidades, partindo de exemplos
proximos, como a cidade do aluno, e relacionando todo momento com o0s
exemplos mais gerais e dominantes, e, vice-versa, em uma forma de jogo entre o
local e global, utilizando-se das experiéncias locais e muitas vezes globais dos
alunos, jA que nem sempre o0 proximo, no seu sentido afetivo, € o proximo
referente a localizagdo espacial.

Assim, o projeto foi lancado desde o inicio do ano, e, trabalhado
sistematicamente aliado a cada parte do conteudo, para construir,
paulatinamente, o conhecimento de cidade em Geografia e as possibilidades da
‘cidade ideal’. Concomitantemente, outras nog¢des e concepg¢des foram
introduzidas, para cimentar o contetdo e alimentar reflexdes do projeto, como as
discussbes sobre: setores da economia, cidadania, agentes modeladores,
liberdade, desigualdade, democracia, entre outros pontos que séo refletidos no
espaco urbano.

Como o projeto foi pensado baseado no planejamento, durante os outros
bimestres foi possivel adicionar mais pontos e reflexdes a cidade ideal, a partir de
novos elementos dos conteudos dos bimestres ulteriores. Além disso, ha uma
grande possibilidade de integracédo do projeto com outras disciplinas, no entanto,
no caso especifico ndo foi realizado por se acreditar que um projeto com cunho
“‘multidisciplinar’ deve ser pensado em conjunto, atendendo as especificidades
das disciplinas envolvidas, o que néo foi feito, todavia, serd um desafio para a
préxima realizagao do projeto de construgéo de uma “cidade ideal”.

Consideracgdes Finais

E visivel o grande interesse dos alunos pela ideia de construir o
conhecimento, € uma forma de saber original e significativo, pois € algo proximo,
reflexo das inquietagbes e pensamentos, distanciando-se de exercicios de
memorizagdo, como salienta Lacoste “da Geografia simpléria e enfadonha”
(LACOSTE 2008).

A construgao de uma cidade ideal possibilitou nessas duas “edicdes” de
projeto uma pluralidade de trabalhos e de ideias diversas de cidade, ora aliadas a
uma vontade social, de trazer mais igualdade a populacdo, ora com interesses
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econdmicos, na criacdo de uma cidade turistica (influéncia da Regido dos Lagos —
regido de turismo, e local de moradia dos alunos), de uma cidade ecoldgica, com
toda uma infraestrutura e atividades econOmicas pensadas a partir da
conservacao do meio ambiente, e, até mesmo de uma cidade universitaria.

Mais do que um trabalho de compilagdo de pesquisas, o projeto buscou
alternativas originais e visdes bem particulares dos alunos, que mostrassem o que
€ mais importante em uma cidade, e, 0 que muitas vezes deveria ter na cidade
em que o aluno vive. Obviamente, que o conteludo de cidade e do processo de
urbanizacdo simbolizou uma grande aliangca e um cal¢o para o projeto, e, que as
pesquisas foram fundamentais para a descoberta de realidades de todo o mundo,
respeitando cada linha de pensamento estipulada pelos construtores do projeto.

Acima de tudo, construir uma cidade simboliza a complexidade, a
complementariedade do espacgo urbano, e o desafio de gestdo de uma cidade,
tarefa extremamente dificil, visto os diversos problemas, contradicbes e
processos, que muitas vezes, estdo relacionados a uma dinamica regional,
nacional ou global.

O projeto tem se modificado nesses dois anos, exatamente pela realidade
das turmas, e, agora tem de a se expandir para uma escola de ensino publico,
que poderd mostrar outros raciocinios e outras cidades pela experiéncia de
alunos com outras realidades.

Como ja dito, o projeto € apenas um indicativo da necessidade de se
trabalhar de novas formas no Ensino de Geografia, refletindo sobre a teoria e 0
método, sobretudo, valorizando o pensamento auténomo do aluno e todo o seu
rico conhecimento, travestido, erroneamente, em alguns momentos, COmo senso
comum, e/ou desvalorizado como um conhecimento ndo-cientifico.

Observa-se hoje uma intensa banalizacdo de ideias, como: cidadania,
conservacdo e preservacdo do ambiente, ética e moral, que sdo, sobretudo,
vinculadas como responsabilidades da escola e do professor de se trabalhar,
algumas previstas como temas transversais, ou seja, responsabilidade de todas
as disciplinas, e, que na pratica, € visivel a falta de profundidade e artificialidade
das abordagens.

O trabalho posto como proposta ndo pretende aniquilar as mazelas do
Ensino de Geografia, ndo funciona como uma panaceia, nem possui essa
pretensdo, no entanto, pode ser uma excelente ferramenta de experimentacao
desses “termos” tdo deslocados da vida do aluno, em certos momentos, dando
sentido, valor e ligagdo do contetudo geogréfico e do cotidiano do aluno, dando,
inclusive, respaldo para esse, em discussdes sobre a cidade em que vive.

Notas

"1 Licenciado em Geografia — FERLAGOS — Cabo Frio. Especialista em Ensino de Geografia —
UERJ FFP. Cursando Especializagdo em Educacédo Ambiental — IFF Cabo Frio. Professor
Substituto do Curso de Licenciatura em Geografia — FERLAGOS — Cabo Frio. Professor da Escola
Estadual Aspino Rocha , SEEDUC — Cabo Frio — RJ. Coordenador de Geografia da Rede
Municipal de S&o Pedro da Aldeia — RJ.
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