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Ortografia

La tolerancia ortografica podria tener a largo plazo consecuencias desastrosas.
Los hijos de esas parejas en las que ahora se fomentan las minusvalias cacograficas
nacerian con igados en lugar de higados. No sabemos cémo funcionan los igados, pero
lo més probable es que segreguen vilis en vez de bilis, lo que dispararia el gasto
hospitalario para sacarlos adelante, incluso aunque se crearan enseguida unidades
epaticas que, siendo mas baratas que las hepdticas, exigen inversiones iniciales de
orden analfavetico muy superiores. No quiere uno ni imaginar, de otro lado, las
consecuencias del alumbramiento masivo de seres que en el sitio de la cabeza
tradicional tuvieran una suerte de caveza cuya vobeda craneal solo diera para albergar
un zerevro. Si el mundo va como va (o ba como ba mdas vien) con encéfalos
normalmente constituidos, no es dificil imaginar los horrores resultantes de una
mutacion de esa naturaleza.

]

No a la reproduccion de clonicos, de acuerdo, pero que se ponga freno también
a la multiplicacion de onvres y mugeres en cuyo rostro se manifiestan los mismos
hogos, vocas, o varviyas de espanto que alimentan nuestros terrores nocturnos. Muchas
gracias.

JUAN JOSE MILLAS
Diario El Pais, 1997
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1. INTRODUCCION

La valoracion de la ortografia siempre ha sido paraddjica: considerada dentro
de la lingiistica tradicional como el aspecto mas superficial de la lengua, y desplazada
hasta hace poco a un lugar secundario en las preferencias de los estudios
psicolingiiisticos, la ortografia tiene, sin embargo, una trascendencia social que pocos
aspectos de la lengua poseen. Aunque hay que evitar cualquier tipo de mitificacion, no
se le puede negar un papel destacado en la normalizacion y perdurabilidad de una
lengua, al hacer de ésta un vehiculo de comunicacion eficaz, por encima de las
diferencias individuales, sociales o geograficas. Tampoco se le puede negar el valor
que tiene como signo de valor cultural, pues su dominio es una de las competencias
que se espera que posea quien quiera acceder a cualquier ambito de gestion social o
particular, dejando en entredicho a quien publicamente muestra sus carencias. De todo
esto se ha hecho siempre eco la institucion escolar, donde la ensefianza de la ortografia
sigue ocupando una parte importante del tiempo y atencion de profesores y estudiantes,
con resultados mas bien decepcionantes, pues los estudiantes no parecen avanzar lo
suficiente y vuelven a hacer los mismos errores, para desesperacion de ellos mismos y
de sus profesores.

De hecho, es tal el enraizamiento de la ortografia en la actividad escolar que se
puede afirmar que el dominio de la ortografia representa la culminacion de uno de los
dos objetivos basicos que motivan el nacimiento de la escuela: aprender a escribir,
entrelazado al otro gran objetivo, que es aprender a leer. De una manera u otra, con
mayor o menor intensidad, segin la época y las doctrinas didacticas imperantes, los
docentes siempre se han hecho eco de esta necesidad social que representa el principio
igualador de los ciudadanos ante la cultura. Sin embargo, parece ser un objetivo
destinado a un cumplimiento parcial y dificultoso, pues no hay época en la que no se
oigan voces alertando sobre la pobre ortografia de los estudiantes, y hoy, como ayer, se
siguen oyendo en las salas de profesores de los centros docentes las mismas
exclamaciones de estupor ante la extravagante disortografia que exhiben algunos
estudiantes.

Una de las raices del problema es la vision tradicional de la ortografia como la
memorizacioén de una serie de reglas y de sus, a veces, numerosas excepciones; vision
que nace de una concepcion del aprendizaje de la lengua como el estudio de un sistema
cerrado y estatico, donde la ensefianza lingiiistica es concebida como la ensefianza de



la norma. Actualmente, sin embargo, prima la concepcion de la lengua como sistema
de comunicacion, y el objetivo de la ensefianza lingiiistica es el de ayudar al aprendiz a
establecer un dominio efectivo sobre este sistema comunicativo. Desde esta
perspectiva, la ortografia es una parte mas de la competencia comunicativa y
lingiiistica del sujeto, y en vez de estudio, hay que hablar del dominio de una habilidad
cognitiva y lingiiistica. La adquisicion de la ortografia toma de esta forma el valor
formativo propio de una disciplina destinada a incrementar las habilidades
comunicativas del estudiante.

Al mismo tiempo, ha cambiado el papel otorgado al aprendiz, que ha pasado de
ser visto como un mero receptor de las ensefnanzas a ¢l dirigidas, a ser visto como un
sujeto que mantiene una relacion dinamica con la lengua que trata de aprehender.
Pedagogicamente, significa un cambio de enfoque desde el objeto a aprender al sujeto
que aprende. Los errores dejan de ser asi Unicamente objeto de sancion, para
convertirse en via de acceso al conocimiento de la realidad psicolingiiistica del sujeto,
pues su estudio puede ayudar a desentrafar como adquieren los aprendices el dominio
sobre la ortografia, qué estadios siguen, qué competencias entran en juego, qué
diferencia a los buenos de los malos ortégrafos, etc. Como minimo, cabe esperar del
analisis de los errores de los estudiantes una descripcion cuantitativa de la situacion
que el docente debera afrontar; conocimiento que constituye un primer paso
imprescindible para modificar con éxito, respecto de los objetivos marcados, cualquier
realidad.

Por otro lado, la revision de la bibliografia destinada al tema muestra una nueva
paradoja: en comparacion con las escasas investigaciones dedicadas a la ortografia,
siempre ha existido dentro del mercado editorial una gran cantidad de manuales para el
aprendizaje de la ortografia, aunque todos, o casi todos, se mantienen dentro de la
vision tradicional de su ensefanza, partiendo del estudio de las reglas y de sus
excepciones, sin criterios para insistir mas en unos errores que en otros, sin una
busqueda de las causas de esos errores ni del mejor camino para su superacion.

De la necesidad permanente, de la ausencia de respuestas y de los nuevos
presupuestos que encauzan actualmente la pedagogia, nace esta tesis, con el objetivo
concreto de analizar los errores ortograficos de los estudiantes de Ensefianzas Medias,
para conocer mejor cuales y como son, esperando que dicho conocimiento pueda ser
utilizado para mejorar la ensefianza ortografica.
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1.1. DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Una de las primera definiciones sobre la ortografia se encuentra en el “Discurso
proemial de la Orthographia de la Lengua Caftellana”, colocado al inicio del
Diccionario de Autoridades (RAE, 1726, LXI, citado por De la Fuente, 1993):

comunmente fe divide la Orthographia en dos parte, de las quales la una
pertenéce a la obfervancia de las reglas y preceptos que fe deben guardar para
eferibir pura y correctamente las Voces, conformandolas, en quanto fea dable, al
modo con que generalemente fe pronuncian, y atendiendo al mifmo tiempo a los
origenes de donde vienen, para no defigurarlas: y la otra mira a la recta y legitima
puntuacion con que fe deben fefalar, dividir y efpecificar las Claufulas y Partes de
la Oracion, para que lo efcrito manifiefte y dé a conocer clara y diftintamente lo
que fe propone y difcurre.

En esta temprana definicién ya se apuntan los dos grandes campos sobre los
que se centrara la ortografia: las palabras y la oracion. Es la misma idea que recoge la
RAE en su diccionario (1992): “Parte de la gramatica, que ensefia a escribir
correctamente por el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la
escritura”.

Maria Moliner (1980) no sélo distingue estas dos partes, sino que les da
entradas diferenciadas, reservando el nombre de ortografia para la “manera correcta de
escribir las palabras”, distinguiéndola de la puntuacion, que define como el “conjunto
de signos y reglas de puntuar” (un escrito).

Pero es Martinez de Sousa quien, en la linea de Seco y Polo, dara la definicion
mas amplia y minuciosa, al hablar de términos como grafonomia que abarca “todo lo
relativo a la grafémica o estudio de los grafemas, la ortotipografia u ortografia aplicada
a la tipografia, el grafismo, etc.” (Sousa, 1985); dividiendo en cinco los apartados de
estudio (Sousa, 1986):

Ortografia de la letra o grafematica
Ortografia de la silaba

Ortografia de la palabra o lexicologica
Ortografia de la frase o sintagmatica

Nk

Ortografia del texto o tematica

Como factor comin a todas ellas, se puede destacar la funcion comunicativa
que tiene la ortografia, ya que es la encargada de transmitir en superficie el mensaje
del escritor, y la que guiard, con mayor o menor acierto, al lector hacia ese mensaje.

5 b 2

Coincidiendo con Miguel Angel de la Fuente (1993), los campos propios de la
ortografia se podrian sintetizar en tres:

1. Ortografia de la palabra
2. Ortografia de la oracion
3. Ortografia del texto

11



La ortografia de la palabra tendria como objetivo fijar la correcta escritura de
las unidades verbales que se utilizan en la comunicacion escrita. Abarcaria los tres
primeros apartados de la clasificacion de Sousa (ortografia de la letra, de la silaba y de
la palabra) e incluiria todos aquellos signos que inciden sobre los vocablos, como el
acento, la diéresis o el guidon usado sobre palabras; también se ocuparia del uso de
mayusculas y minuasculas, abreviaturas, numeros y cantidades, y de la union y
separacion de palabras. El objetivo de la ortografia de la oracién o puntuacion se
podria simplificar diciendo que consiste en delimitar y sefalar el tipo de relacion
existente entre sintagmas u oraciones. La ortografia textual, siguiendo a Sousa, tendria
por objetivo los aspectos mas técnicos y tipograficos de lo escrito, tales como
espaciado, margenes, alineacion, citas, bibliografia, etc. Esto permite diferenciar entre
una ortografia que tiene por limite la palabra y por objetivo primordial la fijacion
correcta de su escritura (forma grafica), una ortografia de la frase, o puntuacion, cuyo
principal objetivo es sefalar la estructuracion de la frase y del discurso, y una
ortografia tipografica encargada de la presentacion de un escrito.

Esta misma division (especialmente en lo que concierne a la diferenciacion
entre ortografia de la palabra y puntuacion) aparece dentro de los modelos cognitivos
que intentan explicar el proceso escritor. Segun Fayol (1989), cuando alguien se
propone escribir un texto, hay un primer momento de activacion de conocimientos y
construccion de una representacion prelingiiistica, que después se intenta transformar
en un texto escrito mediante un doble proceso simultaneo e interrelacionado de
lexicalizacion y linealizacion. La ortografia de la palabra se encuadraria dentro del
proceso de lexicalizacion (o busqueda de las palabras adecuadas a los conceptos que se
quieren expresar), y su funcion seria la de asegurar la correcta escritura de las palabras
que se quieren trasladar sobre el papel. La ortografia de la frase o puntuacion se
relacionaria con la linealizacion (o manera de organizar en una secuencia con sentido
los pensamientos y palabras que lo expresan); la puntuacién (especialmente la
interproposicional) seria la encargada de marcar en superficie el grado de ligazén (o de
ruptura) entre proposiciones adyacentes, y entre sintagmas dentro de las proposiciones;
senalaria, por tanto, la fuerza de las relaciones entre sucesos o estados establecidos en
el “modelo mental” o representacion prelingiiistica descritos, de manera que la mayor
o menor fuerza de dichas relaciones seria el principal determinante en la seleccion de
tal o cual marca de puntuacion por parte del autor del texto. La puntuacion es, pues, un
indicador de la organizacion del discurso, de su desarrollo conceptual, papel que en
ningin momento adquiere la ortografia de la palabra cuya misiéon es mucho mas
mecanica: actuar como “filtro normativo” garantizando la correcta escritura de cada
una de las palabras.

De lo anterior se desprende que la ortografia de la palabra y la puntuacioén son
dos campos de conocimiento distintos, cuyo unico punto de contacto es que son los
dos sistemas que utiliza la lengua para su manifestacion escrita. Tal como se ha
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indicado, muchas veces se ha tendido a unir ambos campos bajo el nombre genérico de
Ortografia, pero parece preferible distinguir, incluso en la nominacién, uno de otro,
reservando el nombre de orfografia para la ortografia de la palabra, y utilizando para la
ortografia de la frase, el mas especifico de puntuacion. Esto permite ir delimitando el
campo especifico de esta investigacion, que es el de la ortografia de la palabra.

La ortografia de la palabra tendria por objetivo, pues, la correcta plasmacion
escrita de las unidades léxicas que componen un mensaje, segun el sistema y las
normas de la lengua. Dentro de ella se pueden distinguir dos planos diferentes: el
primero incide sobre la constitucion de las palabras, es decir, se ocupa de los
elementos primarios (grafemas) que permiten la escritura de una palabra; el otro plano
parte de la consideracion de la palabra en su totalidad y de los elementos que la
afectan. La escritura, basicamente, se define a partir del primer plano, es decir, a partir
del sistema grafematico y el nivel de representacion que establece con la lengua. El
segundo plano es mucho mas heterogéneo por la cantidad de subsistemas diversos que
integra: el principal componente es de caracter léxico y se refiere a la unién y
separacion de palabras; en orden de importancia, por afectar también a todas las
unidades, le sigue el subsistema de la acentuacion, de caracter fonico-lIéxico; de
caracter semantico es el uso de mayuscula inicial; de caracter morfoldgico es el uso del
guion; por ultimo, el uso de abreviaturas y de cifras tiene también caracter 1éxico, pues
afecta a la consideracion global de la palabra, como todos los subsistemas
mencionados. Terminoldgicamente, se podria distinguir entre una ortografia
grafemdtica 'y una ortografia léxica. En general, cuando se utiliza el término
ortografia sin ningin otro afiadido, se suele hacer referencia a su uso primario como
representacion grafematica de la lengua, es decir, a lo que se ha denominado ortografia
grafemadtica; en este trabajo, el uso basico del término orfografia serd con esta misma
referencia, salvo indicacion en contra.

A partir de lo anterior, se puede establecer con claridad el campo de estudio de
este trabajo: la ortografia grafematica, a la que se considera el nucleo esencial que
define cualquier sistema grafico de representacion lingliistica que se encuadre dentro
de las escrituras denominadas alfabéticas.
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1.2. LA ORTOGRAFIA Y SU ESTUDIO: ESTADO DE LA CUESTION

La ortografia oficial

La primera plasmacién sistematica del codigo grafico a utilizar en la lengua
escrita se debe a Alfonso X, quien, con un criterio fonologico, hace corresponder,
generalmente, un signo grafico a cada fonema. En 1517 publica Antonio de Nebrija sus
Reglas de Orthografia en la lengua castellana. Confluyen en su obra los dos
principales criterios que entrardn en pugna en la constitucion de los sistemas graficos
de las lenguas europeas: el fonético y el etimologico. Nebrija se inclina por un criterio
fonético, dando preferencia a la pronunciacion sobre la etimologia. Otros autores de
aquella época que intentan hacer frente a la diversidad de escrituras que provocaban las
transformaciones del sistema fonologico del castellano, son Mateo Aleman,
Orthografia castellana (1608), y Gonzalo Correas, Ortografia kastellana nueva i
perfeta (1630). Ambos autores escriben sus obras desde una optica fonética.

Uno de los primeros objetivos de la recién creada Real Academia Espafiola en
el siglo XVIII fue el de dotar de una ortografia oficial a la lengua espafiola, como
refleja en su propio lema: “Limpia, fija y da esplendor”. En conjunto, su orientacion
fue mucho mas fonética que la desarrollada por las Academias de otras lenguas, como
la francesa, en las que el peso de la etimologia y la tradicion condujo a unos sistemas
de escritura mas complejos. Las principales reformas de la Academia acaecen en 1741,
1763 y 1815, abandonandose desde esta fecha su labor reformista. La oficializacion de
la ortografia académica se produce en 1844, mediante una real orden de Isabel II,
quien impone la obligatoriedad de ensefiar y aprender la ortografia académica en las
escuelas del reino.

Desde entonces los cambios introducidos han sido minimos, aunque no han
cesado las voces que piden una continuacion de las reformas iniciales hasta alcanzar
una ortografia fonética. Entre los llamados "reformistas", del siglo pasado se puede
citar a Andrés Bello (1823) y de este destacan Martinez de Sousa (1991) y Jesus
Mosterin (1981).

Estudios sobre el sistema ortografico

Cinéndose unicamente a la obra de los investigadores mas representativos y
mas cercanos temporalmente, hay que citar a Polo (Orfografia y ciencia del lenguaje,
1974), Mosterin (La ortografia grafémica del espariol, 1981; Teoria de la escritura,
1993), Martinez de Sousa (Diccionario de ortografia, 1985; Reforma de la ortografia
espariola, 1991), Esteve Serrano (Estudios de teoria ortogrdfica del espariol, 1982) y
Contreras (Ortografia y grafémica, 1994). En general, todos estos trabajos versan
sobre las relaciones entre el sistema grafemdtico y el sistema fonoldgico, pero
consideradas desde el punto de vista del sistema grafico; en lo que se distinguen de
aquellas obras que, desde el campo de la fonologia y la fonética, hacen referencia al
sistema ortografico, pero que no tienen a este como su objetivo principal de estudio.
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Didactica de la ortografia

Fiel a su etimologia (ortografia, del griego orthos, 'recto', 'correcto', y grapho,
'escritura’, 'dibujo', de donde orfografia: 'escritura correcta'), la orientacion tradicional
en la didactica de la ortografia ha sido la normativa. La ensefianza ortografica ha sido
concebida como el estudio de una serie de normas y sus excepciones. Esta tendencia
sigue estando vigente entre autores actuales como Mesanza Lopez (1987), quien en su
Didactica actualizada de la Ortografia programa su ensenanza a lo largo de ciclos y
cursos basandose en las usualmente denominadas reglas ortograficas. Ha habido
investigadores, sin embargo, como Fernandez Huerta (Escritura, didactica y escala
grafica, 1950), que se han apartado de esta corriente normativa y han integrado el
estudio de la ortografia dentro de las corrientes pedagogicas de su época.

Otra orientacion es la basada en el estudio del vocabulario. Se pueden
distinguir dos lineas: una primera que aprovecha los estudios sobre vocabulario para la
ensefianza de la ortografia, como podria ser el caso de los estudios realizados a partir
de la obra de Garcia Hoz (Vocabulario usual, comun y fundamental, 1953), los de Diaz
Castaion (Vocabulario basico del espariol y sus aplicaciones a la ensefianza, 1977) y
los de Lorenzo Delgado (E/ vocabulario y la ortografia de nuestros alumnos, 1980).
Otra linea estudiaria el léxico con el objetivo especifico de investigar sobre la
ortografia, como el trabajo pionero de Villarejo Minguez (Inventario cacogrdfico usual
del escolar madrileiio, 1950), o los mas recientes de Holgado (Diddctica de la
ortografia, 1986), o de Mesanza Lopez (Palabras que peor escriben los alumnos,
1990). Algunos trabajos unen ambas lineas como es el caso de Barbera (Como enseriar
la ortografia a partir del vocabulario basico, 1988), que ademas de confeccionar un
vocabulario usual busca una nueva didactica de la ortografia a partir de él.

Los manuales ortograficos se han hecho eco de los estudios sobre el
vocabulario, integrando el vocabulario usual como materia de ensefianza ortografica,
pero manteniendo la estructura global a partir de las reglas y sus excepciones. Ninguno
de los manuales consultados ha dado, sin embargo, el paso de aprovechar los estudios
sobre vocabulario cacografico para organizar la ensefianza a partir de ellos.

Analisis de errores

El precedente mas destacado de este tipo de estudios, en que los errores
ortograficos son analizados con diferentes objetivos, lo representaria Alexandre Gali
(1926), con su ya clésica L ensenyament de [’ortografia als infants, donde establece la
divisién entre ortografia natural y arbitraria, que, con las adaptaciones necesarias,
sigue vigente hoy.

Villarejo Minguez (1950), con sus investigaciones sobre el vocabulario
cacografico del escolar madrilefio, representa el inicio del estudio del vocabulario
cacografico de los estudiantes a partir del andlisis de sus redacciones. Las diversas
investigaciones en la misma linea que se han realizado en épocas posteriores, como las
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de Holgado (1986) o Mesanza (1990), han constatado los mismos resultados: unas
pocas palabras (los llamados “demonios ortograficos”) son las responsables de los
errores mas frecuentes, asimismo, las palabras no dependientes del tema, es decir, las
funcionales y similares, suelen repetirse en las diversas muestras, independientemente
de su origen geografico o temporal. Este resultado es 16gico si se tiene en cuenta que,
segun las investigaciones estadisticas sobre el uso del vocabulario, unas pocas palabras
son las que mas ocurrencias presentan; por lo tanto, parece logico que el uso repetido
de determinadas palabras que presentan alguna dificultad ortografica provoque una
serie constante de faltas ortograficas en el uso de dichas palabras. Una de las
conclusiones que se pueden deducir de estos estudios es que las faltas de ortografia no
ocurren de forma aleatoria, pero no s6lo porque se repiten las mismas palabras, sino
porque los errores se producen sobre los mismos segmentos.

Partiendo también de la recoleccion de errores, pero con un nivel de analisis
mas profundo en cuanto a la clasificacion y causas explicativas de los errores aparece
el trabajo de Asumpta Fargas (1995) sobre el catalan (L'analisi lingiiistica dels
"errors" ortografics) y los de Justicia et al. (1997), quienes, mas que en las palabras
utilizadas, se centran en los tipos de error.

Otro campo en el que también se ha utilizado el analisis de errores ha sido en el
estudio de los trastornos del lenguaje. En este se ha trabajado mdas sobre casos
individuales que sobre grupos y los errores se han usado como medio de conocimiento
y clasificacion de los trastornos que presentaban los pacientes. De estas
investigaciones se han derivado una serie de conocimientos que luego han sido
recogidos en diverso grado por los estudios generales sobre ortografia, como, por
ejemplo, hace Cuetos (Psicologia de la escritura, 1991).

Cercano al campo anterior se sitian los estudios sobre retrasos evolutivos que
presentan los nifios en la adquisicion del lenguaje. Algunas de las conclusiones mas
interesantes las aporta Rodriguez Jorrin (La disortografia. Prevencion y correccion,
1993, 37), quien, después de haber analizado una gran cantidad de errores de este tipo,
llega a la constatacion de que: “1. Los errores ortograficos son fundamentalmente
sistematicos, y 2. Los errores ortograficos se organizan generalmente de acuerdo con
leyes psicolingtiisticas”.

En la busqueda de las diversas etapas y dificultades que aparecen en la
adquisicion del lenguaje, también se ha partido del analisis de errores en estudios como
los que llevan a cabo, entre otros, Ferreiro y Teberosky (E! sistema de escritura en el
desarrollo del nifio, 1979) o Treiman (Beginning to spell, 1993).

De todo lo anterior se desprende la validez del analisis de errores como método
de investigacion de la realidad ortografica y una conclusion que interesa especialmente
a esta investigacion: el cardcter sistematico que presentan los errores ortograficos.
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La ortografia como actividad cognitiva

Procedente de los estudios sobre la lectura y la escritura como actividades de
naturaleza cognitiva y de las investigaciones sobre las disfunciones del lenguaje
(dislexias y disgrafias), surge la relativamente reciente orientacion que estudia la
ortografia como una actividad psicolingiiistica. A ella se haré referencia por extenso en
la concrecion del marco teorico.

1.3. PLANTEAMIENTOS GENERALES

1.3.1. El analisis de errores

Uno de los cambios mas importantes que se ha producido en la pedagogia ha
sido el de considerar al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, no como un sujeto
pasivo, que aprende aquello que se le ensefa, sino como un sujeto activo en su propio
aprendizaje y construccion del conocimiento, que aprende aquello que puede asimilar e
integrar en su mundo cognitivo; esto ha supuesto que el foco de atencion didéctico se
desplazase desde los contenidos al aprendiz o educando (Jaffré, 1991), para fijarse en
las diferencias individuales, tanto intelectuales como afectivas o sociales, que imponen
distintos ritmos de aprendizaje, adquisicion y dominio; las diferentes estrategias usadas
por los aprendices en la resolucion de problemas cognitivos o procesamiento de la
informacion; cudles son sus capacidades y actitudes reales, no las supuestas; qué tipo
de hipotesis establece en sus presupuestos cognitivos; etc. La conclusion es que no se
puede construir una didactica eficiente sin un conocimiento del universo mental del
aprendiz. En este contexto, los errores de los alumnos son vistos como una via de
acceso privilegiada a sus construcciones cognitivas, e incluso como base para una
“didactica del error” que, en vez de la ensefianza de contenidos, promueva el
aprendizaje de procesos (De la Torre, 1993).

En el caso concreto de la lengua, la relacion del aprendiz con esta es siempre de
caracter dinamico, es decir, el aprendiz no adquiere la lengua de golpe ni sobre la base
de un simple estudio memoristico, sino en una practica continuada en situaciones de
comunicacion. Para llegar a adquirir el codigo el aprendiz va estableciendo una serie
de hipdtesis y afirmaciones que la realidad se encarga de confirmar o negar. Desde esta
oOptica el error es visto como una manifestacion de tales presuposiciones cognitivas y
no como objeto de sanciéon. Como indica Guasch (1997): “El tanteo, la reformulacion
—en Ultimo término— el error, parecen consustanciales al uso” (lingiiistico) y, de
hecho, “el resultado final de nuestros usos mas elaborados no es nada mas que la
ultima version de una serie de elaboraciones intermedias”.
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La palabra error se descarga, asi, de la connotacion negativa que a menudo ha
adquirido en la practica docente, e incluso el concepto del error como efecto a evitar,
propio de la influencia de la psicologia conductista sobre la pedagogia, es desechado, y
el error es visto como algo inherente al propio progreso del aprendizaje, del que puede
servirse la investigacion educativa para promover una mejora en la enseflanza y el
aprendizaje, mediante el analisis de errores.

Al utilizar el término de andlisis de errores hay que distinguir el valor
especifico que tiene en algunas corrientes de estudio, como la adquisicion de segundas
lenguas, del valor genérico que se le puede dar como método de investigacion y
conocimiento de la realidad académica y como método de intervencion didactica.

El andlisis de errores, como método de investigacion e intervencion didactica,
pretende conocer la realidad educativa desde los errores encontrados en la produccion
de los aprendices, para proponer una intervenciéon educativa que tome dicha
investigacion como base (De la Torre, 1993).

1.3.2. El error ortografico: hipotesis de partida

La actividad ortografica se presta especialmente a ser analizada desde los
errores encontrados, porque estos son facilmente determinables y objetivables, a
diferencia de lo que ocurre en otras areas lingiliisticas, en las que la consideracion de lo
erroneo es mas ambigua, como, por ejemplo, en la puntuacioén, en el desarrollo
informativo de un texto, en la comprension lectora, etc. El error ortografico es,
posiblemente, de todos los errores de produccion el mas facilmente detectable y el que
menos dudas ofrece en su consideracion de equivocacion o desviacion respecto de una
norma que atafie a todos los individuos sin excepcion. La actividad ortogréfica, en este
sentido, persigue un objetivo prefijado y de solucion cerrada, a diferencia de otras
variantes de la actividad lingiiistica, en las que es posible alcanzar varias soluciones de
igual valor o vélidas en distinto grado.

Este carécter cerrado de las soluciones ortograficas proporciona un punto de
partida excelente para estudiar las desviaciones que se producen, pues estas son
facilmente detectables y cuantificables, lo que constituye un primer paso hacia una
analisis mas profundo.

Sin embargo, el verdadero conocimiento surge, no de la simple deteccion de los
errores, sino de la posibilidad de explicarlos. En este sentido, la premisa fundamental
que puede avalar un estudio de los errores como método de conocimiento es que los
errores no se producen de manera aleatoria, sino que dependen de hechos o factores
objetivables. De forma genérica, se puede considerar que las dificultades en el
cumplimiento de una tarea provienen de las caracteristicas propias de la tarea en si
misma y de los recursos de que dispone para realizarla el sujeto que pretende llevar a
cabo dicha tarea.
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La concrecion de lo anterior al campo de la ortografia se plasma en la que es la
hipétesis principal de esta tesis:

Los errores ortogrdficos no se producen de manera aleatoria, sino que
ocurren en funcion de las caracteristicas de la propia actividad ortogrdfica y de las

de los sujetos que la llevan a término.

Este caracter de no-aleatorio’ que se le atribuye a los errores ortograficos es lo
que posibilitaria una accidon educativa fundamentada en el analisis de errores, ya que, si
los errores no son aleatorios, ha de ser posible clasificarlos y conocer sus causas,
siempre y cuando se disponga de las herramientas intelectuales necesarias para
hacerlo. Para ello, se propone enfocar la aparicién del error como la conjuncién de las
caracteristicas de la actividad que se esta desarrollando con las del sujeto que la lleva a
término. Se distinguen, pues, dos vertientes: una de caracter supraindividual, basada en
los rasgos de la propia actividad, y una individual, producto de los atributos
particulares del sujeto. Esta investigacion se cefiira al estudio del caracter
supraindividual de la actividad ortografica, con los siguientes objetivos:

1. examinar el marco teorico de la actividad ortografica,

2. determinar cudl es su alcance explicativo actual respecto de los errores
ortograficos.

1.3.3. Objetivo didactico principal de la investigacion

El principal objetivo didactico de esta tesis es:

Explorar la posibilidad de orientar la ensefianza-aprendizaje de la
ortografia desde el analisis de los errores observados en la actividad ortografica de
los sujetos.

Lo que se propone es la aplicacion del método de analisis de errores a la
actividad ortografica. Con ello se busca una via alternativa a la ensefianza mas
tradicional o usual de la ortografia hecha desde una Optica esencialmente normativa.

La diferencia bésica entre uno y otro enfoque se deriva de tomar como eje
central de la proyeccion pedagdgica la definicion de ortografia o la de actividad
ortografica. Seglin recoge la RAE en su diccionario (1992) la ortografia es la “parte de
la gramatica, que ensefa a escribir correctamente por el acertado empleo de las letras y

92

de los signos auxiliares de la escritura™. De esta definicion parece deducirse que la

' Ya se ha comentado como diversos investigadores, desde el estudio del vocabulario o desde el estudio de
los errores propiamente, han llegado a la conclusion de que los errores ortograficos tienen caracter
sistematico.

2 Mosterin (1993) ofrece una definicion donde claramente se refleja su valor regulador: "Ortografia:
Codigo normativo que regula la escritura de una lengua".
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ensenanza de la ortografia consiste en el aprendizaje de una serie de normas y sus
excepciones. Por contra, el concepto de actividad ortogrdfica es mas amplio y busca
definir los sistemas y procesos implicados en dicha actividad.

Desde una oOptica exclusivamente normativa, todos los errores tienen la misma
consideracion de anormativos y no se plantea cudl es su origen o bajo qué
circunstancias surgen, mientras que si se considera la ortografia como una actividad,
los errores ortograficos aparecen como disfunciones en los procesos que llevan a un
uso correcto y es posible distinguir entre diversos tipos de error e indagar sobre sus
causas y circunstancias de aparicion. En definitiva, mientras uno concibe la ensefianza
de la ortografia como el estudio de unas normas, el otro lo concibe como la facilitacion
de la adquisicion y dominio de una capacidad compleja.

Tal como se ha senalado, la bisqueda de nuevos caminos para la ensefianza
ortografica responde a la existencia de una problematica no resuelta. En el camino de
dicha busqueda aparecen los trabajos sobre vocabulario cacografico y analisis de
errores ortograficos, corriente, esta iltima, en la que se encuadra esta investigacion.

Es de suponer que una mayor atencién a todos los elementos implicados en la
actividad ortografica, y especialmente al aprendiz, redunde en una enseflanza mas
fructifera, pero su comprobacién empirica —mediante la comparacion con métodos de
ensefianza de corte normativo— queda fuera de los objetivos de este trabajo. Tampoco
es un objetivo de este trabajo la confeccion de una didactica de la ortografia, sino
unicamente la exploracion de la posibilidad de fundamentar dicha didactica bajo unos
presupuestos determinados, independientemente de que si dicha posibilidad existiese y
fuese pedagdgicamente interesante, se apuntasen las orientaciones didacticas que se
derivasen de esta investigacion.

1.3.4. Concrecion del nivel educativo de observacion

La actividad ortografica de los individuos es constante desde el momento en
que comienza su aprendizaje de la escritura y contintia, incluso, mas alld de su periodo
académico. Sin embargo, puesto que esta es una investigacion centrada en una
actividad escolar, cuyos resultados, a su vez, deben revertir sobre ella, es necesario
acotar dentro del curriculo escolar con qué niveles educativos se relaciona.

Esta investigacion se cifie a los sujetos que, poseyendo el codigo escrito,
presentan un grado de desarrollo cognitivo y social suficientemente amplio y asentado.
Quedan fuera, pues, aquellos sujetos que presentan inmadureces o problemas
neuroldgicos que los apartan de los parametros de la “normalidad”, es decir, los sujetos
que presentan disgrafias o dislexias. Tampoco son considerados los sujetos en su etapa
de adquisicion del codigo escrito, correspondiente, generalmente, a los primeros afios
de escolarizacion, en los que no se puede hablar de una actividad ortografica
normalizada o regular.
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El terreno de estudio es aquel en el que ya se posee el codigo escrito, pero la
produccion ortografica muestra deficiencias. Este puede situarse a partir de la
superacion de la etapa de educacion primaria. Concretamente, esta investigacion se
cifie al momento en que en el plan de estudios anterior a la LOGSE se iniciaba la
nueva etapa del BUP, es decir, la correspondiente al primer curso de BUP. La eleccion
de este curso venia dada por su caracter inicial de ciclo formativo: era necesario
conocer su realidad pedagdgica para poder programar una accion educativa que
pudiese prolongarse a lo largo del ciclo. Actualmente, con la entrada de la LOGSE, la
realidad educativa ha cambiado, produciéndose la continuidad en este nivel educativo
de estudiantes que anteriormente quedaban fuera de €1, fuese por decantarse hacia las
ensefanzas de formacion profesional, fuese por no conseguir la superacion
satisfactoria del ciclo anterior de EGB. Ello puede restar actualidad a algin aspecto
concreto de esta investigacion, sin embargo, no deberia afectar a sus objetivos y
resultados generales.
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2. MARCO TEORICO DE LA ACTIVIDAD ORTOGRAFICA

2.1. LA ACTIVIDAD ORTOGRAFICA COMO ACTIVIDAD COMUNICATIVA

2.1.1. La actividad ortografica (definicion)

Se podria definir la actividad ortografica como la actividad lingiiistica y
cognitiva, realizada por un sujeto, que tiene por finalidad usar correctamente las
unidades graficas de una lengua que permiten plasmar por escrito un mensaje.

La actividad ortografica es el fruto de la concurrencia de tres actividades
diferentes pero interrelacionadas: comunicativa, lingiiistica y cognitiva. En su vertiente
comunicativa, la actividad ortografica se integra como parte de la actividad escritora,
la cual tiene siempre una finalidad comunicativa. La actividad lingiiistica surge de la
necesidad de utilizar el codigo grafico de representacion de la lengua, esto implica la
necesidad de estudiarlo en su constitucion y en las relaciones que mantiene con el
sistema fonologico de la lengua; este y el codigo ortografico son los que operan en el
mismo nivel de unidades minimas distintivas y los que definen, en su relacién, el
caracter alfabético de la escritura. En su vertiente cognitiva, la actividad ortografica
viene definida por los procesos que un sujeto lleva a cabo para operar con el sistema
grafico de la lengua y poder recuperar la forma ortograficamente correcta de las
palabras, asi como por la gestion de los recursos cognitivos que el sujeto lleva a cabo
en dicha actividad. Las caracteristicas e interrelacion de estas tres actividades, mas las
caracteristicas individuales del sujeto que las lleva a término, son las que determinan la
aparicion de una produccion ortografica correcta o no.

De las tres actividades, la actividad comunicativa es la que sirve de marco en la
que se incardinan las otras dos actividades, que son las que mas peso especifico tienen,
pues la actividad ortografica no tiene por finalidad en si misma la de transmitir un
mensaje, sino la de manejar con correccion el medio grafico que la lengua pone al
alcance del emisor para que este transmita el mensaje. Por tanto, la esencia de la
actividad ortografica es como utiliza cognitivamente un individuo el sistema
grafematico de la lengua.
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Caracter individual y supraindividual de la actividad ortografica

Como se vera con mas detenimiento, segin se vaya analizando el marco teorico
en que se desenvuelve la actividad ortografica, de los dos aspectos que aparecen como
directamente implicados en ella, el aspecto lingiiistico tiene un caracter supraindividual
pues atafie a la constitucion y caracteristicas de un codigo lingiiistico comun a todos
los usuarios de la lengua. El aspecto cognitivo también tiene un aspecto
supraindividual que deriva de su caracter de actividad psicolingiiistica con una
finalidad comun: las demandas y procesos basicos que implica el uso del sistema
grafematico son compartidos por todos los individuos; sin embargo, presenta también
un aspecto individual derivado de la gestion diferenciada que cada sujeto hace de los
procesos y estrategias usados en la actividad ortografica, por un lado, y de los recursos
cognitivos propios aportados a la tarea, por el otro.

El aspecto supraindividual emana del propio codigo lingiiistico a utilizar y de la
similitud cognitiva que implica para todos los sujetos la actividad ortografica, mientras
que el aspecto individual descansa en las distintas capacidades e idiosincrasia de los
sujetos que hacen el procesamiento ortografico. En esta investigacion se atendera al
aspecto supraindividual.

2.1.2. La ortografia como parte de la competencia comunicativa

La ortografia—excepto en algunos ejercicios de la clase de lengua—no se
utiliza en bruto, es decir, no se escriben palabras sueltas simplemente para ver si estan
bien escritas, sino que la utilizaciéon corriente de la ortografia se produce en el
momento de escribir un texto cualquiera; por tanto, parece necesario estudiar la
actividad ortografica como un componente mas del proceso de escritura y de la
actividad comunicativa.

Canale (1983) entiende por competencia comunicativa el conjunto de
conocimientos conscientes e inconscientes y de habilidades automatizadas o no que
han de poseer y actualizar los usuarios para llevar a término sus usos lingiiisticos.
Dentro de ella se pueden distinguir las siguientes areas de competencia: gramatical,
discursiva, sociolingiiistica y estratégica. La competencia gramatical se refiere al
conocimiento, consciente o no, del cddigo lingiiistico y a las habilidades necesarias
para usarlo en la comprension y en la produccion de enunciados; esta competencia se
manifiesta en la capacidad de los usuarios de producir mensajes bien formados en una
lengua. La competencia ortogrdfica seria una subcompetencia de esta, que se
concretaria en el uso correcto y normativo del codigo grafemdtico de la lengua para
representar grdficamente un mensaje. Desde este punto de vista, el estudio de la
ortografia supone el estudio de la constitucion del sistema grafemdtico de una lengua y
su relacion con otros subsistemas de ella, especialmente con el sistema fonoldgico, que
es el otro sistema de representacion de que dispone la lengua.
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Dentro de esta perspectiva, y a partir de los estudios sobre adquisicion de
segundas lenguas, se ha distinguido tradicionalmente entre errores interlingiiisticos e
intralingiiisticos; los primeros hacen referencia a los fenomenos de interferencia o
transferencia entre lenguas, y los segundos se refieren a los errores derivados de las
caracteristicas de la propia lengua. Al estudiar la ortografia hay que tener en cuenta la
situacion comunicativa en la que se produce su uso; concretamente, en el caso de esta
investigacion se considera un condicionante especialmente relevante, al que habra que
atender con atencion, la situacion de coexistencia del castellano y el catalan.

2.1.3. La actividad ortografica dentro del proceso de escritura

El marco tedrico para incardinar la actividad ortografica dentro del proceso de
escritura lo proporcionan modelos cognitivos sobre la composicion escrita como los de
Flower y Hayes (1981) o Beaugrande (1984). El modelo de este ultimo, conocido
también como modelo de estadios paralelos, describe diversos niveles dentro del acto
escritor (objetivos, ideacion, desarrollo conceptual, expresion, frases y letras)
estrechamente interrelacionados entre si, aunque en cada momento del proceso escritor
sea uno de ellos el que predomine sobre los otros. Dentro de este modelo, la ortografia
se ubica en el nivel de /etras.

La figura 1 ofrece un posible esquema de los diversos procesos y subprocesos
implicados en la actividad escritora.

| PLANIFICACION |
|: OBJETIVOS
GEHERACIOHN

l:p ORGAHIZACIOH  4+———

F 3

h 4

+ +
HIVEL HIVEL
LOCAL GLOBAL

i 1

| GEHERACION DEL TEXTO |

I PALABRAI |FR;:SE | IPJ\.RA.GRAFO I ITE}CTO I

|  TrasLAciOH

h 4

w’ i
[ orTocraria |[Funtuacién | [Escritura |

4

LECTURA
DETECCION
REVISION

Iustracion 1: Adaptacion del modelo de Hayes (Fayol, 1997)
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Los principales procesos implicados son tres: el proceso de planificacion, el
proceso de textualizacion (en el que se pueden distinguir la generacion y la traslacion)
y el proceso de revision. Unos de ellos se consideran procesos de bajo nivel (por
ejemplo, la transcripcion grafica, el acceso léxico, la construccion de la estructura
sintdctica) y otros de alto nivel (por ejemplo, la elaboracion de ideas y de relaciones
conceptuales, el mantenimiento de la coherencia y la cohesion, el seguimiento de las
condiciones derivadas del tipo de texto y la audiencia a la que se dirige). Esta
generalmente aceptado que el principal problema que plantea la actividad escritora es
la gestion simultanea de varios subprocesos con las diferentes habilidades necesarias
(Fayol, 1997), es decir, la dificultad especifica de la actividad escritora no reside
basicamente en la serie de exigencias cognitivas que implica, sino en su realizacion de
manera integrada o simultanea (Escoriza y Boj, 1997), tal como ya destacaron desde el
principio Flower y Hayes o Bereiter y Scardamalia, puesto que las diferentes
subactividades no se realizan de forma secuencial, sino en paralelo.

La habilidad escritora depende de la memoria de trabajo (“working memory”),
entendida como la capacidad para controlar los recursos cognitivos disponibles,
supervisar el procesamiento de la informacion y el esfuerzo cognitivo realizado. La
capacidad de la memoria de trabajo para controlar el procesamiento de informacion es
limitada, variando su tamafo y uso eficiente entre individuos (ver Jeffery 1997 y Olive
et al. 1997 para una revision del tema).

La relacion entre los procesos de alto y bajo nivel ha sido puesta de relieve en
bastantes investigaciones: el incremento de las dificultades en una tarea de bajo nivel
(uso de mayusculas, palabras irregulares e infrecuentes, etc.) implica una dificultad
mayor en la ejecucion de las tareas de alto nivel (recuerdo de series de palabras,
produccion de frases, etc.). También existe la influencia contraria: el aumento de las
dificultades en el manejo de las tareas de alto nivel afecta incluso a la cualidad de las
transcripciones graficas de los adultos.

Sin embargo, se puede facilitar el manejo de alguno de estos subprocesos
mediante su automatizacion. Por ejemplo, parece claro que la transcripcion grafica de
letras y palabras pasa de ser un proceso lento, irregular y que requiere un alto control y
esfuerzo por parte de los nifios, a un proceso rapido y someramente controlado por
parte de los adultos. Asi, mientras los nifios o los escritores poco habiles proceden
alternativamente, planificando primero la formulacion y transcribiéndola después, los
adultos o los escritores habiles transcriben una clausula mientras estan planificando la
siguiente. La automaticidad explota la constancia de una tarea, estrechando y
potenciando las asociaciones internodos entre los componentes de dicho proceso; en
consecuencia, ello permite descargar, siquiera parcialmente, la memoria de trabajo,
que puede dedicar mayores recursos a otros subprocesos.

La ortografia es una tarea cuyas caracteristicas permiten alcanzar un alto grado
de automatizacion. Ello permitiria evitar la sobrecarga cognitiva (Bereiter y
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Scardamalia, 1987) que padecen muchos escritores (entendido en sentido amplio como
el que escribe algo) inmaduros, para los que la necesidad de adecuarse a una norma
ortografica que no dominan les supone una tension excesiva, que, ademads, acapara
recursos cognitivos necesarios para llevar a término el resto de procesos que
intervienen en el acto escritor. Si la meta a conseguir es que el aprendiz llegue a
automatizar lo mas posible el procesamiento ortografico de sus escritos, parece lo mas
adecuado partir de un estudio de cuales son sus deficiencias y necesidades ortograficas
para ofrecerle soluciones que incidan sobre los textos que han de escribir en su
actividad escolar. En la practica docente se traduce en no separar el aprendizaje de la
ortografia de las situaciones reales en las que sera necesario recurrir a la competencia
ortografica para resolver las dificultades ortograficas que plantee un texto. De esta
manera se evitaria la disociacion que se produce entre la actividad del aprendizaje
ortografico y su aplicacion en las actividades de composicion escrita; es decir, se ha de
intentar adecuar, en primer lugar, la ensefianza ortografica a las necesidades que tienen
los alumnos en la escritura de sus textos. De aqui se deriva la importancia de estudiar
la competencia real que muestran los estudiantes en un momento dado de su desarrollo
curricular, lo que se puede conseguir a través del analisis de sus errores, que son los
que muestran las deficiencias y necesidades de los aprendices. Los errores deben ser
obtenidos desde muestras de textos libres (denominados también de escritura natural:
“naturalistic writing”, Varnhagen et al., 1997), es decir, desde textos en los que los
estudiantes empleen sus propias palabras, no las seleccionadas por el investigador, para
que surjan de forma espontanea las dificultades reales que presentan los aprendices en
su produccion.

Como resumen de todo lo anterior, se puede decir que la ortografia debe ser
estudiada a partir del uso y necesidades reales que muestran los estudiantes en su
produccion no dirigida, ya que el objetivo primordial de la ensefianza ortografica es el
de conseguir su dominio efectivo, junto a un procesamiento lo mas automdtico posible,
para que no interfiera en el proceso de escritura.
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2.2. LA ACTIVIDAD ORTOGRAFICA COMO ACTIVIDAD LINGUISTICA

2.2.1. Tipos de escritura: caracter alfabético del castellano

La escritura, para Gelb (1976) —uno de los primeros y mas destacados autores
en trazar una historia de la escritura desde los principios que rigen su uso y
evolucion—, es un sistema de intercomunicacion humana por medio de signos
convencionales visibles. El nombre mas usual de estos signos convencionales es el de
grafemas®, y considerados como conjunto ordenado reciben el nombre de sistema
grafemdtico.

Segiin Mosterin (1993, 34) no existen escrituras puramente logogréaficas o
morfograficas®, y establece la siguiente division de los sistemas de escritura:

e morfosilabica (basada parcialmente en las silabas)

e silabica o silabario (basada en las silabas)

e morfoconsonantica (basada parcialmente en los fonemas consonanticos)
e consonantica (basada en los fonemas consonanticos)

o alfasilabica (basada en el analisis fonémico de las silabas)

e alfabética (basada en los fonemas)

Todos ellos quedan definidos primariamente por el tipo de unidades lingiiisticas
que representan las unidades gréﬁcas5. El castellano es una escritura fonémica de
caracter alfabético (aunque no perfecto), cuyo sistema grafico se encuadra dentro de
los derivados de los alfabetos grecolatinos; por tanto, los signos visibles que
constituyen su escritura, o grafemas, representan a las unidades del sistema fonolégico,
o0 sea, los fonemas. De aqui nace la necesidad metodologica de estudiar cada uno de los
sistemas en si mismo para poder establecer con exactitud la relacion que existe entre
ellos.

Algunos investigadores (Faber, 1992) han sefialado que la segmentacion
fonémica constituye un epifenémeno en el desarrollo del alfabeto escrito, y que mas
que reflejar una habilidad lingiiistica natural para segmentar la corriente del habla en
fonemas, fue un resultado de las diferencias entre la fonologia fenicia y griega en el
momento de la formacion del sistema escrito griego. En la misma linea de considerar

? Véase mas adelante una definicion mas exacta del término y su diferenciacion de otros afines.
* Se aparta aqui de la opinion de Gelb.
> Seria el principio que Gelb denomina fonogrdfico o representacion de elementos lingiiisticos por medio

de signos visibles, y que se opone a la representacion semasiogrdfica en que los signos visibles expresan un
sentido, pero no necesariamente elementos lingiiisticos.
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que la segmentacion fonémica es mas una unidad metalingiiistica que lingiiistica, se
sitian Daniels (1992), para quien la silaba y no el fonema es la unidad sobresaliente en
la corriente del habla, y Aronoff (1992), quien habla de cadenas superiores al fonema.
Todo ello, aunque no pone en duda el caracter fonémico de la ortografia del castellano,
debe ser tenido en cuenta en el momento de establecer la relacion entre el sistema
fonologico y el grafematico, asi como cuando se analice la actividad cognitiva
implicada en la actividad ortografica.

Segin Blanche-Benveniste y Chevrel (1974, citados por Ravid, 1997), las
ortografias alfabéticas (como es la castellana), representan la relacion entre el lenguaje
oral y escrito en tres dimensiones:

12, Dimension grafica: caracteristicas globales graficas de la escritura:
direccidn, organizacion espacial, figura de las letras, frecuencia de ocurrencias
de ciertas letras y ciertas combinaciones de letras.

2%, Dimension grafofonica: relaciones entre un signo grafico y el segmento
fonoldgico que representa (consonante, vocal, silaba, etc.) (Treiman, 1993).

3% Dimension ideografica: se refiere a la funcion morfologica de las ortografias
alfabéticas. Por ejemplo, en inglés, el sufijo -ic- en electric, electricity,
electrician, se escribe igual a pesar de sus diferentes pronunciaciones (k, s, sh)
(Chomsky y Halle, 1968).

Las tres dimensiones seran tenidas en cuenta en este trabajo. De la primera
interesard el hecho de que los signos grafematicos tienen distintas frecuencias de
ocurrencia. De la tercera interesara el aspecto morfologico que sefiala. Sin embargo, la
mas trascendente es la dimension grafofonica, que es la que hace referencia a las
relaciones entre los dos sistemas lingiiisticos basicos puestos en juego: el fonologico y
el grafémico; ya que sus relaciones son las que definen el tipo de escritura que se esta
usando, asi como el cardcter nuclear de la actividad lingiiistica dentro de la actividad
ortografica. Por ello, se prestard una atencion especial a la dimension grafofonica.

2.2.2. Relacion entre el cédigo oral y el cédigo escrito

La relacion entre las formas orales y escritas del lenguaje ha sido una cuestion
debatida desde el principio por los lingiiistas, que han mantenido una de estas dos
posturas: (a) la lengua oral es la forma primaria del lenguaje y la lengua escrita es una
transcripcion dependiente de lo oral; y (b) las dos son dos formas diferentes y no
excluyentes del mismo fenémeno lingiiistico, por lo que existe una interrelacion entre
ambas. Dentro de la primera postura aparecen autores como Saussure (1945),
Bloomfield (1935), Sapir (1954), Jakobson (1962), Alarcos (1965) o Mosterin (1993).
La segunda postura es defendida por Vachek (1967), Ulldall (1967), Hjelmslev (1971)
y Contreras (1994) entre otros; siendo, ademas, la tendencia dominante entre los
investigadores anglosajones, que ven distintos aspectos de una misma habilidad
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lingiiistica para ambos codigos (Biber, 1988; Denny, 1991; Kay, 1977; Miller, 1993;
Chafe, 1992; Ravid, 1997).

Partiendo de la division que Saussure hace del signo lingiiistico en significado
y significante, tanto los fonemas como los grafemas pertenecen al plano del
significante, pues constituyen los elementos fisicos de que se vale la lengua para
transmitir el significado. Para los que consideran que la lengua escrita depende de lo
oral, los grafemas representan a los fonemas, es decir, funcionan como significante de
un significante; para los que defienden la independencia de ambos codigos, las
combinaciones grafematicas pueden acceder directamente a representar al significado
al igual que lo hacen las combinaciones fonologicas.

El acceso directo desde el codigo escrito al significado aparece en el origen de
la escritura en el uso que hacen de los logogramas6 las culturas sumeria, maya y china,
manteniéndose parcialmente hasta hoy dia en lenguas como el chino actual, cuyos
caracteres se componen de un signo fonético, que indica aproximadamente la silaba, y
de un determinante semantico, que indica a grandes rasgos la categoria semantica del
objeto o proceso mencionado (Mosterin, 1993, 74). Incluso dentro de las escrituras
alfabéticas, la escritura de determinadas palabras deriva directamente de su
significado, por ejemplo, en el espafiol encontramos oposiciones, como basta-vasta,
bobina-bovina, a-ha, horca-orca, etc., que no pueden ser escritas correctamente desde
su transcripcion fonologica; este caracter no-fonico de la escritura es mas evidente en
otras lenguas como el inglés o el francés, e implica que el aprendizaje escrito de estas
lenguas no pueda realizarse con una unica referencia a su forma oral. De hecho, se
podria imaginar un aprendizaje de una segunda lengua realizada unica y
exclusivamente desde el plano escrito, de tal forma que capacitase al sujeto para
comprender y usar su forma escrita, aunque desconociese totalmente su pronunciacion.

En el camino inverso a la de la escritura, es decir, en el de su desciframiento o
lectura también se observa como los lectores diestros acceden directamente al
significado sin necesidad de pasar por el cddigo oral, como han puesto de relieve las
investigaciones actuales sobre la lectura y como demuestra la lectura silenciosa.

Si se compara ambos sistemas, se observa que la escritura tiene unidades
propias, con valor distintivo, que no posee el sistema fonoldgico, como el grafema
<h>', que distingue dos palabras como ola y hola, de distinto significado y categoria
gramatical; u ofrece diferentes alternativas de escritura para la misma realizacion
fonica, mediante la unidn directa entre significado y ortografia (caso del uso de b-v,

¢ Siguiendo a Mosterin (1993), el logograma se define como un grafema (unidad distintiva de la escritura
que puede ser desde una letra hasta un signo grafico simple) que representa un morfema o una palabra.
Recibe el nombre de pictograma cuando su forma grafica tiene un parecido iconico (aunque sea parcial) con
el objeto representado

7 Los signos <>, derivados de las comilla latinas, son los habitualmente usados para referirse a los
grafemas o a las cadenas grafematicas.
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por ejemplo) o mediante el uso de reglas propias del sistema grafematico
(distribuyendo la representacion del fonema /T/ entre los grafemas <c, z>, por
ejemplo).

La influencia de lo escrito sobre lo oral, aunque menos evidente, quiza, que la
influencia inversa, es destacada por Gelb (1976), quien atribuye a la fuerza restrictiva
de la escritura y su extension entre la sociedad los escasos cambios que se observan en
las lenguas occidentales en los ultimos cuatro o cinco siglos. Navarro Tomas sefala
como algunos hablantes, en determinadas situaciones, adaptan su pronunciacion a la
forma escrita, forzando, por ejemplo, una pronunciacion de -d final en palabras como
ciudad, amistad, etc. Cantero (1997) pone de manifiesto como el conocimiento
ortografico de las palabras influye sobre lo que el receptor cree oir, de tal modo que ¢l
mismo completa de forma automatica e inconsciente la informacién acustica que en
realidad el emisor ha omitido en su pronunciacion; este proceso de recuperacion
automatica se produce desde el conocimiento que el receptor posee de la lengua
escrita. Por ultimo, Ong (1992) afirma que la extension del codigo escrito en nuestra
civilizacion ha influido incluso en el lenguaje oral.

De las anteriores consideraciones parece deducirse que el sistema grafematico
tiene entidad propia y no es una simple transcripcion del sistema fonoldgico. Esto no
significa, sin embargo, obviar la estrecha relacion existente entre ellos. Ambos se
encargan de transmitir los mensajes en superficie, y ambos estan formados por
unidades minimas no significativas pero si distintivas (fonemas y grafemas); se sitlian,
por tanto, dentro de la segunda articulacién del lenguaje que distingue Martinet.
Histoéricamente, la evolucion de la escritura se podria definir como la tendencia hacia
el acercamiento e identificacion entre el codigo oral y el codigo escrito: un sistema de
escritura unicamente logografico, es decir, basado exclusivamente en el significado de
las palabras, es impensable, pues para dar cuenta de cada una de ellas necesitaria un
signo gréfico diferente; por ello, la escritura se ha ido acercando, en etapas sucesivas’,
a la doble articulacion que presenta el lenguaje oral. Fruto de este acercamiento es la
identificacion de multiples unidades entre ambos sistemas.

Aunque se considere que ambos sistemas son entidades diferenciadas, no se
puede negar la preeminencia que tiene lo oral sobre lo escrito: al primero se accede de
forma “natural” y espontanea, mientras que el segundo es fruto de un aprendizaje
consciente; la adquisicion del codigo oral siempre precede al escrito; la lengua se
adquiere y comprende desde lo oral, con lo que el primer léxico que se posee tiene
caracteristicas del léxico fonoldgico; incluso los métodos globales de aprendizaje
lecto-escritor deben apoyarse en el codigo oral y el 1éxico creado a partir de €1, y deben
introducir un acercamiento gradual a la correspondencia entre ambos c6digos; por su

¥ La evolucion hacia el principio fonético significa un acercamiento hacia las unidades distintivas de la
segunda articulacion, es decir, a los fonemas, pasando por las siguientes etapas: silabica, consonantica y
alfabética.
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lado, los métodos fonicos se apoyan en la segmentacion fonica para establecer la
correspondencia con el codigo escrito; en las investigaciones sobre el proceso
evolutivo seguido en el aprendizaje de la escritura la etapa ortografica siempre se
considera la ultima y siempre va precedida por la etapa alfabética o de correspondencia
directa entre fonemas y grafemas. Por ultimo, hay un argumento que incide
especialmente sobre esta investigacion: dentro de la actividad ortografica, los sujetos
proceden muchas veces a utilizar el codigo escrito partiendo del codigo oral.

De todo lo anterior se desprende que para estudiar la actividad ortografica
como actividad lingiiistica debe estudiarse tanto el sistema grafematico como el
sistema fonematico. Metodologicamente, pues, se procederd a estudiar cada uno de
ellos por separado, para buscar después su interrelacion.

2.2.3. El sistema fonolégico

Para Alarcos Llorach (1976), la fonologia estudia "las diferencias fonicas
asociadas con diferencias de significacion, el comportamiento de los elementos
diferenciales y las reglas segun las cuales estos se combinan para formar
significantes". Sus unidades son los fonemas, que define como "conjunto de las
propiedades fonologicamente relevantes de un complejo fonico".

La relacion entre el sistema fonologico y el grafemético, que es la aqui interesa,
se establece partiendo de la que presentan en el plano de la lengua, es decir, a partir de
la que mantienen los fonemas y los grafemas. Sin embargo, puesto que el objeto de
estudio es la actividad ortografica que desarrollan los sujetos, hay que atender también
al caricter individual que esto supone, e incluir también las relaciones que ambos
sistemas pueden mantener en el plano del habla. Por eso, en la descripcion de los
elementos integrantes del sistema fonologico, ademas de los fonemas se han tenido en
cuenta las distintas realizaciones fonematicas que presenta el habla. Con ello se quiere
atender a una de las principales disfunciones que puede aparecer para establecer la
correspondencia entre ambos sistemas, ya que si esta se basa en la correspondencia
entre fonemas y grafemas, cualquier dificultad en establecer la naturaleza del segmento
fonico que se quiere transcribir provoca una situacion de ambigiliedad que puede llevar
al error ortografico. Hay que tener en cuenta que la actividad ortografica se ejerce
sobre palabras y no sobre fonemas aislados, y que no es posible que el sujeto realice la
transcripcion grafica sino aisla e identifica los diversos fonemas que intervienen en la
realizacion sonora de la palabra.

Las dificultades de identificacion pueden provenir del propio sistema
fonoldgico y ser comunes a todos los hablantes o depender de variantes de la lengua
derivadas del estrato sociocultural y ubicacion geografica del sujeto. Las primeras
dependeran, entre otras cosas, de la naturaleza del propio fonema, de la posicion que
ocupe dentro de la silaba y de los fonemas adyacentes, obligando a la consideracion de
los alofonos, que son considerados variantes combinatorias o contextuales (Quilis,
1993, 38) que se encuentran en distribucion complementaria, asi como a la
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neutralizacion de oposiciones fonoldgicas, que da lugar a los archifonemas. Las
variantes de la lengua son las denominadas por Quilis (1993, 39) variantes libres e
individuales: las primeras hacen referencia a distintas variantes que presenta un
fonema en el mismo contorno y que dependen de la eleccion mas o menos consciente
del hablante, por ejemplo, en el espafiol de Madrid, el fonema /s/° puede realizarse en

posicidn postnuclear como [s], [h] o [x] en mosca; las segundas no son el resultado de

una eleccion por parte del hablante, por ejemplo, el yeismom.

2.2.3.1. Sistema vocalico

Fonema: /a/

Alofonos: [a] oral; [a)] nasal.

Fonema: /e/

Alofonos: [e] oral; [€)] nasal.

Fonema: /o/

Alofonos: [o] oral; [0)] nasal.

Fonema: /i/

Alofonos: [i] oral; [1)] nasal; [j] semiconsonante; [19] semivocal.

Fonema: /u/

Alofonos: [u] oral; [v)] nasal; [w] semiconsonante; [L9] semivocal.

Variantes: La [w] semiconsonante, entre vocales o en posicion inicial absoluta,
puede llegar a desarrollar en la pronunciaciéon familiar una verdadera consonante
delante de dicha [w]: ahuecar [awkar, agwekar, abwekar]|, hueso [wéso, gwéso,
bwéso]. Segun Quilis (1993, 191), el desarrollo de [g] en la secuencia [we] “puede
explicarse por la naturaleza labiovelar de [w] y porque, como casi siempre [we] estd en
silaba tonica, un refuerzo intensivo hace predominar el elemento velar, reforzandolo
hasta [g]”. Martinez Celdran (1989, 94-96), sin embargo, afirma que en estos casos se

? Siguiendo las convenciones establecidas, las barras inclinadas / / se han usado para las
transcripciones fonologicas y los corchetes [ ] para las transcripciones fonéticas. Se ha utilizado tanto el
Alfabeto Fonético Internacional (AFI), como el alfabeto de la Revista de Filologia Espaiiola (RFE),
ofreciendo, muchas veces, la transcripcion en ambos sistemas.

1% Quilis (1993, 170), bajo el epigrafe denominado "Fenémenos dialectales relacionados con el
vocalismo espafiol”, dice: "En los dialectos de la lengua espafiola, tanto en Espafia como en
Hispanoamérica, se producen de un modo mas o menos intenso y en funcion, muchas veces, del nivel social,
a la vez que cultural, de los hablantes, varios fendmenos". Se trata, por tanto, de realizaciones fonicas
dependientes de las variedades de la lengua: diastraticas, diafésicas y diatopicas.
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puede hablar de una verdadera consonante /w/ que se diferenciaria de su homologa /g/
por el rasgo [+bemol]; para ¢l no existe diferencia fonética entre la u de hueso y el
grupo gu- de guasa, que formarian un tunico fonema y un tnico sonido.

Variantes relacionadas con las vocales:

Dice Quilis (1993, 170-177) que “En los dialectos de la lengua espaiola, tanto
en Espafia como en Hispanoamérica, se producen de un modo mas o menos intenso y
en funcién, muchas veces, del nivel social, a la vez que cultural, de los hablantes,
varios fenomenos” que afectan a las vocales:

a) Inestabilidad vocalica: afecta tanto a vocales tonicas como atonas: *semos por
somos, *rediculo por ridiculo.

b) Pérdida de vocales: *ficio por oficio. Muy frecuente en los diptongos en el
habla vulgar: *Uropa por Europa.

Variantes relacionadas con las secuencias vocalicas (diptongos e hiatos):

Para estas, también sefiala Quilis (1993, 188-193) algunos fendémenos que
suelen aparecer en el habla no culta:

a) Inversion de elementos: *naide por nadie.

b) Disimilaciones: *cencia por ciencia.

c¢) Asimilaciones: *diferiencia por diferencia, *treigo por traigo.

d) Pérdida de uno de los elementos de la secuencia vocalica: *diciseis por
dieciséis, *zanoria por zanahoria, etc.

e) Tendencia antihiatica: *peliar por pelear, *pion por peon; [pais] por pais;
*creyo por creo, *leya por lea.

f) Tendencia a la igualacion entre [ei] y [ai]: *paine por peine, *beile por baile.

2.2.3.2. Sistema consonantico

Fonema: /b/

Alofonos: en posicion prenuclear: [b] oclusivo, [B#] [B] fricativo, en
distribucion complementaria.

Archifonema: /B/ en posicion postnuclear1 B

' Sefiala Quilis (1993, p.204-206), que la neutralizacién de /p, t, k, b, d, g/ en posicién postnuclear "crea
muy pocas oposiciones: recta/repta, octo-/opto-, apside/abside, acto/apto, absorcion/adsorcion y no
muchas mas. Como puede verse, no se producen dentro del mismo orden, oponiéndose por la sonoridad,
sino dentro de la misma serie, oponiéndose por el modo de articulacion".
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Indica Quilis (1993, 205-206) que, normativamente (para este archifonema y
para /D/ y/G/), los tnicos cambios posibles sobre su realizacion serian los de la
realizacion de las sonoras como fricativas o como oclusivas, [adskrito] o [adsKrito]
adscrito, y la sonorizacién de las sordas, [adlas] dtlas, pero que, sin embargo, las
realizaciones de estos archifonemas son muy variadas: “dependen tanto de los hébitos
o del énfasis del hablante, como de la norma regional: puede aparecer desde el
mantenimiento como explosiva sorda o sonora, hasta su desaparicion: [doktor],
[dogtor], [dodtor], [dogtor], [doOtor], [dostor], [dohtor], [doutor], [dotdr], con algunas
otras posibles realizaciones intermedias”.

Observa Navarro Tomas en su Manual de pronunciacion espaﬁola12 (1977, 19*
ed., 84) que en palabras como submarino, submultiple, etc. se pronuncia una b muy
débil, que muchas veces se convierte en [m]: [su’marino, su™marino]. Seguida de ¢, la
b se articula como [p] en pronunciacion lenta o esmerada: obtener [optenér, obtenér].
La b de las particulas ab, ob, sub, seguida de s mds otra u otras consonantes, en
pronunciacion enfatica puede reforzarse hasta convertirse en [p]; en el habla corriente
tiende a desaparecer: obsceno [opsBéno, osBéno]. Citando literalmente a Navarro
Tomas (op.cit., 87): “De hecho, aunque se escribe, no se pronuncia la b en obscuro,
subscribir, substraer, substancia, substituir, y asimismo en las demas formas derivadas
de estas palabras”, las cuales la Academia acepta escritas sin b, como forma mas usual.

Fonema: /p/

Alofonos: [p] en situacion prenuclear.
Archifonema: /B/ en posicion postnuclear.

Seguida de ¢ o s, se mantiene en pronunciacion esmerada o fuerte, pero en
pronunciacioén corriente toma el sonido de la fricativa [b], y en habla vulgar puede
desaparecer: eclipse [eklipse, eklibse, eklise] (Navarro Tomas, op.cit., 83). En contacto
con una ¢ siguiente puede desaparecer en la pronunciacion: septiembre [setjémbre]. Se

pierde también en el grupo pc: suscripcion [suskrifjon].

Variantes: Segin Quilis (1993, 222-224), “la sonorizacion de las oclusivas
sordas en posicion prenuclear, tanto en interior como en inicial de palabra, se produce
con cierta frecuencia en espafiol; no conocemos bien la extension ni la intensidad del
fendmeno porque no hay muchos datos”.

' Las referencias que se haran de un libro que aparecié en 1961 se justifican, aparte de en la vigencia de
sus proposiciones, asumidas por los estudios fonoldgicos posteriores, en que su manual de pronunciaciéon
toma como modelo de la misma la pronunciacion culta que, a su juicio, mas se aproxima a la escritura, y que
encuentra en el ambiente universitario madrilefio, donde en aquellos afios concurrian estudiantes y
profesores de todos los rincones de Espaiia. Respecto de esta pronunciacion culta, Navarro Tomas analizara
las diversas variantes de pronunciacion.
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Fonema: /d/

Alofonos: [d] oclusivo, [3] fricativo, en distribucion complementaria.
Archifonema: /D/ neutralizacion de -#/-d en posicion postnuclear.

La d final absoluta se pronuncia particularmente débil y relajada; también
desaparece en pronunciacion vulgar y familiar en formas nominales como virtud,
verdad, juventud, etc., o bien, segin zonas se transforma en una [0] relajada. En los
imperativos fomad, traed, venid, etc., el habla popular sustituye la d por una r débil y
relajada. En los casos de -d final se habla de distribucion defectiva (Martinez Celdran,
1989, 52-54), “pues no existen palabras que acaben con p-b o k-g, tampoco con ¢. El
unico elemento que suele aparecer en estas oposiciones es d. Por consiguiente, aqui no
debemos hablar de archifonema, ni de neutralizacion. Los cultismos o extranjerismos
que tienen algunos de estos fonemas ofrecen serias dificultades para ser realizados:
club, tiene todo tipo de realizaciones, como handicap y lo mismo podriamos decir de
bistec o deficit. Las personas cultas tienden a pronunciar la consonante final, la
mayoria ni tan siquiera las pronuncia: clu, bisté, défici, handica...”.

Variantes: En los participios terminados en -ado, en conversacion familiar, la d
de dicha terminacion se reduce mucho o se pierde; en el habla vulgar dicha supresion
se produce en esta y otras formas semejantes.

Fonema: /t/

Alofonos: en posicion prenuclear: [t].

Archifonema: /D/ en posicion postnuclear.

Conviene tener en cuenta que en final de silaba, sobre todo en posicion
inacentuada, sélo aparece con su pronunciacion de oclusiva sorda en pronunciacion
fuerte o enfatica, reduciéndose en conversacion normal a una [d] sonora y fricativa; asi

en atlas, atmosfera, etnologia, por ejemplo, tendriamos [4dlas, ridmo, ednoloxia]
(Navarro Tomas, op.cit., 97). No se pronuncia la ¢ en istmo [ismo, izmo].

Variantes: Sonorizacion en posicion prenuclear.

Fonema: /k/

Alofonos: [k] en posicion prenuclear.
Archifonema: /G/ en posicion postnuclear.

La c¢ final en algunas palabras de origen extranjero puede desaparecer en la
pronunciacion: cofiac [kovAk], cinc [0in] (Navarro Tomas, op.cit., 138). El grupo cc se
pronuncia ordinariamente [y=0]: direccion [direy=0j6n], accion [ay=0j6n]; en formas
fuertes o enfaticas se pronuncia [k0]: [direkBjon], [akBjon]; en el habla vulgar el grupo
se reduce a una sola c: [direBjon], [aBjon]. El grupo cn, en la conversacion ordinaria se
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pronuncia [gn], y en pronunciacion fuerte puede resultar [kn]: técnica [téy=nika,
téknika] (Navarro Tomads, op.cit.,140).

Variantes: De las tres oclusivas sordas es la que presenta mayor tendencia a la

sonorizacion (Quilis, 1993, 222-225): [gogdte] cogote, [guy Lara] cuchara.

Fonema: /6/
Alofonos: [0].
Archifonema: no tiene.

Variantes: Seseo: sustitucion de /0/ por /s/. Esta sustitucion también se puede
dar en la pronunciacion castellana de los catalanohablantes, pero con un timbre distinto
al seseo andaluz.

Fonema: /s/
Alofonos: [s].
Archifonema: no tiene.

Variantes: En algunas regiones, toda s final ante cualquier consonante o ante
pausa se reduce a una simple aspiracion. La /-s/ postnuclear o implosiva puede
aspirarse y perderse. En el grupo sr (israelitas, los reyes) la s tiende a convertirse en
una r fricativa [ieraelitas, loeréyes] (Navarro Tomas, op.cit.,108), o a desaparecer
(Quilis, 1993, 251): [ip#aél] Israel, [lap#éxas] las rejas.

Fonema: /g/

Alofonos: en distribucion complementaria: [g] oclusivo, [®] fricativo.

Archifonema: /G/ en posicion postnuclear, con las caracteristicas sefialadas.

Fonema: /x/
Alofonos: [X].

Archifonema: no tiene.

Variantes: En algunas zonas se reduce a una aspiracion: [kéha], [hap#o] por
[kdxa], [xap#o]. En final de palabra la j suena mas débil o desaparece: boj [b6"], reloj
[rel6] (Navarro Tomas, op.cit.,143).

Fonema: /f/
Alofonos: [f].

Archifonema: no tiene.
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Variantes: Aspiracion en [h] procedente de /f-/ latina: [higo] higo; velarizacién
de /f-/ moderna, principalmente ante vocales posteriores: [hwérte] fuerte, [hwégo]

fuego.

Fonema: [y L/ [<X/
Alofonos: [y L] [tZ].

Variantes dialectales: Numerosas variantes, desde la pura africada hasta la
fricativa, y desde la mediopalatal hasta la alveolar.

Fonema: /m/

Alofonos: [m], en posicion silabica prenuclear.
Archifonema: /N/ en situacion postnuclear.

A propésito de los fonemas /m/, /n/, Quilis (1993, 228) indica que en posicion
sildbica implosiva o postnuclear pierden sus rasgos distintivos, de forma que no se
oponen, sino que se neutralizan, siendo el resultado de esa neutralizacion el
archifonema /N/, que guarda como rasgo comiin de los fonemas neutralizados el de la
nasalidad. Los al6fonos resultantes traslucen la asimilacion con el lugar de articulacion
de la consonante siguiente: [m] bilabial (ante labial, [p], [b] o[m]); [M] labiodental
(ante [f]); [v ] linguointerdental (ante [0]); [v<] linguodental (ante [t] o[d]); [n]
linguoalveolar (ante vocal, consonante alveolar o pausa); [N] linguopalatalizada (ante
consonante palatal). Este archifonema tiene como caracteristicas el que solo dos de sus
realizaciones ([m] bilabial y [n] liguoalveolar) coinciden con los fonemas. La m final
ante pausa se sustituye por el sonido [n], album [albun], dlbum cerrado [4lp#un
Oep#ado], pero album pequerio [alp#um pekév#o] (Navarro Tomas, op.cit.,113).

En silabeo lento la m final de silaba es sustituida por [n]:em-pe-ra-dor [en-pe-
ra-dor].

Sefiala Quilis (1993, 245) que en la secuencia [mb], la duracién de [b] es
siempre muy pequeia, por lo que no es de extrafar realizaciones como [tamién]
<también>.

Variantes: De los fendmenos dialectales relacionados con las consonantes
nasales a los que se refiere Quilis (1993, 239), interesa destacar como rasgo general
que algunas veces la consonante nasal desaparece sin dejar rastro. Otros rasgos como
la velarizacion, la palatalizacion y la despalatalizacion no afectan al territorio del que
se extrae la muestra de esta investigacion, por lo que no han sido considerados.

Fonema: /n/

Alofonos: [n] en posicion silabica prenuclear.

Archifonema: /N/.
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De la secuencia [-ns + consonante] sefiala Quilis tres realizaciones posibles
(1993, 244): a) reduccion a [s]: constiparse [kostiparse]; b) reduccion a la nasal:
[kontiparse]; ¢) conservacion: [konstiparse]. De la secuencia [mn] registra distintas
realizaciones entre la que sobresale la conversion de dicha secuencia en [n]: columna
[koltna], pero sus datos se refieren a Cuba. La secuencia [nm] se realizaba
mayoritariamente como [m]: conmigo [komigo], y el resto como [nm].

Navarro Tomas (op.cit.,113) indica, por su parte, que en las silabas ins, cons y
trans se pronuncia, en general, una n débil y relajada, que, a veces, se pierde por
completo. En el grupo nm, es el sonido de la m el tnico que actsticamente resulta

perceptible: conmigo [ko™, migo], con mucho [ko™, muy_Lo] .

En el siguiente cuadro se recogen las posibilidades de aparicion del
: . . 13
archifonema /N/ y sus correlaciones graficas *:

Cuadro 1: Posibilidades de aparicion del archifonema /N/

Asimilacion Fonética Grafia <m-> Grafia <n-> Resultado ortografico
bilabial [Np] <mp> imposible <n-p> unpan arbitrariedad
« [Nb] <mb> combustible <nv>  enviar «
[Nb] <mb> combustible <n-b>  un barco «
“ [Nm] <mm> 0 <nm>  inmenso grafia <n>
alveolar [Nn] <mn> himno <nn>  ennegrecer arbitrariedad
« [Ns] <ms> 0 <ns>  ansioso grafia <n>
“ [Nr] <mr> 0 <nr> honra “
«“ [NT] <ml> o <nl>  unloco «“
labiodental [NA] <mf> 0 <nf>  infierno «
interdental [NO] <mz> 9] <nz> lanza «“

'3 Para su confeccion se ha consultado el Diccionario de frecuencias de Alameda y Cuetos (1995).

En la buisqueda de cadenas graficas se ha tenido en cuenta la aparicion del archifonema por
contigiiedad de palabras, porque es un hecho fonético que puede influir en la escritura. No obstante, se han
dejando aparte las palabras terminadas en -m, como album, mdaximum, minimum, desiderdtum, etc., que no
dejan de ser unos pocos préstamos o cultismos con una terminacion no inherente al sistema fonoldgico
espanol.

Las cadenas graficas (bigramas seguin la terminologia de Alameda y Cuetos) <mm> y <ms>
presentan una aparicion total de 33 ocurrencias para <mm> y 12 para <ms>, que no dejan de ser una
excepcion si se compara con las 29.398 de <mp>, las 15.724 de <mb> o las 582 de <mn>; por eso, se han
clasificado como de aparicion nula.
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« [NO] <mc> (%] <nc>  avance «
dental [Nt] <mt> (%] <nt>  antes “
« [Nd] <md> %] <nd> andar «“
velar [NK] <mc> 0 <nc> nunca “
“ [Nk] <mqu> O <nqu> yunque «“

“ [Ng] <mg> 0 <ng>  angosto “

“ [Ng] <mgu> O <ngu> manguera «“

“ [Nx] <mj> 0 <nj>  monje «“
palatal [Nc] <mch> (0] <nch> ancho “
“ [Ny] <my> 9] <ny> unyate “

«“ [NI] <mll> (4] <nll>  un llano “

Los resultados indican que en tres casos alternan ambas grafias (<mp>/<n-p>,
<mb>/<nv>, <mn>/<nn>) y en el resto s6lo se construyen con la grafia <n>.
Graficamente, pues, el archifonema /N/ se representa por <m> o por <n> ante los
fonemas /b, p, n/, y exclusivamente por <n> en el resto de sus apariciones.

Fonema: /v/1)I
Aldfonos: [V/] [)] en posicion silabica prenuclear.

Archifonema: no tiene, pues siempre aparece en posicion prenuclear.

Fonema: /r/
Alofonos: [r].
Archifonema: /R/.

En situacién implosiva “se realiza como una variante alofonica de cualquiera
de las dos vibrantes, ya que segiin un mayor o menor énfasis puede resultar simple,

multiple o fricativa: [pwérta], [pwép#ta, [pwé eta]” (Quilis, 1993, 332).

Variantes: Fonéticamente, la principal caracteristica que presenta el fonema /r/
es su relajacion hasta convertirse en fricativa [¢]; de aqui se derivan algunas
pronunciaciones particulares que pueden transmitirse a la escritura: confusion con /
relajada: comer [komél], bolsa [boOesa]; desaparicidon en pronunciacion vulgar:
hubiera [ubja], mira [mja], parecer [pacO¢]; desaparicion ante pausa: pintar [pintd]
(Navarro Tomas, op.cit.,119).

Fonema: /p#/
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Alofonos: [p#].
Archifonema: /R/.

Fonema: /I/

Alofonos: [1] linguoalveolar; [Ax] linguointerdental; [A<] linguodental; [ A]
linguopalatalizado.

Variantes: Presenta la particularidad de que en pronunciacion relajada se puede
confundir, segun regiones, con [r] fricativa.

Fonema: /M Ix/
Alofonos: [M] [x].

Variantes: La cercania articulatoria y acustica entre este fonema y /y/ hace que
si se produce un proceso de lenicidn, la lengua pierda contacto con la parte central y
anterior del paladar y sobrevenga la articulacion central /y/ (Quilis, 1993, 315). El
yeismo es un fendémeno bastante extendido, por lo que merece una consideracion
especial, como se indicard mas adelante.

Fonema: /y/ / o(/

Alofonos: [yL][dZ] africado, tras pausa, consonante nasal o /; [y] [¢(] en el
resto de contornos. Aparecen solo en posicion silabica prenuclear.

2.2.4. Unidades del sistema grafematico

La unidad de este sistema es el grafema, que, segin definicion de Contreras
(1994, 135), seria “cada una de las unidades minimas de la escritura que permiten por
si solas diferenciar significados o delimitar unidades lingiiisticas”. Esta definicion la
sittia Contreras dentro de lo que denomina criterio inmanente, es decir, aquel que
considera que la lengua escrita no es una mera transcripcion del habla, sino que
constituye un sistema propio y no subsidiario del oral; oponiéndose al trascendente,
que subordina el sistema escrito al oral y define el grafema como la representacion
grafica de un fonema. Mosterin (1993) distingue entre grafema, al que define como
“minima unidad distintiva de la escritura. Letra, caracter o signo grafico (simple)”
(op.cit, 366), y fonograma: “Grafema o secuencia de grafemas que representa un
fonema de la escritura alfabética” (op.cit., 366). En esta investigacion se usa el término
en el sentido que le da Contreras y también en el que le da Mosterin, pero sin utilizar
como sindnimos grafema y letra. Esta Gltima, a la que también se podria denominar
grafo, seria una forma grafica, utilizada dentro de una tradicion escritora, que sola o en
combinacion con otras letras, o grafos, adquiere categoria de grafema. De esta manera
se evitaria la falacia de identificar letra con grafema, cuando no siempre hay una

40



correspondencia automatica entre ambos, como lo demuestra el caso de la letra g, que
no tiene valor grafematico, pues por si sola no representa ninguna unidad distintiva de
la escritura, ni tampoco ningun fonema, sino que necesita unirse a la letra u, para
formar la secuencia <qu>, que si tiene valor grafeméticoM.

Los grafemas del sistema de escritura castellano son: <a, e, 0,1, u, b, ¢, d, f, g,
h,j,k,I,m,n, i, p, 1,8, t, v, W, X, y, Z>.

Por digrafo (o digrafema) se entiende una unidad funcional y significativa de la
escritura, con el mismo valor grafematico que un grafema simple, del que se diferencia
por estar formado por dos grafos en vez de uno. Por eso, no parece acertada la idea de
Contreras, cuando al desglosar el digrafo <ch>, por ejemplo, habla de un doble uso del
grafema <h>, afonematico o fonematico, segiin se presente aislado o dentro del
digrafo, respectivamente; desde las distinciones terminoldgicas aqui usadas, el grafema
<h> siempre tiene un valor afonematico, y lo que entra a formar parte del digrafo <ch>
no es el grafema <h> sino el grafo 4. La lista de los digrafos castellanos es <ch, Il, rr,
gu, qu, hi>. De entre ellos, se pueden distinguir los que se corresponden con un nuevo
fonema, caso de <ch, 11, rr>, y los que indican una convencion necesaria de la escritura,
como <gu, qu, hi>, y que remiten a valores fonéticos ya existentes. No se han incluido
las asociaciones <fi, Ui, hu>, que Contreras si considera digrafos, por los siguientes
motivos: la <fi> se considera un grafema, y no un digrafo, porque el uso generalizado
de la virgula desde el siglo XIII hace que pierda su valor representativo de doble
grafia, para integrarse como una parte mas del grafo; es decir, actualmente, la <i> es
una sola letra. En cuanto a la <{i>, estd claro que es una unidad funcional y
significativa, es decir, que funciona como una unidad grafematica, lo que no esta tan
claro es si debe darsele el nombre de digrafo o no, pues, a diferencia de la definicion
que se ha dado para digrafo, en su composicion no entran dos grafos o letras, sino que
se apoya en el uso de la diéresis, a la que se podria denominar un signo auxiliar
grafematico (dentro de la ortografia de la palabra aparecen otros signos auxiliares,
como la tilde o el guion). Las razones que Contreras y Martinez de Sousa (1991)
alegan para incluir como digrafo la asociacion <hu> son basicamente fonéticas, y
hacen referencia al valor semiconsonantico o consondntico que adquiere cuando le
sigue otra vocal, como, por ejemplo, huevos [wevos, glievos]; estos valores aparecen
en el campo de la realizacioén fonética, pero no significan una nueva variante dentro del
sistema grafico, ya que no es un valor consonantico constante, segiin Navarro Tomas
(1977, 64) o Quilis (1993, 191), para quienes el valor del grafema <u> en diptongo en
posicidn inicial absoluta o entre vocales es el de la semiconsonante [w], y solamente en

' La RAE en su Diccionario de 1994 (21* ed.) define grafema como la "unidad minima e indivisible de la
escritura de una lengua", grafia como "modo de escribir o representar los sonidos, y, en especial, empleo de
tal letra o tal signo grafico para representar un sonido dado", lefra como "cada uno de los signos graficos
con que se representan los sonidos de un idioma", y grafo- sélo lo admite como raiz. Maria Moliner define
grafia como "signo o conjunto de signos con que se representa un sonido". No introduce la voz grafema.
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habla familiar o vulgar llega a adquirir valor consonantico. Una postura diferente
mantiene, como se vera, Martinez Celdran.

2.2.5. Correspondencias entre el sistema grafematico y el sistema
fonolégico

Para establecer la correspondencia entre ambos sistemas se ha partido de los
grafemas y los valores fonoldgicos que representan. Estos valores son los que se
transmiten en la ensefianza de la escritura y son los que el escritor de una lengua debe
conocer y manejar para poder servirse del codigo escrito. Se ha intentado distinguir
con ello un aspecto de la actividad ortografica, como es el conocimiento y dominio de
la correspondencia entre ambos sistemas, de otras actividades o circunstancias que
implican una problematica diferente y pueden dar lugar a otros tipos de error;
concretamente, conviene distinguir entre el dominio del sistema grafematico y la
actividad de andlisis fonico, pues puede ocurrir que el escritor, por inmadurez
cognitiva o confusionismo fonético, dude sobre el fonema que quiere transcribir y dé
una solucién erroénea, que no tiene que ver con su competencia en el conocimiento y
uso del sistema grafemadtico, por ejemplo, el nifio que en bandera no sabe si estd
utilizando el fonema /b/ o el fonema /p/ y escribe pandera; o bien, puede suceder que
el escritor esté utilizando una variante fonética y se limite a realizar una transcripcion
correcta de su pronunciacion, dando lugar a una forma ortogréfica incorrecta, por no
haber sabido salvar la distancia entre la variante que usa y la norma fonética de la
lengua, por ejemplo, el individuo de habla seseante que escribe */uses en vez de luces.

Para establecer con exactitud los valores fonologicos de los grafemas, se ha
tenido en cuenta que los fonemas se realizan en al6fonos y, a veces, también en
archifonemas; realizaciones que no dependen del habla de los individuos, sino del
propio sistema fonologico. Como se vera al realizar el analisis, los alo6fonos no llegan a
influir sobre la correspondencia entre fonemas y grafemas, pues son asumidos por los
grafemas correspondientes sin afectar a la constitucion del sistema, sin embargo, los
archifonemas si afectardn a la organizacién del sistema y creardn situaciones de
ambigiiedad.

Las variantes libres e individuales no han sido tenidas en cuenta por los
motivos antes expuestos y porque introducirian multiples variaciones que darian lugar
a una gran diversidad de sistemas grafematicos (idénticos en los grafemas a usar, pero
diferentes en los valores fonologicos que estos representan); de hecho, cada variante
dialectal del espafol supone el uso de un sistema grafematico propio, en el que se
produce una redistribucion de valores fonoldgicos y relaciones de representacion entre
los grafemas, como puede ejemplificar el seseo, que significa la desaparicion de la
interdental 6 del sistema fonoldgico y su sustitucion por la sibilante s, con la
consiguiente reorganizacion de los valores del sistema grafematico, pasando los
grafemas <s> y <z, cte,i> a representar el mismo fonema, con la situacion de
ambigiiedad que ello supone y que no existe en el sistema original. Se han tenido en
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cuenta, no obstante, dos variantes que por su valor fonético y extension podrian afectar
a la constitucion del sistema grafematico: el yeismo y la posibilidad de considerar a la
combinacion <hu> como un digrafo.

2.2.5.1. Sistema vocalico

<a>, representa al fonema /a/ y a sus al6fonos.
<e>, representa al fonema /e/ y a sus aldfonos.
<o0>, representa al fonema /o/ y a sus al6fonos.
<i>, representa al fonema /i/ y a sus al6fonos.

El grafema <i> siempre representa al fonema /i/ 13 pero no en exclusiva, ya que
el grafema <y> adquiere dicho valor vocalico en algunos casos.

<u>, representa al fonema /u/ y a sus al6fonos.

Variantes: representa en la escritura a la [w] semiconsonante que entre vocales
o en posicidn inicial absoluta puede llegar a desarrollar en la pronunciacion familiar
una verdadera consonante delante de dicha [w]: ahuecar [awkar, agwekar, abwekar],
hueso [wéso, gwéso, bwéso]. Si se aceptase el punto de vista de Celdran (1989, 94-96),
que habla de una verdadera consonante /w/ que se diferenciaria de su homologa /g/ por
el rasgo [+bemol], habria que aceptar un nuevo digrafo <hu->, asi como reajustar los
valores del digrafo <gu>, ya que <gu> y <hu> coincidirian en representar dos cadenas
sonoras, [gu] y [wu], que los hablantes percibirian como idénticas.

<ii>, representa al fonema /u/.

Sélo aparece en las combinaciones <giie, giii>, para sefialar que la u se
pronuncia: cigiieiia [0igwénal, pingiiino [pingwino]. En comparacion con la grafia
<u>, su presencia es casi inapreciable en la escritura.

2.2.5.2. Sistema consonantico

<b>, <v>, ambos representan el fonema bilabial /b/ y a sus aléfonos.

El grafema <b> puede representar también al archifonema /B/, que aparece en
posicion postnuclear. Tal como se indico, este archifonema puede presentar distintas
realizaciones fonicas, entre las que destacan su confusion con [p] y su desaparicion
fonética.

<w>, grafema de origen extranjero que aparece Unicamente en un grupo
reducido de préstamos. En las palabras alemanas que ya llevan tiempo en la lengua, se
pronuncia como el fonema /b/: wolframio [bolframio]; en las actuales procedentes del

5 No se ha tenido en cuenta un limitado namero de cultismos (iatrogénico, ion, ionizacion, ionizar,
ionosfera, iota, iotizacion) donde el valor fonético de <i> es el de la consonante palatal /y/.
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inglés, se pronuncia como u semiconsonante /w/: Washington [wésinton], e incluso
como [gu]: [guasinton]

<p>, representa al fonema /p/.
También representa al archifonema /B/ con las caracteristicas ya sefaladas.

Presenta una aparicion afonematica en los grupos iniciales ps y pt de algunos
cultismos: pseudologia, psicologo, pteroddctilo, etc. Dado el limitado nimero de casos
y su caracter especifico, se puede considerar como una excepcion de origen
ortografico. La Academia admite de casi todos ellos su escritura sin p.

<d>, representa al fonema /d/ y a sus al6fonos.

Puede representar, junto con <t>, al archifonema /D/ con las caracteristicas
senaladas en el andlisis del sistema fonoldgico.

<t>, representa al fonema /t/ y al archifonema /D/ (junto con <d>).

<k>, representa al fonema /k/, pero no al archifonema /G/, porque no aparece
en posicion postnuclear. Este grafema se encuentra en la escritura de unas pocas
palabras de origen extranjero o formadas a partir de raices griegas. Muchas de ellas
también pueden escribirse con <qu>. Sélo aparece en posicion prenuclear. Comparte la
representacion del fonema con <c> (ante a, o, u) y <qu> (ante e, i).

<qu>, representa al fonema /k/, pero no al archifonema /G/, porque no aparece
en posicion postnuclear. Se utiliza ante las vocales e, i. S6lo aparece en posicion
prenuclear. Comparte la representacion del fonema con los grafemas <c> (ante a, o, u)
y <k> (en unas pocas palabras).

<c>, representa al fonema velar /k/ ante las vocales a, o, u, agrupada y en final
de silaba, y al archifonema /G/ en posiciébn postnuclear, compartiendo Ia
representacion del archifonema con <g> segin las caracteristicas sefialadas al
comentar su realizacion fonica. También representa al fonema interdental /6/ ante las

vocales e, i,

Como fonema velar /k/, comparte su representacion con el digrafo <qu> (ante
e, i) y el grafema <k> (en unas pocas palabras). Como representante del archifonema
/G/, véase lo dicho sobre este.

Como fonema interdental /0/ comparte su representacion con el grafema <z>
(ante a, o, u).

<z>, representa al fonema interdental /0/. Aparece ante las vocales a, o, u, y en
posicion postnuclear, tanto en interior como en final de palabra. Comparte la
representacion del fonema con el grafema <c> (ante e, 7). También se puede encontrar
el grafema <z> ante las vocales e, i, en unos pocos vocablos de origen extranjero,
técnico u onomatopéyico, bastantes de los cuales admiten la forma con <c>: zenit-
cenit. Sin embargo, y siguiendo a Contreras (1994, 178), se ha considerado que ambos
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grafemas estan en distribucion complementaria; es decir, que se reparten sin solaparse
el campo de representacion del fonema /6/.

<s>, representa al fonema alveolar /s/ de forma casi exclusiva, ya que el
grafema <x> también lo representa en algunas ocasiones (anteconsonantica o inicial de
palabra).

<x>, se pronuncia como [s] en inicio de palabra o posiciéon anteconsonantica:
explicacion [esplikaBjon]; entre vocales o en posicion final se pronuncia como [gs] o
[ks]: examen [egsamen], pero se tiende a pronunciar como s. Navarro Tomas (op.cit.)
admite como correcta la pronunciacion de s en exacto, auxilio, auxiliar.

<g>, representa al fonema velar /g/ y a sus aléfonos, ante a, o, u, y agrupada;
representa, junto con <c> al archifonema /G/ en posicidon postnuclear, segun las
caracteristicas sefialadas en el analisis fonologico. También representa al fonema velar
fricativo sordo /x/ ante e, i.

Presenta una aparicién afonematica en el grupo <gn> dentro de unos pocos
cultismos, donde es de uso optativo: gnomo, gnomon, etc.

<gu>, representa al fonema velar /g/ y a sus alofonos. Adquiere tal valor ante
las vocales e, i, por lo tanto, siempre aparece en posicion prenuclear. Comparte la
representacion del fonema con el grafema <g> (ante a, o, u y agrupada).

<j>, representa al fonema velar /x/. Comparte su representacion con la grafia
<g> ante e, i (ge, gi).

<f>, representa al fonema labiodental /1/.
<ch>, representa al fonema palatal /y L/ /t%/

<m>, en posicidbn prenuclear representa al fonema bilabial /m/, y al
archifonema /N/ en situacion postnuclear; comparte la representacion del archifonema
con <n>, segun lo sefialado en el analisis del sistema fonologico.

Presenta una aparicion afonematica en el grupo <mn> dentro de unos pocos

cultismos, en los que es de uso optativo: mnemotecnia, etc.

<n>, representa al fonema alveolar /n/ en posicion sildbica prenuclear, y al
archifonema /N/ en situacion postnuclear; comparte la representacion del archifonema
con <m>, segun lo indicado.

<fi>, representa al fonema palatal /v/ 1, que siempre aparece en posicion
prenuclear.

<r>, representa al fonema alveolar vibrante simple /r/, y al fonema alveolar
vibrante multiple /r/. Representa a /r/ simple entre vocales (camarero) y agrupado con
los fonemas /p, t, k, b, d, g, f/ (brisa, gramo, etc.). Representa a /p#/ multiple en
posicion inicial de palabra (ratom), tras I, n, s (malrotar, Enrique, israelita), y en
algunos casos tras b, d, z, cuando estas grafias forman parte de una silaba distinta:
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obrepcion, subreino, ciudadrealerio, lazrar. Representa al archifonema /R/, pero, a
diferencia de otros casos, lo hace de forma exclusiva, por lo que, desde un punto de
vista grafematico, s6lo hay un solo grafema <r> para representar las distintas
realizaciones fonicas del archifonema.

<rr>, representa al fonema alveolar /p#/. Sélo aparece en posicion
intervocalica. En los otros casos dicho fonema queda representado por el grafema <r>.

<I>, representa al fonema alveolar /I/ y a sus al6fonos.
<II>, representa al fonema palatal /A7 /x/. Solo aparece en posicidon prenuclear.

Variantes: Es importante considerar la extension del yeismo entre la
comunidad hispanohablante para decidir si ha de ser considerado solamente una
variante de lengua que influye sobre la realizacion fonica de algunos hablantes, o debe
considerarse ya como un rasgo fonético constante que afecta a la constitucion del
propio sistema fonolégico castellano. Si se considera la segunda opcion, el grafema
<II> dejaria de representar al fonema /A/ /x/, para pasar a representar al fonema /y/ / ¢(
/, con el consiguiente cambio en la estructuracion del sistema grafematico. Existe un
amplio consenso (Quilis, Cerdan, Martinez de Sousa, Mosterin) sobre la gran
extension de este fendmeno y su influencia creciente, hasta el punto de que Mosterin
(1993, 292-293) lo acepta ya como rasgo constitutivo del sistema fonoldgico castellano
y propone su reforma ortografica de acuerdo con ello, eliminando el grafema <II> y
reduciendo su presencia a los verbos “kallar, ballar, allar y rallar”. En este trabajo se
mantiene el yeismo como variante diatopica de la lengua, pero advirtiendo en cada
caso de los cambios que introduciria su consideracion como rasgo sistémico.

<y>, representa al fonema palatal /y/ / ¢( / y a sus alo6fonos en posicion sildbica
prenuclear; representa al fonema vocalico /i/ en final de palabra, cuando forma parte de
diptongos y triptongos: hoy, ley, buey, y como conjuncion copulativa y.

<hi>, representa al fonema palatal /y/ en posicidn inicial de palabra seguido de
fonema vocalico tautosilabico, es decir, con el que forma silaba'®: hiato, hiedra, hielo,
deshielo, deshierbar (estos dos ultimos términos son derivados de formas simples
donde aparece el digrafo en posicion inicial). Dentro del grupo kie-, no hay consonante
/y/ en los compuestos heredados del latin que no tienen forma simple en espafiol:
enhiesto [enjiésto], en este caso la cadena i pierde su valor funcional de digrafo, y se
descompone en dos grafias distintas: <h-i>.

A diferencia de <hu>, se ha considerado que <hi> si es una unidad funcional de
la escritura, porque representa a un fonema (/y/) y tiene un valor significativo (siempre
dentro del contexto formado por el grupo /i en posicion inicial de silaba en diptongos);

' En el 1éxico aparecen las dos soluciones, <y, hi> en posicion inicial de diptongo. A veces, el sistema
admite ambas como validas (yedra-hiedra, hierba-yerba), otras veces cambia el significado (hierro-yerro).
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por contra, <hu> tiene un valor alofonico (w semiconsonante) y sélo en determinadas
hablas adquiere un valor significativo.

<h>, es un grafema afonematico, no representa, por tanto, a ningin fonema.

2.2.6. Caracterizacion del sistema grafematico

2.2.6.1. Caracterizacion global

En conjunto, los grafemas y digrafos, en su relacion con los fonemas, presentan
los siguientes grados: monofonemdticos son aquellos grafemas y digrafos que
representan siempre a un unico fonema; se pueden diferenciar en 1) monofonemdticos
exclusivos, cuando ellos solos cubren todo el campo del fonema, es decir, le
representan en exclusiva, sin intervencion de ningtin otro grafema, como, por ejemplo,
el grafema <a> respecto del fonema /a/, y 2) monofonemdticos compartidos, cuando no
representan en exclusiva al fonema de que se trate, sino que comparten su
representacion con otro u otros grafemas, por ejemplo, el grafema <z> siempre remite
al fonema /0/, pero la grafia <c> también lo hace, de manera que entre ambas se
reparten el mismo campo fonologico. 3) Difonemdticos son aquellos grafemas o
digrafos que remiten a dos fonemas —o grupos fonematicos— distintos, como, por
ejemplo, el grafema <g> que adquiere el valor de /g/ o de /x/ seglin las circunstancias.
4) Afonemdticos son aquellos grafemas que no representan a ningun fonema, como la
grafia <h>.

Seglin esta clasificacion, los grafemas y digrafos castellanos quedarian

, . . 17 18 19
encuadrados asi: monofonemdticos exclusivos: <a, e, o,u ', ch,d ", f, L 11'°, @i, p, t>;
monofonemdticos compartidos: <i, U, b, gu, hi, j, k, m*", qu, rr, s, v, z>; difonemdaticos:

<c, g, n21, I, W, X, y>; afonematicos: <h>.

17 Seglin los resultados que ofrecen Alameda y Cuetos (1995), el grafema <u> presenta una frecuencia
dentro de la lengua escrita del 4,34% (401.637 ocurrencias) y <ii> aparece con una frecuencia del 0,003%
(294 ocurrencias). La diferencia de uso es tan marcada que no se puede hablar de una verdadera distribucién
del campo de representacion del fonema /u/ entre dos grafemas diferentes; es decir, clasificar el grafema <u>
como monofonematico compartido, aunque mantendria la logica clasificatoria, falsearia la verdadera
naturaleza del sistema. Contrariamente, <ii> se mantiene como monofonematico compartido, porque el uso
de este grafema siempre se da en relacion al genérico <u>.

18 En los casos de <d,p,t,b,c,g> no se han considerado los valores fonéticos que pueden representar en los
archifonemas /D/, /G/ y /B/, porque su incidencia dentro de la lengua hablada es minima: 0,62% del total
(/D/, 0,31; /G/, 0,28; /B/, 0,03) (Quilis, 1993, 43). Es decir, se han tratado como excepciones y no se han
tenido en cuenta. Ello permite ofrecer una representacion del sistema mas ajustada a lo que realmente es.

1% Si se considera el yeismo como rasgo sistémico, <II> pasaria a representar junto con <y> al fonema /y/
/ ¢(/, con lo que habria que considerar a <II> como monofonematica compartida.

2 : o] . .y . .
% <m> se ha clasificado como monofonematico porque su realizacién escrita siempre se corresponde con
el al6fono [m], excepto en el caso de la cadena <-mn-> (himno) en que se realiza el al6fono [n]. Se ha
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La caracterizacion del sistema grafematico se completa desde el concepto de
arbitrariedad ortogrdfica: partiendo del principio alfabético de la biunivocidad, por el
que a cada fonema le corresponde de forma exclusiva un solo grafema y a la inversa,
se puede hablar de mayor o menor arbitrariedad segun la relacioén entre los fonemas y
los grafemas se aleje de dicho principio. La arbitrariedad puede ser minima, media o
maxima, segun exista una relacion de biunivocidad, de ambigiiedad resuelta mediante
reglas de uso o de ambigiiedad no resuelta, respectivamente.

Cuadro 2: Relacion fonemas-grafemas y grado de arbitrariedad

ARBITRARIE | M FONEMATI M FONEMATI ,
ONOFON COS | MONOFON COoS DIFONEMATICOS
DAD EXCLUSIVOS COMPARTIDOS
AEOU
MINIMA CHF N
DLLL2PT
1 U
MEDIA C R
GU QU RR Z
) K S M HI
MAXIMA Y GNWX
BVJ
AFONEMATICO, ARBITRARIEDAD MAXIMA: H

La arbitrariedad minima se da en relacion con los grafemas monofonematicos
exclusivos, que son los que cumplen, por su propia naturaleza, con el principio
alfabético de la relacion biunivoca entre fonemas y grafemas. Son <a, e, o, u, ch, d, f, 1,
1, i, p, t>.

El siguiente grado lo presentarian los monofonematicos compartidos
calificados de arbitrariedad media: no cumplen con el ideal alfabético, porque no
representan en exclusiva el fonema correspondiente; sin embargo, el reparto de campo

primado el caracter general para tratarlo como monofonematico, y se ha tratado como una excepcion el caso
de <-mn->. Tampoco se han tenido en cuenta los cultismos ultimdatum, maximum, etc.

2l <n> se ha considerado difonematico porque su realizacion fonética es mas amplia y diversa que la de
<m>, ya que aparte de su propio valor como representante de /n/, abarca todas las realizaciones posibles del
archifonema /N/, entre las que se incluye el al6fono [m], lo que le confiere su caracter de difonematico.

2 Si se considera el yeismo como rasgo sistémico, <Il> deberia ser clasificado como monofonematico

compartido de arbitrariedad méxima, pues compartiria con <y> la representacion del fonema /y/ / ¢( / y no
hay reglas que indiquen sus usos.
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entre los grafemas esta establecido mediante unas pocas reglas sencillas y precisas, con
muy pocas o ninguna excepcion. Son: <i, U, gu, qu, 11, Z>.

Los difonematicos de arbitrariedad media <c, r> tienen reglas precisas sobre
como se reparten el campo con aquellas grafias con las que entran en competencia,
pero son mas arbitrarios que los monofonematicos del mismo grado, en razéon de que
cubren no un solo fonema sino dos; por otro lado, lo son menos que los
monofonematicos de arbitrariedad méxima, porque su uso estd regulado por una serie
de reglas exactas.

Los grafemas <b, v, k, j, m, s, hi> se consideran de arbitrariedad maxima,
porque, aunque siempre representan el mismo fonema (monofonematicos), comparten
esta representacion con otro u otros grafemas, y no hay reglas generales que indiquen
como se realiza dicho reparto, por lo que se solapan unos sobre otros —como mucho,
aparecen reglas parciales de ambito limitado a determinadas terminaciones, familias de
palabras, formas verbales, etc.—.Por ello, su dificultad de uso es superior a la de los
difonematicos de arbitrariedad media, que si gozan de reglas precisas sobre su
utilizacion. Dentro de ellos se pueden establecer diferencias, pues, por ejemplo, <j>
solo plantea problemas con las grafias <e, i>, al coincidir en la representacion del
fonema /x/ con la grafia <g>, mientras que <b> y <v>, sin embargo, entran en
concurrencia ante cualquier vocal; la <s> se ha clasificado dentro de este grupo porque
entra en competencia con algunos usos del grafema <x> para representar al fonema /s/,
pero, realmente, <x> tiene una frecuencia de aparicion bastante reducida23, mientras
que el uso del grafema <s> practicamente no plantea problemas, por lo que podria muy
bien ser clasificado como monofonematico de arbitrariedad minima.

Los difonemadticos <y, g, n, w, x> se incluyen dentro de los de arbitrariedad
maxima, porque no hay reglas precisas que indiquen cuando representan a uno u otro
fonema, como es el caso de <g> ante <e, i>, donde confluye con <j>; el grafema <x>
tanto puede representar al fonema /s/ ante consonante o al inicio de palabra, como a los
grupos fonéticos /ks/ o /gs/ en posicion intervocalica o final de palabra, y no hay reglas
que sefalen cuando utilizar <s> o <x>, aunque es un niamero reducido de palabras las
construidas con esta grafia; la <w> oscila entre /b/ y /w/, y excepto el hecho de que
interviene en vocablos de origen extranjero (germanismos antes, y anglicismos ahora),
no hay ninguna norma que separe su uso del de la <b>. La <y> ha sido clasificado en
este apartado por mantener la coherencia con la clasificaciéon de <u> y <s>, pero,
realmente, su uso estd delimitado por reglas excepto en el caso de confluencia con el
digrafo <hi>, que ocurren en unos pocos vocablos; por tanto, si se atendiese a sus usos
mayoritarios, deberia ser considerado de arbitrariedad media.

* En el corpus de Alameda y Cuetos (1995), la <s> tiene una frecuencia de 700.931 ocurrencias que
representa el 7,56% de las letras, mientras que la <x> presenta 13.865 ocurrencias, equivalentes al 0,15% del
total. Es decir, la <s> presenta una posibilidad de aparicion cincuenta veces mayor que la <x>; de aqui que,
por comparacion, se pueda hablar de un uso muy reducido de la <x>.
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En el ultimo extremo de la escala se encuentra la <h>, que seria el grafema maés
arbitrario, puesto que no tiene correspondencia fonética y es un signo exclusivo del
codigo escrito; ademas, no hay reglas que abarquen la totalidad de casos de su
aparicion en lo escrito.

La caracterizacion global del sistema grafematico castellano indica que es
basicamente fonético, o sea, que tiende a establecer una relacion biunivoca entre
grafemas y fonemas, de tal forma que a un grafema le corresponda un solo fonema y a
la inversa, como atestigua el que el de los grafemas monofonematicos exclusivos sea el
grupo mas abundante; es un sistema que prefiere que cada grafema represente a un
solo fonema, como sefiala el que los grafemas difonematicos sean muchos menos que
los monofonematicos; su caracter fonético queda resaltado, también, por la escasa
presencia, comparativamente hablando, de los grafemas de arbitrariedad maxima, que
son los que no poseen reglas de uso; por ultimo, también cabe destacar que la
presencia de elementos ortograficos no fonéticos se reduce a uno solo (<h>). Asi pues,
podemos definirlo como un sistema basicamente fonético con un grado medio, 0 no
muy elevado, de arbitrariedad ortografica.

2.2.6.2. Sistema fono-ortografico: reglas de correspondencia fonema-
grafema

Como se verd con mas detalle cuando se comente la actividad cognitiva
implicada en la actividad ortografica, el escritor puede llegar a la forma escrita de una
palabra recuperando directamente su forma grafica desde la memoria ortografica o a
través de una transcripcion de su forma sonora. En este segundo caso, la actividad
lingiiistica consta de un doble paso: primero debe segmentar la palabra en sus
constituyentes fonoldgicos y luego debe transcribirlos segin las correspondencias
establecidas entre el sistema fonologico y el grafematico. Es este segundo aspecto el
que aqui interesa, para determinar qué es lo que el sistema grafemdtico permite
transcribir directamente desde su forma sonora y qué es lo que no puede ser transcrito.
Lo que pueda ser regulado mediante reglas de transcripcion formard el sistema fono-

ortografico.

El sistema fono-ortografico esta constituido por el conjunto de reglas que
permiten transformar los fonemas de las palabras en grafemas sin dudas ni excepciones
de peso. Justicia et al. (1997) se refieren a ellas como reglas de correspondencia
fonema-grafema, y Cuetos (1991) las engloba dentro del mecanismo de conversion
fonema-grafema.

Las reglas son las que establecen los fonemas y grafemas en sus relaciones tal
como se han definido anteriormente al analizar la correspondencia entre el sistema
fonologico y el grafematico. Se ha atendido, pues, a la posicion en la cadena que ocupa
el fonema a transcribir cuando esta es relevante para la constitucion de la regla de
escritura, ya que un mismo fonema puede presentar realizaciones que se inscriben
dentro del sistema fono-ortografico y realizaciones arbitrarias. La posicion en la
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cadena viene definida, en primer lugar, por el caracter vocalico o consonantico del
fonema a transcribir; en los fonemas vocalicos se ha atendido, cuando era relevante, al
hecho de formar parte de diptongos o triptongos; en los fonemas consonanticos se ha
atendido a sus posibilidades de ir en situacion prenuclear o postnuclear respecto del
nucleo silabico, a la posibilidad de agruparse con otra consonante, a su caracter
intervocalico o no, y a las vocales a las que precedia dentro de la silaba; también se ha
considerado la posibilidad de ir al inicio o al final de la palabra, cuando era relevante.
Solamente en el caso de la transcripcion de /i/ como <y> (conjuncion) se ha tenido en
cuenta su categoria morfolégica—como hacen todos los tratadistas; por ejemplo,
Contreras (1994, 177)--, aunque es una regla que también hubiera podido ser derivada
desde su posicion en la cadena, definiéndola como posicion exenta, es decir, sin
acompafiamiento de ningtn otro fonema.

No se han considerado otro tipo de reglas que aparecen en los manuales de
ortografia y que se basan en la forma grafica de silabas, prefijos o terminaciones. Por
lo tanto, una regla, como, por ejemplo, la que indica que se escribe b en las palabras
que empiezan por la silaba bu-, no se incluye como regla del sistema, porque la cadena
sonora [bu-] es la misma en burro que en vulgar. Tampoco se tienen en cuenta reglas
derivadas de la morfologia, como b en el prefijo bis-, pues fonéticamente también
tenemos [biscoso], viscoso. Se excluyen, también, aquellas reglas de manual que se
basan en la posicion de unos grafemas respecto de otros, por ejemplo, la que indica que
se escribe b detras de m, ya que no se tiene en cuenta que en su realizacion fonica la
cadena [-Nb-] o [-mb-] se transcribe como <-nv-> 0 <-mb->, por lo tanto, no orienta al
escritor sobre su ortografia si antes no sabe si hay una b o una v. En definitiva, las
reglas consideradas han sido aquellas que indican la transcripcion grafica desde la
forma sonora.

Los al6fonos no se han considerado, pues quedé demostrada su nula incidencia
sobre la eleccion del grafema a escribir, pero si se han tenido en cuenta los
archifonemas, por su posibilidad de constituirse en fuente de ambigiiedad.

Cuadro 3: Sistema fono-ortografico

Zj:;;;. 0 Grafema  Correspondencia Posicion en la cadena Restricciones
lal <a> biunivoca irrelevante ninguna
lel <e> biunivoca irrelevante ninguna
lo/ <o> biunivoca irrelevante ninguna
I <f> biunivoca irrelevante ninguna
n <|> biunivoca irrelevante ninguna
IyLl/ <ch> biunivoca irrelevante ninguna
wm <f> biunivoca irrelevante ninguna
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VP
Ip/
/d/
1t
/m/
n/
Irl
IR/
Ip#l
Ip#l
Ik/
Ik/

10/
1o/
Isl
g/
g/
IxI
Iyl
lil

fil

fu/
u/

<||>
<p>
<d>
<t>
<m>
<n>
<r>
<r>
<r>
<rr>
<qu>

<c>

<c>
<z>
<s>

<gu>
<g>
<j>
<y>
<y>

<>

<u>

<u>

biunivoca
univoca
univoca
univoca
univoca
univoca
univoca

univoca
multiple
multiple
multiple

multiple

multiple
multiple
multiple
multiple
multiple
multiple
multiple
multiple

multiple

multiple

multiple

irrelevante ninguna
prenuclear archifon./B/ postnuc.
prenuclear archifon./D/ postnuc.
prenuclear archifon./D/ postnuc.
prenuclear archifon./N/ postnuc.
prenuclear archifon./N/ postnuc.
intervoc;agrupada ninguna
postnuclear ninguna
inic.pal.; tras cons. ninguna
intervoc. ninguna
+e,i confluencia con <k>
+a,0,U; archifon./G/ postnuc.;
agrupada confluencia con <k>
+e,i ninguna
+ a,0,u; postnuc. ninguna
irrelevante confluencia con <x>
+e,i ninguna

+a,0,u; agrupada archifon./G/ postnuc.

+a,0,u ninguna
prenuclear confluencia con <hi>

conj.; fin pal. dipt-trip ninguna

cualquiera menos ninguna

conj. y fin pal. dipt-trip

gle, glii ninguna
cualquiera menos ninguna
gtie, giii

# Véase mas adelante los cambios que comportaria la consideracién del yeismo.
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Tipos de relaciones fonemas-grafemas

La correspondencia se establece desde los fonemas, y puede adquirir los
siguientes grados: 1. biunivoca, cuando a un fonema le corresponde un solo grafema y
este, a su vez, Unicamente se relaciona con el fonema; 2. univoca, cuando a un fonema
le corresponde un solo grafema, pero este se relaciona con mas de un fonema, y 3.
multiple, cuando el fonema es representado por mas de un grafema. La relacion
biunivoca es la propia del principio alfabético, presentando las otras relaciones un
alejamiento de dicho principio.

En el caso de los fonemas /p, t, d, m, n, r, p#/ se entiende que la relacion se
establece a partir de sus realizaciones fonemadticas en las que no intervienen sus
archifonemas, pues, tal como se indic6, mientras que los al6fonos quedan subsumidos
en los fonemas, los archifonemas si deben ser distinguidos, ya que provocan diferentes
representaciones grafematicas.

Casos particulares

La confluencia de <c, qu> y <k> para representar los mismos sonidos parece
provocar una situacion de ambigiiedad, puesto que no existen reglas que delimiten el
uso de unos u otros grafemas; sin embargo, todos los tratadistas (Contreras, 1994, 179;
Martinez de Sousa, 1991, 179) y la misma Academia en su Diccionario (1992) y en su
Ortografia (1974, 6) sefialan su escasa presencia en un nimero limitado de voces de
origen griego o extranjero, por lo que al uso del grafema <k> se le puede atribuir un
caracter de excepcionalidad ortografica; no existe, pues, una ambigiiedad real, ya que
el sistema siempre propone la transcripcion del fonema /k/ mediante los grafemas <c,
qu>. En los datos de Alameda y Cuetos (1995), <k> aparece 2.164 veces, equivalente
al 0,02% del total, mientras que <c, qu> (con valor /K/) suman 358.883 ocurrencias,
igual al 3,87%.

El caso de la confluencia de <s> y <x>, en posicién anteconsonantica y en
inicio de palabra, e incluso en posicion intervocalica, es semejante a la anterior, en
cuanto a que el sistema de la lengua se organiza sobre el principio de que el fonema
fricativo /s/ se transcriba como <s>, adquiriendo su representacion con <x> un caracter
de excepcionalidad.

Histoéricamente, la representacion del fonema /s/ por <s> (o <ss>) es la usual
desde el nacimiento escrito del castellano, mientras que el principal uso de la grafia
<x> se daba en representacion de un fonema prepalatal que, a finales del siglo XVI,
principios del XVII, derivd hacia el velar /x/, representado por la grafia <j> (o por <g>
en algunos casos). Al mismo tiempo, la grafia <x> aparecia también en un limitado
nimero de palabras tomadas del latin (especialmente cultismos con el grupo inicial
<ex -> ) con valores fonéticos semejantes a los actuales, siendo estos valores los que
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perduran hasta hoy”. También la Academia se hizo eco en algin momento de la
tendencia ortografica hacia la escritura con <s>: durante bastantes afos (los que van de
desde la segunda edicién del volumen primero de su Diccionario de autoridades en
1770, hasta su Prontuario ortografico de 1844), admitio la sustitucion de x por s en
posicion interior (estrario, extranjero), aunque no en todos los casos (Sousa, 1991,
192), restableciendo, no obstante, a partir de 1844 la escritura con <x> en dichos casos,
por razones etimoldgicas basicamente.

La unica diferencia que mantiene con respecto al caso de <k> es el numero de
voces en las que aparece <x>, que es algo mayor, aunque, si se compara con las
palabras escritas con <s>, no dejan de ser excepciones: si se comparan las cadenas <es-
>y <ex->, en inicio de palabra, que es donde el grafema <x> muestra mayor numero
de ocurrencias, segin datos extraidos del analisis del vocabulario usual hecho por
Barbera (1986, 526), las ocurrencias con x representan el 15%, mientras que las
ocurrencias con s suponen el 85%; en principio de palabra debe haber una veintena de
palabras y en final de palabra una cuarentena, segin Martinez de Sousa (1991, 191).
En el corpus de Alameda y Cuetos (1995), la <s> tiene una frecuencia de 700.931
ocurrencias que representa el 7,56% de las letras, mientras que la <x> presenta 13.865
ocurrencias, equivalentes al 0,15% del total. Es decir, la <s> presenta una posibilidad
de aparicidn cincuenta veces mayor que la <x>; de aqui que, por comparacioén y uso
historico, se pueda hablar de que en el sistema castellano el fonema /s/ estd
representado por la grafia <s>, y s6lo como excepcion aparece la representacion de /s/
por <x>.

Tratamiento de los archifonemas

El tratamiento fono-ortografico de los archifonemas depende de su propia
constitucion y de la traslacion grafica que comportan, tal como se analiza en particular
para cada uno de ellos.

Archifonema /R/

La neutralizaciéon de /r/ y /r/ en posicion implosiva, que da lugar al archifonema
/R/, siempre se transcribe como <r>. Se puede considerar una regla fono-ortografica,
porque, sea cual sea la pronunciacion realizada, siempre se escribe igual. Es decir, el
escritor tiene suficiente con darse cuenta de que estd realizando una vibrante en
situacion implosiva para saber que debe transcribirla como <r>. Es, por tanto, una
regularidad que no depende de la pronunciacion del sujeto y que se transcribe siempre
de una sola forma; por ello, se puede decir que constituye una regla fono-ortografica.

2 .. . .
> Excepto en el uso mejicano de algunos nombres propios en los que se mantiene la grafia
antigua de <x> en vez de <j>: México, Oaxaca.
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Archifonemas /B/, /D/, /G/

La neutralizacion de los fonemas que confluyen en ellos y las diversas
realizaciones fonicas que pueden tener hacen que el utilizar la grafia adecuada dependa
de la memoria ortografica (via semiografica). En los manuales de ortografia no se ha
encontrado ninguna regularidad basada en la posicion en la cadena fonica®®. No hay,
por tanto, reglas fono-ortograficas que regularicen su uso.

Archifonema /N/

Es producto de la neutralizacion de /m/ y /n/ en posicion implosiva. Este
archifonema tiene como caracteristicas el que solo dos de sus realizaciones ([m]
bilabial y [n] liguoalveolar) coinciden con los fonemas. Los efectos de esta
neutralizacion sobre la escritura son los de dificultar el apoyo fénico e inducir, en
algunos casos, a error; es decir, en situacion prenuclear las oposiciones funcionan con
claridad, pero no sucede lo mismo en posicidon postnuclear, de tal forma que el escritor
puede no saber qué grafia se corresponde con el alofono que €l utiliza o que piensa que
esta utilizando, con la consiguiente creacion de ambigiiedad, que solo puede ser
resuelta mediante el recuerdo ortografico de la palabra, pero no desde su transcripcion
sonora. Por ello, la escritura del archifonema /N/ se sittia fuera del sistema fono-
ortografico.

2.2.6.3. Usos grafematicos situados fuera del sistema fono-ortografico

Hay una serie de realizaciones fonicas, correspondientes a algunos fonemas,
archifonemas y secuencias fonicas, que no pueden ser trasladadas directamente a su
forma escrita, porque en ella confluyen méas de un grafema o digrafo y no existen
reglas que regulen su uso. Constituyen el extremo mas alejado del principio alfabético.

Cuadro 4: Usos grafematicos no regulados por el sistema fono-ortografico

Realizacion fonica Grafemas que confluyen Posicion en la cadena
b/ <b> <v> prenuclear
b/ <b> <v> <w> inicio palabra
/k/* <c> <k> inicio palabra + a, u, r, |
IK/* <qu> <k> inicio palabra + e, i
/s/** <s> <x> inicio palab.; anteconsn.
intervocalica

26 Las que aparecen son reglas de caracter morfologico (prefijo sub-, etc.).
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Ix/ <g> <j> +ei

Iyl <hi> <y> inicio sil. + vocal tautos.
%) <h> prenuclear***
B/ <b> <p> @ otros postnuclear
/D/ <d> <t> @ otros postnuclear
1G/ <g> <c> oftros postnuclear
IN/ <m> <n> postnuclear
[Gs] <x> <s> <cs> intervocalica
* Reparese en que lo que realmente se considera arbitrario es el uso del grafema <k>,

pero no el uso de <c>y <qu> que si disponen de reglas de uso.
*x Lo mismo puede decirse de <s> y <x>: el uso de <s> no se considera arbitrario, pero el
uso de <x> si.

oAk El uso de <h> como postnuclear (a/) no deja de ser excepcional.

Hay que distinguir entre la arbitrariedad de los fonemas, surgida del propio
sistema que encabalga a unos grafemas sobre otros sin proporcionar reglas de
utilizacién, de la arbitrariedad de los archifonemas, nacida de una realizacion fonica
multiple o imprecisa. Se puede hablar, pues, de una arbitrariedad inherente al sistema
ortografico y de una arbitrariedad de base fonética.

2.2.6.4. Distribucion de los grafemas

Estarian dentro del sistema fono-ortografico todos los grafemas que
denominabamos monofonematicos exclusivos (<a, e, o, ch, f, A, d, 1, 1, p, ),
monofonematicos compartidos de arbitrariedad media (<i, u, 1, gu, qu, rr, z>),
difonematicos de arbitrariedad media (<c, r>) y algunas realizaciones de algunos
monofonematicos compartidos y difonematicos de arbitrariedad maxima (<j+a,o,u;
g+a,o0,u; m- n- prenucleares; s, como término no marcado; y>).

Fuera del sistema estarian los grafemas: <k; b; v; j+e,i; gt+e,i; w; X; hi, y, en su
relacion; h>, todos ellos monofonematicos compartidos, difonematicos de arbitrariedad
maxima o afonematicos (en el caso de la h). Aqui entrarian también las realizaciones
graficas de los archifonemas /D/, /B/, /G/ 'y /N/ (< -t, -d, -b, -p, -g, -c, -m, -n
postnucleares>).
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2.2.6.5. Consideracion de las variantes de lengua

El analisis realizado hasta este momento ha pretendido establecer las relaciones
entre el sistema fonoldgico y el grafematico sin considerar el uso individual que hacen
de dichos sistemas los usuarios de la lengua. Si se tiene en cuenta este ultimo aspecto,
cabe observar que cualquier desviacion que el individuo haga en el uso del sistema
grafematico y que afecte a las palabras que estd escribiendo se considera falta de
ortografia y no es admitida: la ortografia, como su propio nombre indica, tiene un valor
normativo que obliga a todos los individuos y la actividad ortografica tiene como
objetivo, precisamente, el alcanzar las soluciones graficas correctas. El uso del codigo
oral, por su lado, esta sujeto a multiples variaciones que oscilan entre lo colectivo y lo
individual, siendo consideradas correctas o incorrectas segun la propia naturaleza de la
variacion y el contexto en que aparece; sin embargo, aparte de su valor normativo o no,
cualquier variacion implica un cambio, admitido o no, en el sistema fonoldgico y, por
consiguiente, un reajuste en sus correspondencias con el sistema grafematico. Es decir,
mientras el sistema grafemadtico permanece fijo, el sistema fonoldgico puede sufrir
variaciones de mayor o menor rango que obligan a reajustar la correlacion que
mantiene con el sistema grafematico.

El estudio de la actividad lingliistica que implica la actividad ortografica debe
partir del estudio de la interrelacion entre sistemas, tal como se ha hecho hasta aqui,
pero cuando el estudio de la actividad ortografica se concreta sobre un individuo o un
grupo, deben tenerse en cuenta los posibles cambios que pueden introducir las
variantes de la lengua utilizadas. Estas pueden adquirir diversos grados de importancia,
dependiendo de su naturaleza y extension.

Las variantes de la lengua pueden ser diatopicas, diastraticas y diafasicas. Las
primeras son las variantes enmarcadas dentro de un espacio geografico, y oscilan desde
el dialecto al topolecto. Las diastraticas se relacionan con el sujeto y sus
condicionantes socioculturales. Las diafasicas son las variantes derivadas de la
situacién comunicativa. Las variaciones lingiiisticas afectan a todos los sistemas de la
lengua, pero aqui interesan aquellas que pueden influir sobre el sistema fonoldgico.
Concretamente, interesa la interseccion del dialecto horizontal o geografico con el
dialecto vertical o sociocultural, que es lo que determinard las variantes que un
individuo o grupo utilicen, ya que la base de la situacidon comunicativa es comun y
viene predeterminada desde el origen por su condicion de comunicacioén escrita que
busca ser correcta ortograficamente.

Asi pues, el estudio de la actividad ortografica habra de prever el papel que
pueden jugar las variantes de la lengua en el uso del sistema ortografico que hace un
individuo o un grupo.

57



Consideracion del yeismo

En la descripcion que se ha hecho del sistema fono-ortografico y de los
elementos situados fuera de €1, se ha seguido la que se podria denominar distribucion
canonica del sistema fonologico espafiol, sin embargo, ya se indicé en su momento que
esta podria no corresponderse con la tendencia mayoritaria entre los hablantes, en
referencia al fenomeno del yeismo, que es un ejemplo claro de variante de la lengua.

Si lo que se esta analizando es qué elementos del sistema fonologico castellano
pueden ser transcritos mediante reglas y cudles no, respecto al yeismo habrd que
plantearse si los hablantes hacen la distincion entre los fonemas implicados, puesto
que, si no la hacen, no disponen de ninguna base fonética para saber qué palabras
deben escribirse con <II> o con <y>, y solo les queda recurrir a la memoria ortografica.

Si se aceptase el yeismo como fendmeno sistémico, la distincion entre /A7 e /y/
dejaria de ser operativa, pues solo perviviria un fonema, /y/, representado de forma
arbitraria por dos grafemas distintos, <lI> y <y>, quedando su uso fuera del sistema
fono-ortografico, y equiparandose al de otras grafias, como, por ejemplo, <b>y <v>.

En esta investigacion, en el analisis de faltas ortograficas de los estudiantes, se
considerard el yeismo como fendmeno operante por el predominio de estudiantes
castellano-hablantes, que, segiin Mosterin (1993, 294), son yeistas, y porque no parece
que los estudiantes del nivel estudiado (1° de BUP) sean capaces, en su gran mayoria,
de distinguir suficientemente ambos fonemas y, sobre todo, de apoyarse en dicha
distincidn para su escritura.

2.2.7. Dimensiodn ideografica: otras actividades linglisticas implicadas en
la actividad ortografica

Blanche-Benveniste y Chevrel (1974) agrupan bajo el epigrafe de dimension
ideografica las representaciones ortograficas de los subsistemas de la lengua distintos
al fonologico, que es el que se ha estudiado hasta ahora y el que se definia como el
esencial en la caracterizacion del tipo de escritura y ortografia castellana.

Partiendo de la doble articulacion del lenguaje de Martinet, se puede establecer
(M. Milian, 1995; A. Camps et al., 1990) la representacion de los grafemas en el doble
plano de la expresion y el contenido, que define Hjelmslev. El primero,
correspondiente a la segunda articulacion estudia la relacion entre los grafemas y los
fonemas. En el plano del contenido, correspondiente a la primera articulacion, se
estudia como aparecen los morfemas en la escritura y qué interrelacion mantienen con
el sistema grafematico.

Mosterin (1993, 175), con referencia al francés, ofrece un magnifico ejemplo
de la representacion ortografica de la morfologia de una lengua. En el francés el
morfema correspondiente al nimero 6 tiene tres alomorfos fonémicos: /si/, /siz/ y /sis/.
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/si/ aparece cuando la palabra siguiente comienza por consonante, /siz/ cuando
comienza por vocal y /sis/ cuando el alomorfo fonémico termina frase. En todos los
casos la transcripcion escrita es <six>, primando de esta manera en la escritura su valor
morfologico sobre su realizacion fonética.

La representacion puede aparecer dentro de los morfemas flexivos: por
ejemplo, el subsistema de formacion y escritura de plural, el cual depende, a su vez, de
la concordancia o relacion sintagmatica que establecen las palabras dentro de la
oracion: la escritura de la <s> no depende de la realizacion fonética, que incluso
desaparece totalmente en determinadas variantes dialectales, sino de la necesidad
gramatical. Los morfemas derivativos también ofrecen ejemplos de la influencia
morfoldgica: el prefijo in- ([iN]) adapta su escritura a la grafia que le sigue: im- ante b
o p, i- ante [/ o r, in- en los otros casos. El morfema libre de se amalgama con el
articulo e/ para transcribirse como del, reflejando asi la sinalefa establecida entre
ambos morfemas; sin embargo, dicha unién fonica, que también existe, por ejemplo,
en la serie de este golpe, no es representada graficamente.

También los lexemas en su constitucion grafica reflejan la constitucion
morfoldgica de la lengua y sus avatares historicos, asi el grupo ct alterna con cc (acto-
accion), -bs- se simplifica o no en -s- (substancia-sustancia), etc.

La ortografia puede distinguir también la categoria morfoldgica y semantica de
las palabras: el/él, porque/por que, tubo/tuvo, etc. En este aspecto es donde la
ortografia mas se acerca a su representacion logografica, es decir, a la importancia de
considerar la representacion grafica de la palabra en su totalidad como portadora del
significado y no como la simple union de unos grafemas concretos en una cadena
determinada.

2.2.8. Dimension grafica: los signos graficos del sistema

Junto con la dimension grafofonica e ideografica, el estudio del castellano
como sistema de escritura se completa con la dimension grafica, que se ocupa de las
caracteristicas globales graficas de la escritura, es decir, estudia el aspecto mas visible
que presenta como codigo de comunicacion.

En este sentido, el alfabeto castellano se sittia dentro de la tradicion de los
derivados del alfabeto griego, que es la mas extendida dentro del mundo occidental. La
escritura de cada linea se realiza de izquierda a derecha y las lineas se suceden de
arriba a abajo. Cada letra presenta una figura diferenciada®’.

?7 Los problemas derivados de su dominio viso-motor serdn mencionados en el estudio de la ortografia
como actividad cognitiva.
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El orden de frecuencia de los grafemas y digrafos, obtenido a partir de los datos
de Alameda y Cuetos (1995), es el siguiente:

Tabla 1: Frecuencia de los grafemas y digrafos

Grafema o digrafo Frecuencia %
e 1.222.720 13,19
a 1.191.344 12,85
0 877.945 9,47
s 700.931 7,56
n 646.113 6,97
i 620.425 6,70
r 584.423 6,31
1 458.008 4,94
d 453.793 4,90
u 401.637 4,34
t 398.558 4,30
c 383.632 4,14
m 266.304 2,87
p 229.258 2,47
b 136.053 1,47
qu 99.190 1,07
g 93.258 1,01
v 93.179 1,01
y 83.080 0,90
f 61.791 0,67
h 61.367 0,66
j 40.064 0,43
z 36.294 0,39
1 32.719 0,35
ch 19.935 0,22
il 17.455 0,19
T 16.956 0,18
X 13.865 0,15
gu 6.752 0,07
k 2.164 0,02
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w 881 0,01

i} 298 0,003
hi 294 0,003
Total 9.268.368 100,00

En esta tabla los valores de los grafemas y digrafos se expresan “en bruto”, es
decir, sin tener en cuenta los diferentes valores foneméaticos que pueden adquirir
algunos de ellos (por ejemplo, <c> para /k/ y /0/), que, sin embargo, seran los que
realmente interesaran para establecer las caracteristicas del sistema grafematico.

Si se compara con la frecuencia de los fonemas en la lengua hablada, destaca la
alta correlacion entre las frecuencias del lenguaje oral y el lenguaje escrito, aspecto
logico, por otra parte, dado el cardcter fonémico de la ortografia castellana. Asi, al
comparar estos resultados con los que ofrecen Quilis y Esgueva (1980, en Quilis 1993,
43) en un estudio realizado sobre un total de 160.000 fonemas tomados de la
conversacion de 16 personas, se aprecia que los porcentajes son aproximadamente los
mismos, asi como el orden de frecuencia. A su vez, los valores de Quilis y Esgueva
vienen a coincidir con otros estudios sobre la lengua oral (Navarro Tomas, Zipf-
Rogers, Alarcos Llorach, Guirao-Borzone) citados por Alcina y Blecua (1987, 432-
434). También hay una gran coincidencia con otros estudios, como el de Mosterin
(1993) sobre la transcripcion fonémica de los tres primeros capitulos del libro El
laberinto de la soledad de Octavio Paz.

En el mismo Diccionario de frecuencias de las unidades lingiiisticas del
castellano de Alameda y Cuetos (1995) aparecen los valores de los bigramas (union de
dos letras contiguas en cualquier posicion de la palabra) y silabas del castellano.

2.2.9. Caracter individual y supraindividual de la actividad linglistica
ortografica

La actividad lingiiistica desarrollada en la actividad ortogréfica es basicamente
supraindividual, porque se basa en el uso y relaciébn entre sistemas lingiiisticos
comunes a todos los individuos.

El aspecto individual proviene del habla de los individuos, que introduce una
serie de variantes de la lengua que distorsionan la relacion preexistente entre el sistema
fonologico y el sistema grafematico. Cuando dichas variantes afectan a todos los
individuos de una muestra, dejan de tener cardcter diferenciador para integrarse como
elemento sistémico. Por ejemplo, el estudio de la actividad ortografica sobre una
muestra extraida de un territorio seseante, obligaria a considerar que la ausencia de la
interdental en la produccion fonética implica que los grafemas <s>, <z> y <c> entran
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en concurrencia para representar al mismo fonema sibilante, con lo que se sittian fuera
del sistema fono-ortografico, pues el sujeto seseante no puede apoyarse en su
produccion fonética para decidir qué grafema usar.

En general, sin embargo, destaca el caracter supraindividual de la actividad
lingiiistica ortografica por encima de su caracter individual. Este ultimo, ademas, se
presenta en variantes de grupo mas que en variantes puramente individuales.
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2.3. LA ACTIVIDAD ORTOGRAFICA COMO ACTIVIDAD COGNITIVA

2.3.1. Estudio de la ortografia desde la psicologia

El estudio psicologico de la ortografia aparece englobado dentro del estudio de la
lectura y la escritura, en sus dos vertientes mas comunes: adquisicion de la lecto-escritura
(psicologia evolutiva) y trastornos del lenguaje escrito (logopedia), a las que habria que
afadir las aportaciones realizadas desde la neurolingiiistica.

Los principales aspectos que se han considerado relevantes en la adquisicion y
dominio de la lectura y la escritura han sido los neuroldgicos, los motores, los perceptivos
y de la memoria perceptiva, los del pensamiento logico y de la inteligencia y la memoria
en general, los lingiiisticos y los afectivos-emocionales, de personalidad y ambientales

La importancia atribuida a cada uno de ellos y el enfoque predominante han ido
variando a lo largo del tiempo. En el momento actual se esta produciendo una sustitucion
de las hipoétesis perceptivas (la lectura y la escritura consideradas como actividades
basadas en los procesos perceptivos) por las hipdtesis lingiiisticas (la lectura y la escritura
son procesos basados en el lenguaje) (Escoriza y Boj, 1997). Esta sustitucion se refiere a
lo que se considera el punto central explicativo; asi, por ejemplo, en una cuestion nuclear
como es el procesamiento fonologico del lenguaje, se considera que la percepcion y
discriminacion auditiva son esenciales, pero que el verdadero aprendizaje de la escritura
se produce cuando el sujeto es capaz de procesar la informacion auditiva recibida como
informacion lingiiistica, atribuyendo a lo oido una categoria fonoldgica; la escritura, por
tanto, emerge en elaboraciones postperceptuales. La psicologia cognitiva tendrd como
objetivo, precisamente, el estudio de las elaboraciones postperceptuales que permiten
procesar de manera significativa los estimulos percibidos.

Dentro del campo cientifico actual, se observan diversas corrientes, segin la
mayor o menor importancia dada a los aspectos perceptivos. De forma muy general, se
puede decir que donde estos han tenido mas peso ha sido en los trabajos sobre trastornos
del lenguaje, aunque parece haber una tendencia hacia la integracion con las corrientes
que estudian la ortografia como procesamiento de una informacién lingiiistica, asi
aparece en Rodriguez Jorrin (1993), por ejemplo, que define una de las vertientes
basicas del proceso ortografico como "Una vertiente lingiiistico-perceptiva que permite
hacer el analisis fonematico y la estructuraciéon temporal de la cadena hablada";
Escoriza y Boj (1997) distinguen entre un nivel sensoriomotor y un nivel cognitivo en
el aprendizaje de la escritura, y Cuetos (1991) enfoca el diagnostico y tratamiento de
los trastornos de escritura desde una perspectiva cognitiva.

Dado que el objeto de estudio de esta investigacion es la actividad ortografica de
los estudiantes que ya poseen el cddigo escrito de forma amplia y asentada, los aspectos
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perceptivos no cobran tanta importancia como si se tratase de sujetos en la época de
aprendizaje lector-escritor o sujetos con trastornos. Esta investigacion se encuadra dentro
de la corriente actual de la psicologia cognitiva que estudia el proceso de escritura,
intentando integrar, no obstante, todos aquellos aspectos de la percepciéon que sean
valiosos para los objetivos propuestos.

La psicologia cognitiva y la psicolinguistica

Del acercamiento de disciplinas como la lingiiistica, la psicologia y la
neurolingiiistica nace la psicolingiiistica, que tiene por objetivo el estudio de la actividad
lingiiistica del ser humano considerada como actividad mental. En su vertiente
psicologica, es la denominada psicologia cognitiva la que estudia dicha actividad mental.
Mayer (1985, citado por Navarro, 1991) afirma que "la psicologia cognitiva es el analisis
cientifico de los procesos mentales y estructura de memoria humana con el fin de
comprender la conducta humana". La psicologia cognitiva considera al ser humano como
una entidad activa en el procesamiento de la informacién, con lo que se separa del
conductismo, que, en su version radical, reducia la conducta humana a respuestas
automaticas ante los estimulos externos. Por contra, el cognitivismo considera que la
conducta humana depende, no sélo de los estimulos externos, sino de procesos de indole
interna denominados procesos cognitivos, y que son los responsables de las distintas
respuestas de los seres humanos ante los mismos estimulos. La psicologia cognitiva
buscard el conocimiento de las diversas actividades y capacidades implicadas en el
procesamiento de la informacién y cémo se organizan en un modelo que tenga valor
explicativo.

En esta seccion se estudiara la actividad ortografica como actividad cognitiva,
dentro de los parametros definidos por las corrientes actuales de la psicolingiiistica. Su
estudio tiene que llevar a conocer como desarrollan esta actividad los individuos, qué
capacidades entran en juego, cOmo se organizan e interrelacionan los conocimientos
necesarios, qué estrategias siguen, etc. El objetivo sera buscar un modelo explicativo de la
actividad ortografica como actividad cognitiva, con lo que se completara el marco tedrico
en el que se define la actividad ortogréfica.

2.3.2. Aspecto individual y supraindividual de la actividad cognitiva
ortografica

Dados los multiples factores que pueden intervenir en la competencia ortografica
concreta de un individuo, la respuesta a la pregunta de por qué unos sujetos cometen mas
--0 menos-- errores que otros —que es una de las preguntas basicas que se pueden
formular respecto de la actividad ortografica— habria que buscarla en las diferencias
individuales. Es lo que han hecho investigaciones como las de Simon (1968) y Lobrot
(1974), por ejemplo, en la que relacionan el éxito o fracaso ortografico con variables
como el medio ambiente, el sexo, las diferencias psicomotrices y sensoriales, o la
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personalidad, entre otras. Otras investigaciones (entre otros las de Contreras 1957, Frith
1985, Barker 1992) se han centrado en la correlacion mostrada entre diversos factores
psicolingiiisticos, como el indice de lectura, comprension verbal, etc. Este tipo de
investigaciones buscan fijar qué factores determinan las diferencias entre individuos, es
decir, analizan el aspecto individual de la actividad ortografica. En este trabajo no se ha
seguido esta linea de investigacion, al considerar que constituye un campo con objetivos
propios y suficientemente extenso como para merecer una investigacion diferenciada.

La otra causa de los desniveles que aparecen entre los sujetos se corresponde, mas
que con las capacidades, con la gestién de recursos propios, con las distintas formas de
enfrentarse a las demandas de la actividad ortografica y con la diferencia de las
estrategias puestas en juego para darles respuesta. De aqui arranca otra via de estudio
sobre las diferencias entre buenos y malos ortografos. Tampoco es un objetivo de esta
investigacion el indagar en las diferencias de procesamiento que muestran los buenos y
los malos ortdgrafos.

En este trabajo, mas que intentar explicar las causas de las diferencias
individuales observadas, se ha buscado el comprender la actividad ortografica de forma
global, para que sirva de base explicativa de los errores ortograficos de una muestra
escolar determinada. Para ello se basa en el aspecto supraindividual que la actividad
ortografica muestra, el cual emana del cardcter comtin de los procesos, demandas y
finalidades que la propia actividad implica. Es este el aspecto estudiado, con el objetivo
de fijar: (a) un modelo explicativo de la actividad cognitiva ortografica que permita: (b)
poder establecer una tipologia de errores ortograficos que los sitiie dentro de un modelo
cognitivo que oriente sobre la accion pedagdgica a desarrollar para su superacion, y (c)
encontrar aquellos aspectos comunes a la actividad cognitiva ortografica que pueden
intervenir en la confeccion de una escala predictiva de errores.

2.3.3. Modelo de procesador ortografico

Modelo de doble ruta

La vertiente cognitiva de la actividad ortografica es estudiada a través de los
procesos que, una vez hecha la eleccion de la unidad significativa, desembocan en la
palabra escrita. Se dejan de lado, pues, otros procesos que también intervienen en la
escritura como la planificacion, ideacion, desarrollo conceptual, etc., comentados al tratar
la vertiente comunicativa en que se encuadra la actividad ortografica.

Esta generalmente aceptado entre los estudiosos de la escritura y sus desordenes
que son dos los caminos que se siguen una vez elegida la unidad significativa (momento
semantico y prelingiiistico) hasta su plasmacién en un signo grafico: la ruta fonologica y
la ruta ortografica, que reciben diferentes nombres, sobre todo la ortografica, a la que
también se llama via 1éxica, semiografica, logografica, etc. El modelo de doble ruta o dual
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nacié dentro del estudio cognitivo de la lectura como una comprobacién de que los
sujetos eran capaces de leer mediante la conversion fonética de lo escrito o accediendo
directamente a su significado; trasladada esta distincion a la escritura, resultaba que los
sujetos escribian desde la forma sonora de la palabra o desde su recuerdo grafico, como
demostraba el mismo hecho de que ortografias profundas o dificiles, como el inglés, no
podian alcanzar la forma correcta de todas las palabras basandose Uinicamente en su
transcripcion fonética, sino que necesitaban recurrir a algun tipo de memoria grafica; por
su parte, los estudios hechos sobre pacientes con diferentes trastornos de lenguaje
vinieron a coincidir en la existencia de un procesamiento de doble ruta. (Frith, 1980;
Ellis, 1982 y 1984; Ellis y Young, 1988; Miceli, Silveri y Caramazza, 1985).

Siguiendo a Cuetos (1991), de quien se adjunta un grafico sobre el modelo, se
procederd a una breve descripcion de cada una de las rutas y de los procesos que
implican.
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Modelo de procesador léxico
- TR
SISTEMA
Ruta fonoldgica SEMANTICO Ruta léxica
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Léxicu ”, ’ Léxicu
Fou b
fonologico ortogréfico
T
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Almacén de :;‘Iecanismu” Almacén
e e conversion L — 1 grafémico
pronunciacion fonema-grafema
T
|
Procesos Procesos
motores motores de
del hahla la escritura
HABLA ESCRITURA

Ilustraciéon 2: Modelo de procesador ortografico (Cuetos, 1991)

La actividad ortografica se inicia una vez que se ha seleccionado dentro del
sistema semantico (o memoria conceptual) el significado o concepto que se quiere
transmitir. Este item aparece en forma prelingiiistica, pues parece comprobado que
forman archivos distintos las redes de significados y las redes léxicas (tanto las
fonoldgicas como las ortograficas) (Schriefers, Meyer y Levelt, 1990; Kay y Ellis,
1987). La forma de organizacion del sistema semantico se explica de forma distinta
desde la teoria de redes semanticas y la teoria de rasgos semanticos. Desde la primera
los conceptos son vistos como unidades independientes que mantienen entre si
distintas relaciones y categorizaciones. Desde la teoria de rasgos lo que predomina en
la memoria conceptual son los rasgos desde los que se construye un significado global
o concepto. Sea como sea, lo que si parece cierto es que los significados se encuentran
agrupados por categorias. Al respecto, Cuetos (op.cit., 35) cita casos estudiados de
pacientes que mostraban dificultades so6lo con algunas categorias, como conceptos
referentes a seres vivos, o a las categorias de frutas y vegetales.

En la ruta fonologica, una vez activada en el sistema semdantico la unidad
conceptual que se quiere transmitir, esta activaria, a su vez, su correspondiente forma
fonoldgica, escogida dentro del almacén del léxico fonologico. La forma asi escogida se
almacenaria en una memoria de corta duracion, el almacén de pronunciacion, mientras se
realizan las operaciones destinadas a convertir esa forma fonologica abstracta en sonidos
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o en grafemas. Esto Ultimo se consigue mediante el mecanismo de conversion de fonema
a grafema. De aqui pasaria al almacén grafémico, memoria a corto plazo donde se
mantiene temporalmente la forma grafica de las palabras que vamos a escribir, mientras
se ponen en marcha los procesos motores que permitiran la plasmacion fisica de la
palabra mediante su escritura.

En la ruta ortogrdfica, la unidad seleccionada activaria la forma grafica de la
palabra correspondiente del almacén del léxico ortogrdfico, de donde pasaria al almacén
grafémico mientras operan los procesos motores.

Un modelo similar, aunque con un mayor grado de refinamiento, lo ofrece
Luelsdorff (1991), del que se presenta una adaptacion en la pagina siguiente:
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ARCHIVO
SEMANTICO

ARCHIVO ARCHIVO
FONOLOGICO ORTOGRAFICO
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Procesamiento fonolégico
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Procesamiento
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morfolégico
Procesamiento morfolégico
Memoria intermedia Procesamiento
fonologica (salida) semantico

l

Reglas de conversion Salida grafémica del

fonema-grafema lexicon

~,

Salida a la memoria

intermedia grafémica

AR

Procesos de conversion Procesos de conversion
letra-palabra alograficos
Habla Escritura

Iustracion 3: Modelo de procesador ortografico (adaptado
Luelsdorff)

de
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Procesamiento morfolégico y semantico

La actividad ortografica no s6lo se mueve entre la transcripcion de la forma
sonora y el recuerdo grafico de la palabra que se quiere transcribir, sino que también
integra una actividad morfologica (o gramatical) que adquiere mayor o menor presencia
segun la ortografia de la lengua de que se trate, el tipo de palabras y la capacidad y
conocimientos metalingiiisticos del sujeto. Por ejemplo, en castellano, la terminacion [-
aba] presenta las formas escritas -ava/-aba, que se utilizan dependiendo de su categoria
morfoldgica: -ava, para los adjetivos (octava) y -aba para los verbos (amaba); la
distincion entre ha/a también es de caracter morfologico. Este tipo de procesamiento tiene
caracter sintagmatico, pues supone determinar la grafia correcta de las palabras a partir de
su naturaleza morfoldgica y de las relaciones sintacticas que establece con las otras
palabras.

Luelsdorff (1991) sefiala el papel que desempena la morfologia de las palabras
en el tipo de algunos errores ortograficos y sus diferentes ocurrencias. Denomina
morfografemas a aquellas alternancias graficas que se explican a partir de los procesos
morfolégicos, por ejemplo, las distintas maneras de formarse el plural que presenta el
inglés. Demuestra que distintos fenémenos morfologicos implican diferentes
cantidades de errores, por ejemplo, la flexion gramatical es dominada antes que la
flexion derivativa. En el inglés, de ortografia profunda®®, la variante morfologica lleva
muchas veces a la necesidad de recurrir a la via léxica para encontrar la solucion
grafica. Sin embargo, el procesamiento morfologico no es exclusivo de la via
ortografica, sino que se extiende también a la via fonoldgica, tal como senalan
Luelsdorff (op.cit.) o Barry y Bastiani (1997). En el espafiol también encontramos
alternancias graficas dependientes de la morfologia, por ejemplo, el uso de <z> o <c>,
para el mismo fonema, cambia segun la palabra sea singular o plural: pez-peces; pero,
el castellano, de ortografia mas superficial, ofrece a menudo la posibilidad de basarse
en la transcripcion de la forma sonora para llegar a la forma grafica,

En los estudios recientes cada vez se le ha dado mas importancia al papel que
desempefia el conocimiento morfolégico en el dominio ortografico: Muter y Snowling
(1997) apuntan que el conocimiento gramatical (morfoldgico y sintactico) es un predictor
significativo de la habilidad ortografica, lo que se justifica en el hecho de que la
sensibilidad hacia la morfologia del lenguaje puede facilitar el reconocimiento de
unidades significativas que estan mas alla del simple emparejamiento entre los fonemas y
los grafemas. Es decir, el conocimiento de la estructura morfoldgica de las palabras

¥ Una lengua tiene una ortografia profinda cuanto mas se aleja del principio alfabético, es
decir, cuanto mayor es la distancia entre la forma sonora y la forma grafica de las palabras, caso del
inglés o del francés, por ejemplo. Por el contrario, el castellano o el italiano tienen una ortografia
superficial, pues forma sonora y forma grafica estan muy cercanas.
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facilita el reconocimiento de las regularidades ortograficas que muestra la lengua, lo que
permite un procesamiento ortografico mas eficiente, como en los ejemplos anteriores, en
los que el distinguir claramente si se trata de un verbo, un adjetivo o una preposicion
ayuda a determinar la ortografia correcta de cada palabra. Frost y Katz (1992) sefialan que
muchas veces la informacioén fonologica y ortografica son simples vehiculos para la
activacion de la informacion morfologica.

El procesamiento morfoldgico supone también la consideracion del caracter
semantico de las unidades cuya ortografia se quiere alcanzar. El procesamiento semantico
es especialmente relevante en los casos de los homoénimos: horca/orca, son dos
sustantivos femeninos, cuya ortografia viene determinada por su significado.

Archivos léxicos

La existencia de dos conjuntos diferentes de 1éxico (fonoldgico y ortografico)
estd plenamente aceptada a partir de las investigaciones hechas tanto con sujetos
normales como con pacientes afdsicos (Morton, 1980; Morton y Patterson, 1980;
citados por Cuetos, op.cit.). La ruta fonologica permitiria la escritura de palabras que
no han sido vistas antes, y las pseudopalabras (series de letras sin significado); pero no
podria asegurar la escritura de las palabras de ortografia arbitraria, como baca, vaca,
hueco, etc., cuya forma grafica se guarda en el almacén ortografico. En el momento de
la escritura, la pronunciacion de una palabra también podria activar su correspondiente
forma ortografica. Crowder (1982, 49, 91) lo explica desde un modelo paralelo de
extraccion de rasgos, diciendo que cuanto mayor es el nimero de rasgos buscados que
se hallan presentes en una unidad, mayor es la posibilidad de que esa unidad sea
escogida. Por otro lado, el umbral de activacion o tiempo de respuesta para que una
unidad sea activada seria mas bajo cuanto mayor fuese su frecuencia de uso, es decir,
para cada una de las unidades que constituyen los almacenes de los léxicos fonologico
y ortografico existe un wumbral de activacion diferente: las palabras de uso mas
frecuente presentarian un umbral de activacion mas bajo y, por tanto, su activacion se
alcanzaria antes que las de uso poco frecuente.

El umbral de activacion de una palabra depende, ademas, de las relaciones que
mantiene con otras palabras en sus correspondientes archivos (semantico, fonico,
ortografico) (De Groot, 1992, Ronayne, 1992). Es decir, el sujeto, en el momento de
escribir una palabra que responde a un patrén fonico determinado, no esta procesando
esa palabra aisladamente, sino que el proceso se produce en relacion con otra serie de
palabras y fuerzas: semanticamente, dicha palabra se relaciona con las de significado
similar, misma categoria semdantica, etc.; morfoldégicamente, se relaciona con las de
igual raiz, terminacion, prefijos, etc.; ortograficamente, dicha palabra se relaciona con
todas las que empiezan por la misma cadena grafica, o tienen los mismos grafemas,
etc.

Otra cuestion importante es coOmo se estructura el léxico en su almacén
respectivo. Tampoco aqui existe unanimidad entre los investigadores sobre si el 1éxico
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se encuentra organizado por entradas tunicas (Beauvillain, 1992) o por relaciones
morfologicas (Burani, 1992). La relacion morfolégica en el lexicén incluiria: (1)
flexién sintactica: nuimero, caso, género, tiempo, persona, etc.; (2) relaciones de
derivacion: normalizaciones de adjetivos, formacion de diminutivos, etc.; (3)
organizacion por las raices de las palabras. La dificultad estriba en distinguir lo que
son relaciones puramente morfologicas de las relaciones entre palabras por su similitud
formal (patrones fonicos u ortograficos) o por su base semantica comun, pues como
sefiala Feldman (1992) la estructura morfoldgica, ortografica y fonoldgica de muchas
palabras es comun.

En cualquier caso, lo que si parece claro es que las palabras mantienen entre
ellas diferentes tipos de asociaciones; por ejemplo, la forma inicial sue- de la palabra
huerta, remite a otras formas similares como hueco, huevo, huella, etc. Estas redes
asociativas pueden ser tanto sonoras como graficas, y de diferentes tipos,
superponiéndose, muchas veces, a redes de caracter morfoldgico: a partir de las raices
de las palabras, de las desinencias verbales, de los prefijos o los sufijos, etc. Las
palabras también se enlazan a través de redes semanticas dentro del sistema semantico.
El buen ortégrafo es capaz de usar un numero amplio y diverso de redes para recuperar
la forma ortografica de las palabras; de aqui que la ensenanza de la ortografia deba
fomentar el uso de este mecanismo.

Otro tema de investigacion y debate entre los estudiosos (véase Dixon y
Kaminska, 1997, para una revision del tema) es el papel que juega la memoria en la
adquisicion, reorganizacion y mantenimiento a través del tiempo de las unidades que
conforman cada uno de los archivos. En general, se distingue entre memoria explicita e
implicita. La primera implica una recuperacion consciente, intencional y directa de una
experiencia anterior, mientras que la memoria implicita supone una recuperacion
indirecta de la experiencia acumulada, por ejemplo, en la identificacion perceptual, en
la complimentacion de palabras incompletas, etc. La memoria ortografica seria
basicamente de este segundo tipo. Diversas investigaciones han sugerido que las
representaciones del lexicon ortografico no son estables e inviolables en su forma, sino
que pueden ser alteradas, en alguna medida, mediante la exposicion a las formas
graficas, de tal forma que, si las formas presentadas son correctas, los sujetos
aumentan su competencia, pero si las formas presentadas son incorrectas, aquella
disminuye. Esto proporciona una confirmacién mas a la afirmaciéon de que la
exposicion a lo impreso y la lectura correlaciona positivamente con la habilidad
ortografica.

Conocimiento fonolégico

Una de las condiciones imprescindibles para el aprendizaje de la lectura y la
escritura, y por lo tanto de la ortografia, es la adquisicion del conocimiento fonoldgico
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necesario para identificar los segmentos fonoldgicos y relacionarlos de forma efectiva
con las formas graficas en que son representados®’.

En el nivel sensoriomotor, la habilidad més relevante, para alcanzar dicho
conocimiento, es la discriminacién auditiva, en tanto que permite la identificacion
correcta de unidades concretas en la secuencia sonora del lenguaje oral. Esta capacidad
perceptual debe ir acompaiada de otras, como la capacidad articulatoria y la capacidad de
categorizacion de los sonidos.

De las diversas segmentaciones que puede hacerse de la cadena sonora, la
escritura alfabética se basa en la segmentacion en fonemas. Sin embargo, esta no es
una tarea automatica o facil. Para muchos investigadores la segmentacion natural
pasaria por la silaba (Daniels, 1992), procediendo la segmentacion fonémica de una
elaboracion postperceptual, adquirida mediante la instruccion adecuada (Faber, 1992;
Escoriza y Boj, 1997). La dificultad estriba en que los segmentos fonémicos no estan
representados en la sefial sonora como entidades concretas, sino que los fonemas son
solo analogias imprecisas y abstractas de la forma en que dichos fonemas suenan en las
palabras. No hay una correspondencia precisa, pues, entre las unidades acusticas y los
fonemas, cuya identificacion, ademas, se ve dificultada muchas veces por los
fenomenos de coarticulacion, ya que la informacion necesaria para identificar un
fonema particular, a menudo se solapa con la de otro fonema. La adquisicion de este
conocimiento fonoldgico es pues un paso imprescindible en el aprendizaje de la lectura
y escritura, procediendo muchas de las dificultades en los primeros estadios de
dominio del codigo escrito de un deficiente procesamiento fonolodgico (Escoriza y Boj,
1997; Treiman, 1993; Van Bon, 1997).

A los sujetos de la muestra sobre la que se realiza esta investigacion se les supone,
por su edad y nivel de instruccidon, que han adquirido dicho conocimiento fonologico, es
decir, que son capaces de segmentar y nombrar los fonemas que constituyen cualquier
palabra conocida por ellos. Este conocimiento fonoldgico no supone, sin embargo, la
misma capacidad para manejar las reglas de conversion fonema-grafema, las cuales son
mas complejas que la simple nominacion de los fonemas que forman una palabra, ya que
implican establecer las correspondencias adecuadas entre el sistema fonologico y el
sistema grafematico.

Conviene distinguir entre lo que es la capacidad de procesamiento fonologico de
un individuo, de las restricciones que impone a tal actividad el propio sistema fonologico
castellano, pues dentro del mismo sistema aparecen fonemas que, dependiendo de su
naturaleza y del lugar que ocupen en la cadena, pierden o relajan sus rasgos distintivos
hasta dar lugar a la indiferenciacion fonoldgica, caso de los archifonemas, o de algunas

¥ Incluso los métodos globales de ensefianza lecto-escritora tienen como objetivo la adquisicion de las
correspondencias grafo-fonicas, estableciéndose su diferencia con los métodos fonicos en el punto de partida
(el significado o el fonema) y en la forma de operar (analitica o sintética).
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variantes de la lengua que tienen su reflejo en la pronunciacion. En estos casos la
correspondencia fonema-grafema queda fuera del sistema fono-ortografico, obligando al
sujeto a recuperar la forma correcta de la palabra desde el almacén ortografico. Los
errores que puedan aparecer no suponen, pues, una deficiencia en el procesamiento
fonologico, sino en la recuperacion de la palabra desde la via ortografica.

Muchos estudios sobre adquisicion lecto-escritora han demostrado una fuerte
relacion entre una habilidad fonologica temprana y el subsiguiente progreso en el
aprendizaje de la lectura y la escritura (Adams, 1990; Goswani y Briyant, 1990;
citados por Muter y Snowling, 1997). Dentro de la habilidad fonologica en general, la
capacidad mas significativa ha demostrado ser el conocimiento de los fonemas. La
habilidad para segmentar las palabras en fonemas esta influenciada por la exposicion a
lo escrito. Asimismo, la capacidad para utilizar la rima silabica® ha demostrado
contribuir al desarrollo del conocimiento de los fonemas, asi como el aprendizaje del
nombre de las letras. Feldman (1992) destaca el hecho de que los nifios que son
buenos en el andlisis fonoldgico tienden a ser buenos en el analisis morfoldgico.

Unidades de procesamiento

El mecanismo de conversion fonema-grafema no opera exclusivamente sobre
fonemas aislados, sino que opera sobre distintas unidades fonicas a las que trata como un
bloque, entre las que destaca la silaba (Aronoff, 1992; Daniels, 1992; Faber, 1992;
Lambert, 1997b). Prueba de ello es que muchos errores de los fonemas se producen en su
aparicion en una secuencia determinada, pero no en otras secuencias.

Son multiples los estudios (véase Alameda y Cuetos, 1995) que han destacado la
influencia tanto en la lectura como en la produccion de otras unidades distintas al
grafema. Entre ellas destacan los bigramas (union de dos letras contiguas, estén o no en la
misma silaba) y las silabas. Todos estos estudios han destacado el papel de la frecuencia
de dichas unidades como una de las variables mas destacadas (para algunos
investigadores es la que mas peso tiene) en el reconocimiento visual de las palabras y, en
general, en el procesamiento de la informacion.

Reglas de conversién sonidos-grafemas

Aunque el nombre mas usual suele ser el de "reglas de conversion fonema-
grafema", ya se ha indicado que las reglas no operan solo sobre fonemas, sino sobre
cadenas sonoras que pueden ser de diferentes tipos y constitucion, desde dos letras que
aparecen contiguas sin formar parte de la misma silaba, hasta las que se integran en la
misma silaba. En este trabajo se utilizard indistintamente cualquiera de las dos

3% Una silaba puede ser dividida en su ataque ("onset”) y su rima o coda ("rime"). El ataque abarca la
consonante o consonantes iniciales que preceden al nucleo vocalico, y la rima incluye el niicleo vocalico y
las consonantes finales si las hubiera.
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denominaciones, entendiendo que se refieren al mecanismo de conversion de cadenas
sonoras en cadenas ortograficas.

Barry y Seymour (1988) para el inglés, Cuetos (1993) para el espaiiol y Barry y
Bastiani (1997) para el italiano han puesto en evidencia que las reglas de
correspondencia sonidos-grafemas van mas alla de su fundamento fonologico y se
enraizan en el cardcter 1éxico de la ortografia, pues (1) el rango de dichas reglas refleja
la constitucion Iéxica de la lengua, (2) aparecen ordenadas por su contingencia de
aparicion (es decir, por su frecuencia de uso) y (3) se muestran abiertas a la influencia
léxica contextual. Es perceptible, pues, el entrelazamiento entre el procesamiento
fonologico y el ortografico a través de la morfologia.

Existen diferentes umbrales de activacion para cada una de las reglas de
conversion sonidos a grafemas, dependiendo basicamente de su frecuencia de uso. Segin
esto los errores que se originasen en el proceso de transformacion fonema a grafema
tenderian a sustituir un grafema de baja frecuencia por otro de frecuencia mas alta, y, por
tanto, mas facil de activar. Asi, ante una palabra desconocida formada por algun sonido
que se pudiera representar indistintamente por dos grafemas (b/v, g/j, etc.) se tenderia a
utilizar el grafema mas frecuente.

De lo anterior se deduce la importancia de reducir el umbral de activacion de las
reglas de conversion sobre las que se quiera hacer incidir el aprendizaje ortografico, tanto
con ejercicios que resalten su componente fonoldgico como con ejercicios basados en las
caracteristicas 1éxicas de las palabras sobre las que operan.

Alternancia de la doble ruta

El funcionamiento de las dos rutas no parece que sea alternativo y excluyente,
sino que, por el contrario, parece ser que ambas rutas funcionan conjuntamente (Barry y
Seymour, 1988; Campbell, 1983), aunque sea una de ellas la que predomine en el
resultado final, segln el tipo de palabra de que se trate y las capacidades del sujeto: en
palabras muy familiares, o en sujetos muy expertos en la escritura, es la ruta ortografica la
que primero indica la escritura de la palabra, aunque después se ratifique a través de la
ruta fonoldgica; en palabras poco familiares o en sujetos con poca practica escritora, es la
ruta fonologica la primera en aportar una forma Iéxica, pero al mismo tiempo la ruta
ortografica también entra en funcionamiento, buscando representaciones Iéxicas
semejantes a la que ha aportado la otra ruta, para comparar y reducir la posibilidad de
error.

Diversas investigaciones (Nation, 1997) han demostrado que incluso cuando el
escritor debe enfrentarse a la escritura de palabras inexistentes o desconocidas para ¢él, no
solo opera mediante la transformacion de los sonidos oidos en grafemas, sino que
alternativamente realiza también una busqueda dentro del 1éxico ortografico de patrones
ortograficos de palabras familiares que le sirvan de referencia para escribir la palabra
desconocida, y también realiza una busqueda en el 1éxico fonoldgico para encontrar
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palabras que mantengan una similitud fonoldgica con la desconocida y que le sirvan tanto
para orientar su escritura mediante las reglas de conversion fonema-grafema, como para
obtener pistas en la busqueda dentro del Iéxico ortografico. Esta estrategia se denomina
procesamiento ortografico por analogia (Goswani, 1992, citado por Nation, 1997).

Paap et al. (1992) explican el procesamiento por la doble via como una carrera
entre rutinas diferentes por alcanzar la misma solucioén, y, teniendo en cuenta la
frecuencia y la regularidad fonica de la palabra, ofrecen la siguiente escala: las palabras
de alta frecuencia serian procesadas a través de la ruta Iéxica y su tiempo de
procesamiento seria el menor en comparacion con otras palabras de menor frecuencia, es
decir, que la respuesta del sujeto ante una palabra de alta frecuencia procederia de la ruta
Iéxica y seria la mas rapida; este tipo de procesamiento seria similar al sefialado para la
lectura: segin Crowder (op.cit.), las palabras muy frecuentes se reconocen mas por su
forma global que por las letras que las constituyen, especialmente, las palabras
funcionales serian procesadas por la via ortografica. Una respuesta algo mas lenta pero
cercana a la anterior la ofrecen las palabras que poseen reglas consistentes de conversion
fonema-grafema, es decir, aquellas para las que se puede partir de su imagen fonica. Mas
lentas serian las respuestas a las palabras de baja frecuencia recuperadas desde la via
léxica. El mayor tiempo de procesamiento lo exigirian las palabras con reglas
inconsistentes de conversion fonema-grafema. Puesto que sus investigaciones se basan en
el inglés, de ortografia profunda o diferenciada de la imagen fonica, estos resultados no
son directamente extrapolables al castellano; no obstante, no cabe duda de que la
frecuencia de una palabra debe influir en su modo y tiempo de procesamiento.

Para Frost (1992), el caracter de la ortografia es determinante en la via
predominante en el procesamiento, situdndolo por encima de la variante de la frecuencia
de la palabra. En el caso del castellano, puesto que es una ortografia superficial o
transparente, habria una tendencia natural a usar la via fonoldgica con preferencia sobre la
ortografica (especialmente en el caso de los ortégrafos menos diestros). Pero incluso en el
uso de la ruta fonologica se percibe el uso de la ruta ortografica, como se sefialaba a
propdsito de la influencia del léxico sobre la constitucion y uso de las reglas de
conversion fonema-grafema.

Naturaleza de los almacenes intermedios

Tanto el almacén de pronunciacion como en el grafémico son memorias a corto
término. El carcter auditivo de la memoria intermedia fue puesto de relieve desde las
primeras investigaciones al respecto: Sperling (1960) y Conrad (1964), citados por
Crowder (op.cit.), sefialaron el uso de la repeticion interna de lo que se quiere recordar en
un bucle constante de almacenamiento. También demostraron que se recuerdan peor las
listas de letras semejantes fonéticamente y que existe una alta probabilidad de que los
errores en la memoria de trabajo se produzcan por confusion entre letras semejantes
fonéticamente, es decir, que cuanto mayor es la relacion fonética, mayor es la posibilidad
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de confusion, de tal forma que el sonido de las letras es el que determina en gran medida
las sustituciones realizadas en el recuerdo.

Procesos motores

El resultado de los procesos anteriormente descritos indica la forma ortografica de
las palabras, pero no los movimientos que hay que ejecutar para alcanzar algin tipo de
representacion grafica de la palabra (manuscrita sobre papel o en la pizarra, a través de un
teclado de maquina u ordenador, etc.). Los procesos que se llevan a término hasta
alcanzar dicho estado vienen representados en el grafico 4, tomado directamente de
Cuetos (1991), asi como su explicacion.

En el modelo de procesamiento ortografico estudiado, una vez recuperada la
forma grafica de las palabras, esta era almacenada en una memoria intermedia,
denominada almacén grafémico, en donde se mantiene la forma grafica de la palabra
mientras se ponen en marcha los procesos que llevan a la plasmacion grafica de la
palabra, segun los procesos indicados en la derecha del gréafico, o a su deletreo en forma
oral seglin los procesos mostrados en la izquierda del grafico.

El almacén alogrdfico es una memoria a largo término donde se guardan los
alografos o formas diferentes en que se puede representar cada letra (minuscula,
mayuscula, cursiva, etc.). Una vez seleccionado el alografo se pasa del campo lingiiistico
al motor, puesto que el siguiente proceso es el de traducir los alografos en los
movimientos musculares que permitan su representacion grafica. Para ello se recupera el
patrén motor correspondiente al alografo que se quiere escribir en el almacén de patrones
motores grdficos; dicho patrén indica la secuencia, direccion y tamafio proporcional de
los rasgos a realizar, a través de los movimientos de dedos y mufieca, cuando se escribe a
mano. Si se utiliza un teclado, los movimientos son distintos y se encuentran guardados
en otro almacén, pero el proceso es el mismo.

La escritura manuscrita, segiin Escoriza y Boj (1997), surge de la correlacion del
0jo y de la mano (coordinacién viso-motora), incluyendo, pues, procesos perceptivo-
visuales y procesos psicomotores necesariamente coordinados: "el acto grafico implica la
ejecucion controlada de un modelo motor especifico impuesto por el esquema gréafico de
la letra que pretendemos representar”.

Los patrones motores graficos también reciben el nombre de esquemas motores.
Un esquema seria un programa motor abstracto y generalizado para una clase de
movimientos. Estos esquemas pueden representar una letra, grupos de letras de alta
frecuencia, una firma o una palabra frecuente. De acuerdo con esta teoria, la ejecucion
eficiente de letras o grupos de letras seria posible gracias a la formacion, en la memoria a
largo plazo, de estos programas motores y a su posterior recuperacion para la realizacion
del codigo grafémico. Sus caracteristicas serian pues, las de la automaticidad y la de
situarse en la memoria implicita. Supone, ademas, la existencia no s6lo de un almacén de
grafos, sino también de grupos de grafos que pueden llegar incluso a incluir palabras
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cortas, funcionales y de uso muy frecuente. El recurso de probar a escribir de varias
formas una palabra que no se recuerda se fundamenta, en parte, en el intento de que el
esquema adecuado guie la eleccidn, y, en parte, en el reconocimiento visual de la palabra
correcta.

Cuando lo que se pretende es deletrear los grafemas que componen una palabra
escrita, se siguen los procesos de la izquierda del grafico: se busca el nombre de las letras
o grafemas en su almacén correspondiente, manteniéndolos en un almacén temporal hasta
que se recuperan los patrones motores del habla en los que aparecen indicados los
movimientos musculares necesarios para su articulacion, lo que permite su oralizacion
correcta.
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Almacén
grafémico

Almacén nombre de Almacén
las letras

alografico

Almacén temporal
nombre de letras

Almacén temporal
alégrafos

Almacén de patrones Almacén de patrones Almacén de patrones
del habla escritura a maquina motores graficos

Almacén temporal
patrones esc.

maquina
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Almacén temporal

atrones motores
patrones del habla P i
graficos

v

ESCRITURA A ESCRITURA A
MAQUINA MANO

DELETREO

Ilustracion 4: Procesos motores (Cuetos, 1991)
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2.3.4. Determinantes psicolinguisticos de la competencia ortografica

Dentro de la literatura sobre la actividad cognitiva implicada en la actividad
ortografica, hay una serie de temas que, aunque con matices, los investigadores destacan
por su influencia en la competencia ortografica que muestran los sujetos.

Discriminacioén de las unidades fénicas

Desde el principio de los estudios fonéticos se ha prestado atencion a la
perceptibilidad que presentan las realizaciones de los fonemas, como se ve en la
definicion que Navarro Tomads (op.cit., 26-27) da de perceptibilidad y en la escala que
propone para ella: "Los sonidos, en relacion con nuestro sentido auditivo, son, segiin su
naturaleza, mas o menos perceptibles. Un sonido es mas perceptible que otro cuando en
igualdad de circunstancias de intensidad, tono y cantidad puede ser oido desde una
distancia mayor."; "Las vocales son mas perceptibles que las consonantes; las vocales
abiertas, mas que las cerradas; la vocal mas abierta a, es asimismo la mas perceptible; i, u
son las mas cerradas y las menos perceptibles; la escala de perceptibilidad de las vocales,
de mayor a menor, parece ser: a, o, e, i, u. Las consonantes sonoras son mas perceptibles
que las sordas; las consonantes vibrantes, laterales y nasales se perciben mejor que las
propiamente fricativas, y éstas a su vez, mejor que las oclusivas".

Estas cualidades de los fonemas implican que en la percepcion de la cadena
sonora no todos sus constituyentes son percibidos con la misma claridad fonética por
parte de los hablantes®’. La claridad perceptiva de un sonido depende no solamente de
las caracteristicas propias del fonema, sino también de los fendémenos de coarticulacion
que pueden presentarse segun el lugar que ocupe dentro de la cadena hablada.

A partir del generativismo y los andlisis contrastivos, dentro del campo de
adquisicién de segundas lenguas, se desarrolla el interés por comprobar la extension y
universalidad de estos fenomenos y se encuentran una serie de tendencias de valor
genérico: la dificultad inherente a ciertos sonidos y contextos fonologicos, la tendencia a
articulaciones centrales, la tendencia a usar estructuras CV, etc.

En su traslacion al campo ortografico estos condicionantes fonéticos implican
que, en el analisis sonico previo a la escritura de la palabra, los sujetos pueden
encontrarse con puntos de mayor o menor dificultad para segmentar la cadena y dotarla
de su valor fonolégico. Ante una dificultad de este tipo, si el sujeto no posee una imagen
ortografica clara de la palabra, puede ser incapaz de determinar el valor fonografico del
segmento que esta analizando; por ejemplo, la transcripcion grafica del archifonema /N/
en palabras como infierno o cambio puede ser bastante problematica, si no se conoce de
antemano el grafema a usar.

3! Ya se indicé como Cantero (1997) ponia de manifiesto la influencia que el conocimiento ortografico de
las palabras ejercia sobre lo que el receptor creia oir.
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Estudios como los de Treiman (1993) han puesto de relieve que las dificultades
en las conceptualizaciones fonémicas surgen especialmente en determinados puntos de
la cadena y con determinados fonemas; otros estudios (Van Bon et al. 1997) han
sefialado que algunas de estas dificultades®® son comunes a lenguas como el inglés y el
holandés. Luelsdorff (1991) basa las razones por las que unas unidades fonologicas
son mas faciles de adquirir que otras en la gramatica universal (Justenson, 1977), la
hipétesis de las diferencias marcadas (Eckman, 1977) y en las escalas de la
complejidad de Sgall (1987). Desde la neurolingiiistica (Bierwisch y Weigl, 1981)
también se han aportado evidencias de que cuanto mas compleja es una secuencia
sonora mas dificultades muestran los sujetos para su procesamiento.

Cognitivamente, pues, los sujetos presentaran un mayor dominio de unas
realizaciones fonematicas que de otras, de tal forma que cuanto mds compleja sea una
secuencia sonora, mas dificultades mostraran los sujetos para su procesamiento; es decir,
que, dependiendo de las unidades y de sus posiciones en la cadena, habra segmentos
fonicos a los que sera mas facil de asignar su valor grafico que a otros.

Frecuencia de las reglas de correspondencia fonema-grafema

Ya se sefialé como estas reglas tienen diferentes umbrales de activacion, de forma
que, segin Goodman y Caramazza (1986), la probabilidad de seleccionar una regla de
correspondencia fonema-grafema en particular estd determinada por la frecuencia relativa
de su uso en el lenguaje. Esto es también lo que demuestra Luelsdorff (1991) en sus
investigaciones a propdsito de las diferencias mostradas por los estudiantes alemanes
aprendices de inglés en la adquisicion de los grafemas vocalicos largos y cortos <a, e, i>.
La explicacion que da es que la exposicion a las reglas de correspondencia fonema-
grafema que son mas frecuentes, redunda en un aprendizaje mas rapido y mejor de estas
en comparacion con las menos frecuentes.

Se puede afirmar, pues, que la universalidad de una representacion ortografica es
un determinante de su adquisicion, de manera que las representaciones menos universales
son mas dificiles de adquirir. En castellano, la obra de la que se puede extraer mas
informacion sobre la universalidad de los grafemas y las agrupaciones grafematicas
(bigramas, silabas y palabras) es la de Alameda y Cuetos (1995).

La conclusion de lo anterior es que cabe suponer que los aprendices dominaran
mejor las reglas mas frecuentes y que cometeran menos errores relativos en su uso que
con las reglas menos frecuentes.

32 Se refieren a la asimilacion vocalica de consonantes nasales y liquidas en posicion postvocalica en
silabas CCVCC.
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Ambigliedad de las reglas de correspondencia fonema-grafema

Luelsdorff (1991) establece, también, que, con referencia a la ambigliedad
grafematica y fonematica que se puede presentar en la relacion entre fonemas y grafemas,
las reglas menos ambiguas son mds féciles de aprender que aquellas que son mas
ambiguas. Esto supone dar categoria cognitiva al principio alfabético: la biisqueda de la
biunivocidad en la escritura supone una tendencia hacia la economia y facilidad de
procesamiento de la informacion. Es, por tanto, un determinante psicoldgico de primer
orden en la adquisicion y dominio de las reglas de correspondencia fonemas-grafemas,
que ya se ha sefialado como un punto basico en la adquisicion de la lectura y la escritura.

Formacion y uso de analogias

Otro de los temas de frecuente aparicion en las investigaciones sobre ortografia es
el de la las relaciones de vecindad ("neighborhood") (Glushko, 1979; Brown, 1987;
citados por Colombo et al., 1992) que establecen entre si las palabras dentro de los
archivos 1éxicos. Las relaciones de vecindad se establecen a partir de unos patrones
fonicos u ortograficos comunes (Gibson y Levin, 1975, citados por Crowder, 1982);
dichos patrones pueden ser de diferente extension, desde una sola unidad grafematica
(palabras que empiecen por b, por ejemplo) a todo un lexema (familia Iéxica de drbol, por
ejemplo); muchas veces las cadenas son tanto sonoras y graficas como morfologicas
(pronombres que empiezan por [cual]-<cual>: cual, cuales, cualquier, cualquiera,
cualesquiera).

Las relaciones de vecindad han sido estudiadas en relacion con la regularidad
fono-ortografica de las palabras, su frecuencia y la consistencia de la serie en la que se
incluye™. La conclusién es que cuanto mas regular, frecuente y consistente es una serie
mayor es su presencia cognitiva en el momento del procesamiento ortografico, mayor es
su velocidad de procesamiento y mayor es la probabilidad de ser escrita correctamente.

Estos determinantes psicolingliisticos estarian presentes en cualquier lengua,
aunque, segun las caracteristicas de cada una de ellas, unos determinantes tendrian mas
fuerza o presencia que otros. En el caso del castellano, dada su tendencia hacia el
principio alfabético, los determinantes de caracter fonolégico --no solo la discriminacion
fonoldgica, sino también la ambigiiedad y frecuencia de las reglas de correspondencia--
tienen un gran peso.

» Una palabra es consistente cuando toda su serie mantiene tanto el patron fonolégico como el
ortografico, e inconsistente cuando algin miembro no mantiene alguno de ellos. En este ejemplo del inglés,
hunt es consistente con brunt, punt, runt, shunt porque mantienen el mismo patrén fonografico, sin embargo,
pint no es consistente con kint, mint, lint, tint porque se pronuncia de distinta forma aunque se escriba igual.
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2.3.5. Adquisicién y dominio ortografico

El estudio del proceso de adquisicion ortografica, junto con las cuestiones que
lleva aparejadas, queda propiamente fuera de este estudio, pues en el nivel en que este
se ha concretado los aprendices ya han adquirido el sistema ortografico de la lengua,
aunque presenten deficiencias en su dominio. Sin embargo, se ha considerado
necesario hacer una breve referencia a dicho campo para completar el marco teodrico
desde la vision cognitiva.

Los primeros modelos que se ocuparon de la adquisicion ortografica son los
denominados modelos de estadios (Ehri, 1986; Frith, 1985; Gentry, 1982; Henderson,
1985). Gentry distingue las siguientes etapas: precomunicativa, semifonética, fonética,
transaccional, correcta. Frith sigue una distribucion parecida en el orden de las etapas:
logografica, alfabética y ortografica. En todos estos modelos se postula una primera
etapa fonografica (referida a la ruta fonoldgica) que precede a la adquisicion de las
caracteristicas ortograficas particulares de la lengua de que se trate (ruta ortografica y
formacion del 1éxico ortografico).

Investigaciones posteriores han puesto en duda que la adquisicién ortografica
siga unos modelos tan lineales, basicamente porque, aunque la fonologia juega un
papel muy importante en las primeras etapas, los nifios también usan informaciones
léxicas en sus usos ortograficos iniciales. Los aprendices, pues, no se limitarian s6lo a
utilizar estrategias fonograficas, sino que también utilizarian otras estrategias de
caracter léxico. La diferencia estribaria en la constancia y perfeccion de cada una de
las estrategias puestas en juego (Jaffré, 1995; Pacton et al., 1997). Luelsdorft (1991)
indica que la adquisicion se produce yendo de lo menos a lo més complejo.

Una de las lineas de investigacion sobre los estadios de adquisicion ha sido el
del andlisis de los errores ortograficos cometidos por los aprendices, los cuales han
revelado muchos de los conocimientos (fonologicos, ortograficos y morfoldgicos) que
los nifios poseen y como los usan para alcanzar la conceptualizacion de la escritura
alfabética (Ferreiro y Teberosky, 1979) o el dominio de la ortografia (Read, 1975;
Treiman, 1993). Dichos estudios han sido de caracter naturalista® y longitudinal. A
través de ellos (Varnhagen et al. 1997) se ha puesto de manifiesto que la descripcion
de los estadios implicados en el desarrollo ortografico, hecho por los modelos de
estadios, era demasiado genérica como para dar cuenta del conocimiento de los nifios
sobre el sistema de escritura y el uso que hacen de dicho conocimiento.

* La principal limitacion de los estudios naturalisticos puede radicar en su falta de caracter explicativo:
indican si los sujetos desarrollan un determinado conocimiento y cuando lo hacen, pero no indican cémo y
por qué lo adquiere; falta una teoria del aprendizaje que indique cémo se adquieren, generalizan y modifican
los conocimientos y estrategias y que explique el orden de adquisicion en funcion de lo anterior (Luelsdorff,
1991; Pacton et al., 1997, Varnhagen et al. 1997).
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Una de las cuestiones en la que han incidido, mas o menos directamente, estas
investigaciones es la de analizar las diferencias entre buenos y malos ortografos, es
decir, entre aquellos aprendices que muestran un nivel mas avanzado de adquisicion y
dominio y aquellos que presentan mas dificultades. Este método de investigacion
cuenta con una larga tradicion dentro del campo de la lectura y con ¢l se busca un
mayor conocimiento de la actividad implicada asi como el poder determinar los
elementos criticos que intervienen en el aprendizaje.

Otra de las cuestiones sobre las que se han centrado estas investigaciones ha
sido la de averiguar si el tipo de errores cometidos permite diferenciar entre buenos y
malos ortografos (Van Ben et al. 1997): si los errores cometidos por los ortégrafos
deficientes son especificos de ellos, significa que muestran un déficit especial, pero si
los errores producidos son de la misma naturaleza que los de los buenos ortoégrafos,
s0lo que mdas numerosos, significa que tienen mas problemas con lo que es
ortograficamente conflictivo, pero que no muestran ningiin problema especifico en su
actuacion. Las investigaciones a este respecto son escasas todavia.

Las implicaciones didacticas que tendria el poder distinguir y explicar los
diferentes niveles de competencia que muestran los aprendices de un mismo nivel
educativo son evidentes. De hecho, este es uno de los objetivos ultimos que se buscan
a través del analisis de los errores de los aprendices.
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24. EL ERROR ORTOGRAFICO DENTRO DE LA ACTIVIDAD
ORTOGRAFICA

Tal como se sefnalaba en la hipotesis de partida, la naturaleza y ocurrencia de
los errores ortograficos se consideran fruto de la naturaleza de la actividad ortografica
y de la idiosincrasia del sujeto. Esto significa desglosar la actividad ortografica en un
aspecto supraindividual, que es el que aqui se estudia, y uno individual. Una vez
establecido el marco tedrico genérico de la actividad ortografica y su concrecion para
el sistema castellano, es el momento de analizar como los errores se derivan de las
caracteristicas de la actividad desarrollada. Para ello se revisard desde los tres planos
en los que se ha establecido la actividad ortografica (lingliistico, cognitivo,
comunicativo) qué factores influyen sobre la competencia ortogréfica, favoreciendo o
dificultando su dominio.

2.4.1. El error ortografico dentro de la actividad linguistica ortografica

Dentro de la actividad lingiiistica que implica la actividad ortografica se
establecié, como el aspecto mas destacado, el tipo de relacién entre el sistema
grafematico y el fonolégico (dimension grafofonica), para posteriormente ver como se
concretizaba en el caso de la lengua castellana.

El principio basico que define un sistema de escritura alfabético es el de la
correspondencia biunivoca entre los fonemas y los grafemas. El incumplimiento de
este principio provoca ambigiiedad fonética®® o ambigiiedad grafémica, la cual puede
estar resuelta mediante reglas de uso o no estarlo. Las relaciones biunivocas o de
ambigiiedad resuelta constituyen el sistema fono-ortografico, y las relaciones de
ambigiiedad no resuelta constituyen el campo arbitrario del sistema ortografico.

En relacion con la adquisicion de un alfabeto escrito, por parte de un nativo o
de un foraneo, Luelsdorff (1991) formula la hipotesis de la complejidad, en la que
sostiene que la desviacion sistematica de la biunivocidad fonema-grafema es la mayor
fuente de error, por lo que una tipologia razonada de tales desviaciones puede ser
usada como base de una teoria de la complejidad ortografica. Dentro de esta hipdtesis,
la complejidad ortografica depende del tipo y cantidad de informacién lingiiistica
necesaria para relacionar cada sonido con su grafema. La complejidad es medida en

%% La ambigiiedad fonética surge cuando un grafema representa a dos o més fonemas (por ejemplo, <c>
representa a /0/ y a /k/); la ambigiiedad grafémica aparece cuando varios grafemas representan al mismo
fonema (por ejemplo, <c>, <k> y <qu> representan a /k/). Ambas son desviaciones del principio alfabético
de la biunivocidad.
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términos del niimero de nodos requeridos para relacionar la representacion ortografica
con la fonética.

Luelsdorff (1991, 110-111) toma el nombre de hipotesis de la complejidad de
Eckman (1977), quien la deriva del analisis contrastivo y de la gramatica universal.
Surge, por tanto, dentro del campo fonoldgico y dentro de las teorias de adquisicion de
una segunda lengua. Enlaza, asimismo, con los estudios sobre el orden de adquisicion,
tanto de L1 como de L2, en los que se relaciona la resolucion de la ambigiiedad
fonética y grafémica con el grado de complejidad en la relacion entre ortografia y
fonologia.

Siguiendo a Sgall (1987), propone la ordenaciéon de las desviaciones en dos
escalas: la de la complejidad de los signos y la de la univocidad. Cada uno de estos
ejes consta de 7 valores. La escala de la complejidad de los signos centra su atencion
sobre los propios signos de la escritura, es decir, sobre los grafemas y los subgrafemas,
clasificandolos, segin su propia complejidad constitutiva y su intervencién en otros
signos, de forma que los protografemas (grafemas simples) van antes que los grafemas
compuestos, las cadenas protografematicas antes que las cadenas grafematicas
complejas, los subgrafemas regulares antes que los subgrafemas irregulares y, de
forma general, la relacion uno-a-uno antes que la relacion uno-a-muchos o la relacion
muchos-a-uno. Aunque Sgall busca una escala de validez universal, la aplicacion de
esta escala parece mas rentable para lenguas de mayor complejidad grafematica que la
castellana, como, por ejemplo, el sistema grafematico checo, sobre el que hace Sgall la
aplicacion de su escala.

Como aproximacion a lo que podria ser esta escala para el sistema grafico
castellano, se podria establecer la siguiente gradacién de complejidad creciente:

L. protografemas: grafemas sin variantes de ningun tipo ni intervencion en
digrafos: <a,e,o,f,d,p,t,z,y.k,s,m,n,fi,b,v,j,w,x>

II. grafemas que intervienen en digrafos: <c,l,h,i,r,g,u>

III.  digrafos que representan un nuevo fonema: <ch,lLrr>

IV.  digrafos que no representan un nuevo fonema y son sensibles al

contexto grafematico: <hi,gu,qu>

El otro eje es la escala de la univocidad, que especifica el grado de ambigiiedad
ortografica. Su punto de partida es el principio alfabético de la biunivocidad, a partir
del cual va marcando las desviaciones que se producen en una escala de complejidad
creciente: la relacion uno-a-uno antes que la uno-a-muchos o muchos-a-uno, y esta
antes que la uno-a-ninguno o ninguno-a-uno. A este principio afiade variantes de
caracter contextual y morfologico. Para la actividad ortografica la escala de Ia
univocidad seria la siguiente:
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(Ul) Biunivocidad absoluta.
(U2) Biunivocidad relativa.

(U3) Desviaciones regulares, para diferentes grafemas usados para un fonema
simple en diferentes morfemas, la eleccion viene dada por una regla general y
corroborada por las alternancias fonémicas en una posicion morfémica dada (en
un contexto fonémico diferente)

(U4) Como (U3) pero sin alternancias que lo corroboren.

(U5) Desviaciones irregulares. La eleccion viene dada por la diferencia entre
morfemas lIéxicos.

(U6)  Desviaciones irregulares. La eleccion viene dada por un morfema.

(U7) Desviaciones irregulares. La eleccion es idiosincrasica (tradicional, sin
una justificacion funcional).

De estas dos escalas, la que mayor peso tiene para el castellano es la segunda,
pues es la que define de forma primaria la complejidad de un sistema ortografico que
tiende hacia el principio alfabético. Una primera aproximacion al sistema castellano
seria la realizada en el momento de describir el sistema grafematico castellano:

a) monofonematicos exclusivos de arbitrariedad minima:
<a,e,o,ch,f,n,d,l1Lp,t>

b) monofonematicos compartidos de arbitrariedad media: <i,u,ii,gu,qu,rr,z>
c) difonematicos compartidos de arbitrariedad media: <c,r>

d) monofonematicos compartidos de arbitrariedad maxima: <hi,k,m,s,j,b,v>
e) difonematicos de arbitrariedad maxima: <g,n,w,x>

f) afonematicos de arbitrariedad maxima: <h>

Hay que tener en cuenta que el uso de un grafema difonemdtico—como <c>,
por ejemplo--, puede ser menos arbitrario que el uso de un grafema monofonematico -
-como <b>, por ejemplo--, en razoén de que el uso del difonematico esta regulado por
reglas, mientras que el otro no las posee. De todas formas, esta es s6lo una primera
aproximacion a la traslacion al sistema ortografico castellano del principio de la
complejidad ortografica, ya que los grafemas son clasificados como un todo, sin
atender a los diversos usos que presentan, de los cuales, unos pueden pertenecer al
campo regulado por reglas fono-ortograficas y otros al campo de la arbitrariedad.

Luelsdorff (1991) hace una aplicacion extensiva de la hipotesis de la
complejidad, a la que confiere valor explicativo de diversos fendémenos: el uso inicial
que hacen los nifios de la estrategia de usar el nombre de las letras para representar los
sonidos a escribir se explicaria por la biunivocidad y regularidad que implica, mientras
que otros usos deben ser aprendidos de memoria. También explica desde la hipotesis
de la complejidad por qué se adquiere antes el dominio de las consonantes simples que
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las de las compuestas y por qué algunos sufijos son adquiridos antes que otros: el
pretérito (en inglés) es mas complejo fonoldgica, ortografica y morfoldgicamente que
el progresivo, y es esta complejidad la que hace que la ortografia de las consonantes
dobles en estos sufijos sea mas dificil de adquirir.

2.4.1.1. Principio de la complejidad ortografica

En sus investigaciones Luelsdorff no hace una aplicacion directa y explicita de
la teoria de la complejidad de Sgall, sino que se refiere a ella como principio genérico
(desde el principio alfabético de la biunivocidad y sus desviaciones), buscando en cada
caso qué es lo que contribuye a que un fendmeno sea mas complejo que otro y
demostrando como la complejidad determina el orden de adquisicion, asi como el
nimero de errores. En este sentido, quizd mas que hablar de una hipotesis habria que
hablar de un principio; en esta investigacion el término que se usaré sera, pues, el del
principio de la complejidad ortogrdfica, enunciado segin las caracteristicas que le
atribuye Luelsdorff:

e a complejidad se define en términos de la informacion que se necesita
procesar para alcanzar una solucion ortogradfica correcta: cuanto mayor es la
informacion que hay que procesar, mas complejo es un fenomeno,

e a complejidad se produce con relacion al alejamiento del principio alfabético
de la biunivocidad,

e la complejidad ortogrdafica depende de los tres campos implicados en la
busqueda de una solucion ortogrdfica: fonologico, morfologico, ortogrdfico;

e la constitucion de los signos grdficos también influye sobre la complejidad
ortogrdfica;

e a complejidad de un fenomeno ortogrdfico es lo que determina su grado de
dificultad, tanto para ser adquirido como para ser dominado.

Basandose en el principio de la complejidad ortografica, se puede enunciar la
siguiente hipotesis explicativa:

El error ortografico esta en relacion con la complejidad ortografica de la
informacion lingiiistica que hay que procesar, de tal forma que cuanto mas
compleja sea esta, mas posibilidades hay de que aparezca el error.

Para el castellano, el enfoque de la complejidad ortografica como alejamiento
del principio alfabético de la biunivocidad parece especialmente relevante como
principio ordenador del estudio de los errores ortograficos, pues, tal como se ha
sefialado en el estudio de la actividad lingiiistica, el caracter genérico de la ortografia
castellana como superficial o trasparente permite establecer con claridad (desde la
interrelacion entre el sistema fonoldgico y el grafematico) qué fendomenos ortograficos
quedan regulados por el sistema fono-ortografico y cuéles no, y en qué grado se alejan
del principio alfabético. La actividad ortografica también implica una actividad
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morfologica que debe ser integrada en cualquier andlisis, sin embargo, como principio
ordenador, parece mas rentable para el castellano, dados sus rasgos definitorios,
basarse en el principio fonografico, e integrar a partir de este las caracteristicas
morfologicas que influyan sobre la complejidad de un uso grafematico.

La aplicacion del principio de la complejidad ortografica significa la
posibilidad de confeccionar una escala de usos ortograficos de los grafemas ordenada
segun la complejidad que presenten; esta escala iria desde los usos menos complejos o
biunivocos a los méas complejos, en los que la relacion se establece de ninguno a uno o
de uno a ninguno, pasando por los usos en los que aparece una relacion de
ambigiiedad, fonematica o grafematica, resuelta o no. Los errores ortograficos estarian
en relacion con dicha escala, es decir, cuanto menor sea la complejidad de un uso
grafematico, menos errores presentara, y a la inversa.

Para poder aquilatar mejor la complejidad ortografica de un fendémeno
lingiiistico es necesario atender no solamente a su propia constitucion lingiiistica, sino
también a la complejidad o dificultad que su procesamiento cognitivo implica. Es lo
que se hara en el estudio del error ortografico dentro de la actividad cognitiva
ortografica.

2.4.2. El error ortografico dentro de la actividad cognitiva ortografica

Si en la anterior seccion se estudiaba el error como fruto de la actividad
lingliistica y se establecia el principio genérico de la complejidad ortografica, en esta
seccion se va a estudiar el error en sus posibles apariciones dentro del modelo
cognitivo establecido, para calibrar después qué determinantes psicolingiiisticos
influyen en la aparicion de errores. Epistemologicamente, el objetivo serd el de
integrar los conocimientos que de aqui se deriven en el campo del principio de la
complejidad, para que este tenga un mayor poder explicativo sobre los errores
ortograficos.

2.4.2.1. Errores basados en deficiencias del procesamiento

Deficiencias en la ruta fonoldgica

Las deficiencias en la ruta fonoldgica pueden aparecer en el principio mismo a
causa de un procesamiento fonoldgico erroneo de la palabra a escribir, e implicaria la
incapacidad de segmentar adecuadamente la cadena sonora o de hacer corresponder los
sonidos analizados con los fonemas correspondientes; este error es propio de las etapas
iniciales de aprendizaje de la lengua escrita. Rodriguez Jorrin (1993), por ejemplo,
considera que la gran mayoria de los errores en esta etapa son de origen fonético (en su
doble vertiente de actividad perceptiva y procesamiento lingiiistico), reduciendo los
errores de origen visoespacial a menos de un 5 por 100.
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El error puede aparecer al utilizar incorrectamente los mecanismos de
conversion fonema-grafema. Los errores que pueden ser achacados a un uso deficiente
de estas reglas de conversion son, logicamente, aquellos que se producen sobre usos
grafematicos regulados por reglas, es decir, los encuadrados dentro del sistema fono-
ortografico. Sus causas podrian ser un desconocimiento de dichas reglas o su no-
aplicacion. Sin embargo, la adquisicion de la escritura implica su conocimiento, por lo
que, excepto en las etapas iniciales de aprendizaje o en casos de trastornos, no se
pueden achacar estos errores a un desconocimiento de las reglas de conversion
fonema-grafema, que, ademas, se presentan en numero reducido. Concretamente, los
sujetos de la muestra que se analizara si presentan dicho conocimiento, como lo
demuestra que ninguno de ellos presente un error constante del que se pueda deducir el
uso de una regla inexistente, sino que, tendiendo hacia el uso correcto, cometen una
serie de errores causados por la no-aplicacion de las reglas.

Segun Cuetos (1991, 59), los sujetos que presentan dificultades de escritura en
la via fonoldgica suelen cometer errores en el uso de afijos y en el uso de palabras
funcionales, para cuya escritura se utilizaria la ruta fonolédgica. La explicacién que se
da es que las palabras funcionales, por ser nexos que no representan ningin concepto,
no tienen representacion léxica y, por consiguiente, se escriben a través de la ruta
fonologica. Los afijos también se escribirian a través de la ruta fonologica, porque en
el Iéxico solo figurarian las raices de las palabras. Otros autores (Caramazza, 1985,
citado por Cuetos), sin embargo, sostienen que las palabras funcionales y los afijos
también se encuentran en el 1éxico, pero en un almacén distinto.

Deficiencias en la ruta ortografica

Las deficiencias en la ruta ortografica se manifiestan con mayor claridad en la
escritura incorrecta de aquellos grafemas cuyos usos no estan regulados por las reglas
de conversion fonema-grafema, y para los que no existe otra opcion de escritura que su
recuperacion correcta desde el almacén del léxico ortografico. En esta ruta cobra
especial importancia el procesamiento morfologico de las palabras a escribir, pues es el
que indica muchas veces qué grafema debe usarse. El atender al valor semantico de las
palabras es especialmente importante en el caso de los homdnimos heterdgrafos, pues
es la tUnica sefial disponible sobre su grafia. La falta de atenciébn semantica,
procesamiento morfoldgico o incapacidad memoristica es lo que provoca los errores
dentro de esta ruta. De entre las palabras irregulares, se suelen escribir mejor las
frecuentes que las infrecuentes, debido al bajo umbral de activacion de las primeras.
También se suelen escribir mejor las concretas que las abstractas.

En general, se puede decir que las deficiencias en la via fonoldgica incapacitan
para escribir pseudopalabras y la escritura de las palabras regulares se vuelve
problematica, mientras que las dificultades en la ruta ortografica se presentan en la
escritura de las palabras irregulares y de los homo6fonos. Los malos ortdgrafos pueden
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presentar dificultades en ambas rutas, pero en castellano la tendencia entre los malos
ortdgrafos es la de escribir por la ruta fonologica, segun Cuetos (op.cit.)

Deficiencias en el conocimiento morfoldgico y fonoldégico

Ya se apunt6 la importancia cada vez mayor que se le va dando al
conocimiento morfoloégico como predictor de la habilidad ortografica (Muter y
Snowling, 1997), por tanto, un desconocimiento morfolégico o un acceso deficiente a
¢l puede significar el no saber escoger la forma ortogréafica adecuada.

También se sefiald la importancia que se le da en todos los estudios sobre
adquisicion y dominio de la ortografia al conocimiento fonoldgico. Un dominio
insuficiente de cualquiera de los dos sistemas implica la posibilidad de errores, tanto
de raiz morfoldgica como fonoldgica.

Deficiencias en los sistemas de almacenamiento

Unos archivos 1éxicos (fonoldgicos, ortograficos) cortos o de redes asociativas
débiles o morfoldégicamente poco organizados pueden ser otro de los factores que
provoquen errores ortograficos.

Puesto que la eleccion de las soluciones ortograficas opera—en diferentes
grados segun sujetos, palabras y ocasiones—por analogia con otras formas sonoras o
graficas, el disponer de las formas correctas y el elegirlas entre otras posibles
determina el que la produccion ortografica sea normativa o no. Es decir, la primera
condicién es la de tener almacenada la forma ortografica correcta y la segunda
condicién es que se imponga en su eleccion sobre otras formas posibles pero
incorrectas. En este sentido el umbral de activacién de las formas concurrentes—
dependiente basicamente de su frecuencia de uso—juega un papel destacado.

Deficiencias en los almacenes intermedios

Tanto en el almacén de pronunciaciéon como en el grafémico, definidos como
memorias a corto término, se pueden producir errores tales como la pérdida de sonidos
o palabras, intercambio de grafemas, etc., sobre todo cuando se almacenan oraciones
largas que sobrepasan la capacidad de dichos almacenes (Lambert et al., 1997b).

Si el error se sitia en el almacén de pronunciacion, se suelen presentar
alteraciones por omision o adicion de elementos, mas que por sustitucion. Si la
dificultad se encuentra en el almacén grafémico, las deficiencias no dependeran de la
ruta utilizada, sino de las caracteristicas de memoria a corto plazo de dicho almacén.
Los errores son mas frecuentes con las palabras largas, y se sitian, sobre todo, al nivel
de silaba (Lambert et al., 1997b).

Los problemas por secuencia o alteracion del orden deben ser ocasionales en el
nivel estudiado. Si fuesen sistematicos habria que estudiar la posibilidad de que se
debiese a un déficit evolutivo.
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Deficiencias en los procesos motores

En el nivel que se analizara se da por adquirido el dominio grafo-motor de la
escritura, por lo que no se espera ningun error debido a una falta de maduracion
evolutiva. De entre las posibles dificultades que pueden surgir interesan las que tienen
su origen en la seleccion alogréafica. Asi, en casos extremos, se encuentran escrituras
donde se mezclan las mayusculas y las mintsculas en la misma palabra, aunque no
suelen proceder de una seleccion aleatoria, sino que determinadas letras se escriben
siempre o casi siempre con mayuscula, mientras que otras se mantienen en minuscula.

También puede existir algiin caso de sustitucion superficial entre grafemas, no
por desconocimiento o confusion de sus valores fonéticos, sino por déficits atribuibles
a una mala gestién de las memorias de trabajo, ya sea en el almacén temporal de los
alografos o en el almacén temporal de patrones motores graficos. A este respecto, es
pertinente mencionar los estudios comentados por Escoriza y Boj (1997) cuyo objetivo
es el de determinar las letras que pueden presentar mayor probabilidad de confusion
por compartir en diferente grado cierto nimero de rasgos, ya sea en su percepcion
visual o en su ejecucion motora: aquellas letras que presentan mayor probabilidad de
confusion entre ellas serian las mas propicias a provocar errores por sustitucion dentro
de los almacenes intermedios.

Si los errores no son ocasionales, sino que se producen de forma mas o menos
constante y sobre determinadas letras, se podria pensar en un problema no resuelto de
inversion de letras. Este puede deberse a una deficiencia en el procesamiento de la
informacion visual o, mas probablemente (Escoriza y Boj, 1997, 44) a un problema en
la mediacion verbal, es decir, a errores de instruccion lingiiistica causados por
deficiencias en la encodificacion verbal. En cualquier caso, su estudio especifico queda
fuera de los propositos de este trabajo, que se centra en los errores de produccion de
aprendices que dominan los principios bésicos de la escritura y no presentan problemas
madurativos o evolutivos. El andlisis de errores permite, no obstante, el detectar estos
problemas y orientarlos adecuadamente dentro de la institucion escolar, mediante su
remision al gabinete de orientacion psicopedagogica o figura similar.

2.4.2.2. Determinantes psicolingliisticos que influyen sobre la aparicion
de errores

Al comentar la actividad cognitiva se destacaban una serie de determinantes a
los que se concedia una influencia destacada sobre la competencia ortografica;
logicamente, dichos determinantes orientaran la aparicion de errores en un sentido
concreto:

e Habra realizaciones fonicas—dependientes de la naturaleza del fonema, su
posicion y contexto—que tenderdn a provocar mds errores que otras.
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e Partiendo del principio alfabético, se puede afirmar que, cuanto menos
ambigua sea una regla de correspondencia fonema-grafema, menos
posibilidad habra de que su uso provoque errores.

o En condiciones de igual complejidad ortogrdfica, las reglas de uso menos

frecuente acapararan mas errores que las reglas de mayor frecuencia.

e Las unidades de procesamiento que se integran en patrones fonicos,
ortogrdficos y morfologicos sdlidos y frecuentes, presentaran menos errores
que aquellas unidades que no dispongan de dichos patrones.

La interaccion de estos factores determina en buena medida la complejidad de
una solucion ortografica, y, de acuerdo con el principio de la complejidad ortografica,
cuanto mas compleja es una solucion ortografica, mas dificil es su dominio, por lo que
presenta mayor nimero de errores.

Ya se sefialo el peso que los determinantes de caracter fonoldgico tienen dentro
de la ortografia castellana. De su naturaleza se deduce que se alinean con la aplicacion,
basicamente alfabética, del principio de la complejidad esbozada sobre el castellano.

2.4.3. Integracion de la actividad lingiiistica y cognitiva

Dado el caracter alfabético de la ortografia castellana, parece viable y adecuado
el partir del principio de la complejidad ortografica—entendido como alejamiento del
principio alfabético de la biunivocidad—como principio explicativo de los errores
ortograficos de los aprendices, complementandolo y matizandolo con los
determinantes psicolingiiisticos anteriormente explicitados y con aquellas variaciones
que sobre dicho principio pueda introducir la actividad cognitiva. La comprobacion
empirica de esta afirmacion, que puede formularse como hipdtesis, constituira el eje de
esta tesis.

2.4.4. El error ortografico dentro de la actividad comunicativa

Al hablar sobre la competencia comunicativa de la que forma parte la
competencia ortografica, se apunté que uno de los factores que mas pueden influir
sobre el dominio ortografico es la concurrencia de dos o mas lenguas en el momento
comunicativo, ya que el procesamiento que pueda hacer el usuario de una lengua
nunca es indiferente a la competencia acumulada en otra lengua que el sujeto conozca
de forma amplia o profunda. Dicha influencia adquirira diversos grados y direcciones
segun las lenguas que entren en contacto y segtn la competencia lingiiistica general del
usuario y la competencia que posea en cada uno de los cddigos que conozca. En el
caso concreto de esta investigacion, se considera un hecho de especial relevancia la
concurrencia del cataldn y el castellano, porque todos los individuos de la muestra
conocen y dominan en una medida u otra ambos codigos, y su ensefianza escrita—y,
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por tanto, ortografica—se ha producido dentro del mismo ambito escolar; ello puede
implicar que si los sujetos no se muestran suficientemente diestros en el dominio
ortografico, se produzcan transferencias incorrectas de una lengua a otra. Como se vera
al analizar los errores encontrados, los datos obtenidos corroboran que la interferencia
de codigos es una de las fuentes o causas de errores ortograficos. De aqui la necesidad
de establecer un marco teorico para el analisis de este fenomeno, que aqui se construira

desde los estudios sobre adquisicion de segundas lenguas y del analisis de errores’.

2.4.4.1. Los estudios sobre adquisicion de segundas lenguas

Las aportaciones a esta investigacion que pueden derivarse de esta corriente de
estudio se fundamentan en que: epistemoldgicamente, se mueven dentro de los mismos
campos de la lingiiistica y el cognitivismo; dentro del campo de investigacion de
segundas lenguas, se ha prestado especial importancia a los fendmenos de interferencia
lingiiistica; muchos de los trabajos dentro de dicho ambito se han centrado en la
adquisicion de la fonologia, en relacidon con la cual tiene que estudiarse necesariamente
la ortografia.

Para estudiar las aportaciones que mas puedan interesar a este trabajo, se ha
realizado una pequefia retrospectiva a partir de la que se han ido destacando los
elementos mas sobresalientes.

Etapas y conceptos de la investigacibn sobre adquisicion de segundas
lenguas

La cuestion mas relevante de este campo es el papel que juegan las
transferencias de las estructuras de la lengua nativa para explicar los errores que realiza
el aprendiz en la L2. Sucintamente, se pueden distinguir tres etapas: en la primera se
concede gran importancia a la L1; en la segunda se da una importancia minima a la L1,
y en la tercera se busca la influencia de la L1 en aspectos cualitativos (Iruela, 1997).

En la primera etapa (afios 60) se establece la hipotesis del andlisis contrastivo.
Se mueve dentro del conductismo (adquisicion de habitos) y el estructuralismo
(Guasch, 1990). Parte de la comparacion de las estructuras de la L1 con la L2, y afirma
que donde estas son coincidentes se producira una transferencia positiva de L1 a L2,
mientras que donde ambas estructuras difieran se producira una dificultad de
aprendizaje (transferencia negativa). Los datos, sin embargo, no corroboraron dicha
hipdtesis, ya que daban cuenta de un nimero reducido de errores, no se verificaban los
errores previstos por transferencia, y aprendices de diferentes lenguas nativas cometian

3% El término andlisis de errores, dentro del campo de investigacion de la adquisicion de segundas
lenguas, se suele usar con un valor especifico para referirse a las investigaciones sobre la interlengua de los
aprendices. En esta tesis no se usa en esa acepcion, sino que se usa en un sentido mucho mas amplio, como
método de investigacion.
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los mismo errores. Vista la inoperancia de esta hipdtesis se elabor6 una version “débil”
de la misma, que permitia explicar a posteriori algunos de los errores encontrados.

La siguiente etapa (afios 70) se conoce con el nombre de andlisis de errores. La
atencion se desplaza sobre la produccion del aprendiz. Los errores son vistos como una
fuente de informacion para el investigador, y el primer problema que se plantea es el
de su identificaciéon y clasificacion—este postulado, asi como el problema
metodologico de la clasificacion de errores, son centrales en nuestra investigacion--.
Las clasificaciones son variadas y se hara referencia a alguna de ellas cuando se
comente la taxonomia utilizada en este trabajo, pero conviene destacar la division
basica que se establece entre errores intralinguales e interlinguales. Los primeros son
de caracter evolutivo y dependen de las caracteristicas de la misma lengua que se esta
aprendiendo, ya sea su aprendizaje como L1 o como L2 (procesos de desarrollo o
estrategias de adquisicion del lenguaje). Los segundos hacen referencia a aquellos
errores debidos a la influencia de la L1 (procesos de transferencia).

En los afos 80 el interés se focaliza sobre la explicacion del proceso. Se sigue
investigando en las secuencias de aprendizaje, es decir, se estudian los estadios
intermedios y orden de dominio de las diversas estructuras de la lengua objeto. De este
estudio resalta la semejanza de los caminos seguidos por los aprendices de la misma
lengua, aunque para unos sea L1 (nifios que aprenden su lengua materna) y para los
otros L2 (estudiantes con otra lengua materna). También destacan una serie de
tendencias fonologicas de valor genérico: la dificultad inherente a ciertos sonidos y
contextos fonoldgicos, la tendencia a articulaciones centrales, la tendencia a usar
estructuras CV, etc. Hetch y Mulford (1982, citados por Iruela, 1997, 982) proponen
un continuum desde las vocales, donde predominarian los procesos de transferencia, a
las fricativas y africadas, a las que asocian con los procesos de desarrollo, pasando por
las liquidas y las oclusivas. En otros estudios se apunta a que en las primeras etapas de
adquisicion predominan los procesos de transferencia, que van decreciendo a medida
que se produce el aprendizaje; contrariamente, los procesos de desarrollo son raros al
principio, pero luego incrementan su frecuencia; tanto unos como otros decrecen o
desaparecen seguin se va completando el aprendizaje

La influencia de la lengua de origen no se cuestiona, sino las caracteristicas de
dicha influencia, y se mantiene la idea de que se pueden predecir algunos errores a
través de la diferencia entre lenguas. En la linea de potenciar el analisis contrastivo
aparece la “Hipdtesis de las diferencias marcadas” (Markedness Differential
Hypothesis) de Eckman (1977), que afirma que un fendmeno A es mas marcado que B
si la presencia de A implica la de B, pero la presencia de B no implica la de A. De esta
forma las dificultades se pueden predecir:

a) Aquellas areas de la segunda lengua que difieren de la lengua nativa y son mas
marcadas que las de la lengua nativa seran dificiles.
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b) El relativo grado de dificultad de las areas de la segunda lengua se corresponde
con el relativo grado de marcacion.

c) Aquellas areas de la segunda lengua que son diferentes de la lengua nativa pero
no estan marcadas en esta no seran dificiles.

Tarone (1978), indica diferentes tipos de transferencias y estrategias: -
transferencia positiva al utilizar un sonido de la L1 en la L2 cuando los dos son
iguales; -transferencia negativa al sustituir un sonido de la L2 por uno de la L1 que es
semejante o diferente, pero no igual; -estrategia de sobregeneralizacion, al utilizar
incorrectamente un sonido de la L2; -estrategia de aproximacion, como, por ejemplo,
la tendencia a articular hacia posiciones centrales sonidos extremos altos o bajos.

Todo ello da lugar a los andlisis contrastivos cualitativos. Sefiala Iruela (1997,
980) que un analisis contrastivo actual debe aportar:

e un inventario de los fonemas de ambas lenguas,
e los al6fonos de cada fonema de las dos lenguas,

e las restricciones distribucionales de los fonemas de la L1 y la L2.

La comparacion de ambos sistemas da lugar a tres posibilidades:

e los sonidos son iguales y los fonemas tienen la misma distribucion,
e Jos fonemas tienen una distribucion diferente,

o los sonidos estan actsticamente proximos, pero son diferentes.

Este andlisis permite predecir estas posibilidades de dificultad creciente:

e sonidos de la L1 que no tiene la L2. Normalmente son irrelevantes, aunque
pueden aparecer en la L2 por influencia del lenguaje escrito.

e sonidos que tienen la L1 y la L2 iguales con la misma distribucion. No
deben presentar problemas.

e sonidos que tienen la L1 y la L2, pero con diferente distribucion fonologica
o sintactica. Son una fuente de dificultad..

e sonidos que tiene la L2 y no tiene la L1. Merecen una atencion especifica.

e sonidos de la L2 semejantes a la L1. Tardan més en adquirirse que los
nuevos porque es mas dificil percibir sus caracteristicas.

Investigaciones ortograficas relacionadas

Dada la unién entre fonética y ortografia, parece natural el usar el marco
teorico que aportan dichas teorias para intentar analizar y explicar los errores
ortograficos. Es lo que hace Luelsdorff (1987, 1991) a partir de sus propias
aportaciones y de las de otros investigadores (Justenson 1976 y Volkov 1982 estudian
los universales ortograficos; Sgall 1987 ensaya una tipologia basada en una ortografia
fonémica).
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2.4.4.2. Errores intra e interlingiiisticos

En los casos de adquisicion de una segunda lengua, se distingue entre errores
intralingiiisticos e interlingiiisticos. Los primeros se originan en las dificultades y
condicionantes de la propia lengua en la que el sujeto quiere expresarse (lengua-objeto o
segunda lengua), mientras que los errores interlingliisticos nacen de la interferencia con la
lengua base del aprendiz (lengua primera). En el caso de Catalufia, la situacion de
convivencia de catalan y castellano, mas que hablar de una primera y segunda lengua,
permite hablar de un bilingliismo relativo: segun los individuos el predominio de una u
otra lengua es mas amplio y efectivo. Para esta investigacion, lo que interesa es el hecho
de que los errores pueden originarse en la propia complejidad ortografica del castellano
(errores intralingiiisticos) o en la complejidad derivada de la interferencia con el catalan
(errores interlingtiisticos). Conviene, pues, conocer las estrategias de procesamiento que
llevan al error usadas por los ortografos bilingiies, para lo que puede servir de base la
clasificacion que establece Luelsdorff (1991,23), segun las estrategias de procesamiento
usadas por ortdgrafos bilingiies:

Estrategias de procesamiento

L. Errores intralingiiisticos
A. Regularizacion
B. Irregularizacion
C. Simplificacion

D. Complicacion

L. Errores interlingiiisticos
A. Reglas ajenas de conversion fonema-grafema
B. Cognacion
1. Parcial
2. Total

C. Descognacion

En las estrategias usadas en los errores intralingiiisticos, la regularizacion y la
irregularizacion son dos aspectos de la sobregeneralizacion (sustitucion de un grafema
por otro a partir de su coincidencia como representantes del mismo fonema; por ejemplo,
en *empieze se produce la sobregeneralizacion del uso de <z> a partir de la coincidencia
de <z> y <c> en la representacion del fonema /6/). La regularizacion supondria el tratar
las excepciones segin la norma, mientras que la irregularizacion efectuaria el proceso
contrario, tratando lo que debe ajustarse a la norma como si fuese una excepcion. Estas
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estrategias son muy usuales en inglés, debido a que su ortografia profunda crea
numerosas excepciones de escritura para el mismo sonido, pero no tienen gran aplicacion
en castellano, ni tan siquiera en los casos de arbitrariedad ortografica (por ejemplo, en el
uso de b y v no se puede hablar de norma y excepcion). La simplificacion y la
complicacion operan en el campo de lo regulado; la simplificacion consistiria en el uso de
un modelo primario por uno secundario (por ejemplo, reduciendo una letra a dos),
mientras que la complicacion operaria en sentido contrario.

Entre los procesos de transferencia o interlingiiisticos se incluyen el uso de
reglas de conversion fonema-grafema ajenas a la lengua objeto de uso y que proceden
de la lengua que interfiere (en nuestro caso serviria de ejemplo el uso de la cadena
catalana <qua> en vez de la castellana <cua> para representar la cadena sonora [kwal]).
La cognacion es una asimilacion por semejanza ortografica; por ejemplo, la escritura
de *cavallo por caballo, puede ser debida a la asimilacion con el término catalan
cavall. La descognacion, mucho mas rara, reflejaria una disimilacion de los cognados,
es decir, se buscaria una escritura que no coincidiese con ninguno de los elementos
semejantes.

La familiarizacion consiste en la escritura de palabras desconocidas a partir de
palabras conocidas, guiandose por una serie de pistas fonicas que remiten a la forma de
la palabra conocida dentro del lexicon ortografico. Este proceso es similar al del uso de
falsos amigos, por el que una palabra en la lengua objeto es procesada partiendo de
otra palabra de la lengua de interferencia, basandose en la semejanza en sonido,
ortografia, morfologia y significado; coincide con lo que anteriormente se ha
denominado cognacion; su influencia se produce al principio del proceso en la ruta no-
léxica, proponiendo una palabra de sonido semejante, o directamente sobre el lexicon
ortografico, proponiendo una palabra de escritura semejante. Las transferencias sobre
la via fonoldgica pueden tener lugar en el inicio, mediante el procesamiento de una
palabra partiendo de la forma sonora que tiene en la lengua de interferencia (procesos
fonologicos), o por el uso de reglas de conversion fonema-grafema de la lengua de
interferencia en vez de las propias de la lengua objeto.

2.4.4.3. Aplicacion del analisis contrastivo cualitativo y del principio de la
complejidad

Sefiala Guasch (1997) que, aunque no se pueden “reconocer como validas las
propuestas iniciales de los estudios de gramadtica contrastiva, (...) si que pueden ser de
utilidad las descripciones comparadas de microsistemas de la L1 y la L2”. Por otro
lado, Iruela (1997), en una revision de las teorias de adquisicion de sistemas
fonologicos de segundas lenguas, apunta como diversos autores (Gass 1988, Broselow
1983, Ferrari 1988, Poch 1992) sefialan la posibilidad y validez de andlisis contrastivos
mas refinados que sirvan para determinar la influencia que tiene la lengua materna
(especialmente la fonologia) del aprendiz sobre los errores cometidos en la adquisicion
de una nueva lengua. Parece, pues, que, dado el papel relevante que juega la fonologia
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en relacion con la ortografia, sea viable el establecer en alguna medida los errores en
funcion de los procesos de transferencia que presentan las lenguas en concurrencia.
Indagar sobre esta posibilidad explicativa de los errores interlingiiisticos—partiendo
del principio de la complejidad y de las aportaciones de la psicolingiiistica—sera uno
de los objetivos de esta tesis.

La comparacion debe ser hecha desde la perspectiva del uso ortografico de la
lengua en que se escribe y teniendo en cuenta los elementos que aparecen en la
relacion ortografica (fonemas, grafemas y su distribucion), la propia complejidad de
las reglas de correspondencia fonemas-grafemas y de los signos grafematicos puestos
en juego, las caracteristicas y frecuencias de aparicion de los fonemas, de las reglas de
correspondencia fonema-grafema y, también, de las palabras o patrones ortograficos
sobre las que se aplican las reglas ortograficas.

Como principios generales de lo que cabe esperar, se pueden enunciar los
siguientes:

e No se puede hablar de un error interlingiiistico cuando la coincidencia
entre ambos sistemas es total.

e Los errores se produciran en aquellas situaciones donde la concurrencia

de los sistemas creen situaciones de ambigiiedad fonémica o grafémica.

o Cuando se trate de elementos no existentes en la otra lengua y sin ningun
punto de contacto, la posibilidad de error sera menor porque,
cognitivamente, la interferencia es mds evidente para el sujeto que la
comete y, lingiiisticamente, tiene menos posibilidades de aparecer, puesto
que remite a realizaciones no existentes en la lengua objeto.

Partiendo de los presupuestos anteriores tendria que ser posible confeccionar,
para los errores de caracter interlingiiistico, una escala de usos grafematicos ordenada
segun su complejidad ortografica. Dicha escala daria cuenta de los errores que podrian
aparecer y de su orden de frecuencia.

2.4.5. Hipétesis explicativa del error ortografico

Partiendo del carécter supraindividual que supone la actividad ortografica, la
principal hipotesis explicativa para los errores ortograficos producidos en castellano es
la basada en el principio de la complejidad ortografica, segun el cual el error
ortogrdfico esta en relacion con la complejidad ortogrdfica de la informacion
lingiiistica que hay que procesar, de tal forma que cuanto mas compleja sea esta, mas
posibilidades habra de que aparezca el error; la complejidad se define a partir del
alejamiento del principio alfabético de la biunivocidad, pero también contempla la
complejidad o dificultad cognitiva que supone el procesamiento de la informacion
lingiiistica.
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En las situaciones de bilingiiismo, como es el caso de la muestra que se
estudiara, la complejidad ortografica puede derivarse del propio sistema que se esta
usando o de las interferencias que se producen con el otro cddigo en que los sujetos
son competentes. De aqui que se distinga entre errores intralingiiisticos e
interlingiiisticos. El principio explicativo es el mismo para ambos casos, pero varia la
causa de la complejidad. En el primer caso solo se tienen en cuenta las caracteristicas
de la lengua que se esta usando, y en el segundo debe realizarse un analisis contrastivo
cualitativo para determinar qué nuevos parametros introduce en el uso ortografico la
lengua que interfiere.
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3. OBJETIVOS E HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

3.1. HIPOTESIS PRINCIPALES

La principal hipétesis didactica que se formula en esta tesis es que:

es posible orientar la ensefianza-aprendizaje de la ortografia desde el
analisis de los errores observados en la actividad ortografica de los sujetos.

Esta linea de investigacion se encuadra dentro de una de las corrientes
tradicionales en el estudio de la ortografia, como es la del andlisis de errores.

La hipétesis de partida en que se sustenta dicha posibilidad es que:

los errores ortogrdficos no se producen de manera aleatoria, sino que
ocurren en funcion de las caracteristicas de la propia actividad ortogrdfica y de las
de los sujetos que la llevan a término.

Esto supone distinguir en la actividad ortografica una vertiente individual y una
vertiente supraindividual, que es la analizada en esta investigacion.

Para establecer el caracter supraindividual de la actividad ortografica, se reviso
el marco tedrico en que esta se encuadra: partiendo de su integracion dentro de la
actividad comunicativa y escritora, se examinaron sus caracteristicas como actividad
lingiiistica y como actividad cognitiva. En la actividad lingiiistica predomina el
caracter supraindividual, derivado de que aquella se basa en el uso y relacion entre
sistemas lingiiisticos comunes a todos los individuos, quedando reducida la vertiente
individual a algunas variantes individuales del habla. En la actividad cognitiva el
caracter supraindividual descansa en el cardcter comun de los procesos, demandas y
finalidades que la propia actividad implica y en los determinantes psicolingiiisticos que
son comunes a todos los usuarios de una lengua; mientras que el aspecto individual
reside en las distintas capacidades y formas de gestionarlas que diferencian a los
individuos. En conjunto, el aspecto supraindividual aparece como lo suficientemente
importante en el procesamiento ortografico como para permitir el estudio de los errores
desde una dimension global.
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La visién del error ortografico desde los parametros definidos en el marco
teorico permite formular el principio de la complejidad ortogrdfica como principio
explicativo de los errores, segun el cual:

el error ortogrdfico esta en relacion con la complejidad ortogrdfica de la
informacion lingiiistica a procesar, de tal forma que cuanto mas compleja sea esta,

mads posibilidades hay de que aparezca el error.

La complejidad se define a partir del alejamiento del principio alfabético de la
biunivocidad, pero también contempla la complejidad o dificultad cognitiva que
supone el procesamiento de la informacion lingiiistica. Asimismo hay que distinguir,
como fuente de complejidad, entre la derivada de la misma lengua (errores
intralingtiisticos) y la producida por interferencia con otras lenguas (errores
interlingiiisticos).

A partir de estos presupuestos se formula la hipétesis principal de esta tesis:

En el uso escrito de la lengua castellana de un grupo de sujetos
estadisticamente significativo y homogéneo, el principio de la complejidad
ortogrdfica permite prever los errores ortograficos de cardcter supraindividual que
aparecerdn y su posibilidad de aparicion.

La principal restriccion que presenta esta hipotesis se basa en que los errores se
deben a las caracteristicas supraindividuales que se han sefialado para la actividad
ortografica y a la idiosincrasia del sujeto; el principio de la complejidad ortografica
deberia ser igualmente operante en ambos casos, pero mientras que los parametros para
definir la complejidad en la actividad supraindividual son conocidos y controlables, en
el caso de la actividad individual entran en juego otros parametros que estan fuera de
los objetivos de este estudio. Esto significa que no es posible predecir con total
exactitud los errores que apareceran en la produccion de un individuo o un grupo.
Puesto que la prediccion se realiza desde las caracteristicas supraindividuales que
presenta la actividad ortografica, cuanto menos peso tengan las diferencias
individuales, mayor sera el poder predictor, de tal forma que alcanzard su maxima
potencia predictora cuanto mayor y mas homogéneo sea el grupo, mientras que
presentara su faceta menos potente en los casos individuales.

La comprobacion de la hipdtesis establecida anteriormente depende de la
capacidad de respuesta a estas preguntas:

(Por qué unos errores si aparecen y otros no?
(Por qué unos errores tienen una ocurrencia superior a otros?

Loégicamente, si todos los errores apareciesen en igual medida o de forma
aleatoria, de tal forma que fuese imposible contestar a estas preguntas, la hipotesis
formulada resultaria ser falsa.
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El poder resolver positivamente estas preguntas llevaria aparejado el poder
confeccionar una o varias escalas ordenadas de errores posibles y el contemplar la
posibilidad de un orden de dominio del sistema grafematico.

3.2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Los principales objetivos de esta tesis son:

1. Esta investigacion tiene como finalidad genérica el analizar los errores
ortograficos que presentan los estudiantes en su practica escritora, dentro de un
nivel educativo concreto, con el objetivo de avanzar en el conocimiento y
analisis de las deficiencias ortograficas que presentan. Ello implica,
béasicamente:

la. la confeccion de una taxonomia
1b. la elaboracion de una hipotesis explicativa.

2. Comprobar la hipotesis principal enunciada, es decir, comprobar si el principio
de la complejidad ortografica permite prever los errores ortograficos de cardcter
supraindividual que aparecerdn y su orden de frecuencia. La confirmacion de
esta hipotesis supondria la validacion de la hipotesis de partida, segtn la cual los
errores no se producen de manera aleatoria.

3. Caso de que las anteriores hipotesis resulten ciertas, validar la principal
hipotesis didactica formulada, que sustenta la posibilidad de orientar la
ensefianza-aprendizaje de la ortografia desde el andlisis de errores.

3.3. METODOLOGIA

La metodologia usada es la del método de andlisis de errores. El uso inicial de
este método se produce en relacion con los estudios sobre la adquisicion de una
segunda lengua, siendo Corder (1967, 1981) quien va estableciendo los pasos
esenciales a seguir: deteccion y andlisis de los errores. El contenido del analisis de los
errores, propiamente dicho, puede limitarse a una tipologia razonada de estos o incluir,
también, una explicacion sobre sus causas y origen. En este sentido, el modelo que
ofrece Luelsdorff (1991, 41) es mas elaborado y preciso, pues distingue tres niveles, o
planos, de adecuacion en el estudio de errores: de observacion, descriptivo y
explicativo. El primero observa las desviaciones encontradas entre la forma producida
y la norma de produccién de la comunidad. El segundo nivel, el descriptivo, establece
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las relaciones correctas entre la produccion discrepante y la norma de la comunidad. El
tercer nivel es el explicativo, e implica el establecimiento de las causas®’ de los errores
descritos anteriormente. De aqui deriva el disefio metodologico que se va a seguir en
esta investigacion:

a) En el plano de la observacion se delimitard el alcance del fenomeno a
observar, mediante la distincion de la falta ortografica de otros tipos de falta
cercanos.

b) En el plano descriptivo se procedera, en primer lugar, a un analisis
cuantitativo de los errores por grafemas, mecanismos de error y errores
especificos; los resultados seran comparados con los de otras
investigaciones para observar si se produce alguna regularidad. En segundo
lugar, se realizard una clasificacion de errores segiin una tipologia que tenga
en cuenta el aspecto lingiiistico y cognitivo de la actividad ortografica; con
ello se busca un primer acercamiento a las causas que los originan. El
analisis descriptivo finalizara con un analisis segiin grupos ortograficos, que
permite unir el aspecto cuantitativo y el cualitativo y parece ser el mas
adecuado para proceder a una programacion didactica.

c¢) En el plano explicativo se busca el dar una explicacion de los errores
encontrados y su distribucion, lo que equivale a contestar a las preguntas
formuladas a propdsito de la hipotesis principal. Los errores seran
clasificados segin se originen en la complejidad del sistema
(intralingiiisticos) o en la interferencia de cddigos con el catalan
(interlingiiisticos). Sobre ellos se procederda a la comprobacion de la
hipotesis principal, mediante la aplicacion de sendas escalas, constituidas
ambas a partir del principio de la complejidad ortografica, pero limitada la
primera al sistema castellano y ampliada la segunda a las interferencias que
pueden aparecer con el catalan.

Como método de intervencion didactica, el analisis de errores encuentra su
fundamentacion tedrica en De la Torre (1993, 156), quien distingue tres etapas: 1)
deteccion de errores, 2) identificacion de errores y 3) rectificacion de errores.

38 e s
Tres son, pues, las fases™ en que puede desglosarse el analisis de errores, como
método de intervencion didactica

37 La necesidad de distinguir entre los mecanismos de error y sus causas ha sido puesta de relieve por
Cutler (1980), quien sugiere que, mientras las causas de error pueden diferir entre lenguajes, individuos y
ocasiones, los mecanismos de error son comunes a todos los lenguajes.

¥ Una comparacion usualmente utilizada para explicar el método del analisis de errores es la del

diagnodstico médico: los errores serian los sintomas de la enfermedad que permiten hacer un diagnostico de
esta y proponer el tratamiento adecuado.
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1. Deteccion de errores
2. Analisis de errores
3. Correccion de errores

En la primera fase, el método del analisis de errores permite localizar los
problemas que presenta un aprendiz o un grupo.

La segunda fase implica un analisis cuantitativo, que informa sobre la magnitud
de los diferentes errores apreciados, y un analisis cualitativo, que abre una via de
conocimiento sobre la realidad cognitiva de los aprendices, posibilitando el
confeccionar una taxonomia adecuada a los intereses educativos, el establecer las
causas de los errores y el ofrecer una hipotesis explicativa de estos. Esta etapa de
analisis posibilita, también, el comprobar si existen diferentes tipos de aprendices, si
estos siguen distintos caminos, en qué momento estan de su adquisicion o dominio y si
es posible distinguir diferentes subgrupos, es decir, sefiala la composicion del grupo de
aprendices con los diversos subgrupos que pueden aparecer y su momento educativo.

La tercera fase consiste en orientar la ensefanza-aprendizaje desde las
posibilidades que ofrece el analisis anterior. Este proporciona al educador los
conocimientos necesarios para que: -pueda decidir de qué forma intervendra para
promover un aprendizaje que permita superar los errores detectados desde las causas
que los originan; -proponga el método que aparezca como mas adecuado segun el tipo
de error y aprendiz y segun la composicion del grupo; -sefale el orden a seguir en el
tratamiento de los errores y la distribucion de recursos que debe hacerse; -adapte el
ritmo a seguir a la composiciéon del grupo y a las metas perseguidas; -evalie, no
solamente productos, sino también el dominio de procesos y estrategias; -fundamente
la evaluacidon en un progreso real observado desde el conocimiento del punto de
partida.

Globalmente, el analisis de errores sirve como guia para focalizar la ensefianza
sobre los aspectos que se consideren mas relevantes en funcion de las deficiencias
detectadas y para prestar una ayuda mas eficaz al aprendiz, al incidir sobre los errores
que realmente presenta —no sobre los que el profesor supone—, buscando su
erradicacion a partir de las causas que los originan. De lo anterior se deduce que la
validez pedagodgica del andlisis de errores depende de la potencia explicativa del
modelo respecto del cual se clasifican y analizan los errores para determinar sus
causas.

Epistemologicamente, el andlisis de errores se puede comparar a un proceso de
retroalimentacion en espiral, en el que el analisis de los errores encontrados permite
teorizar sobre los procesos psicolingiiisticos que suponen la actividad llevada a
término, y, a su vez, el disponer de un mejor modelo explicativo permite analizar con
mayor fineza los errores.
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3.4. DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Para conseguir alcanzar los objetivos propuestos, asi como para comprobar el
alcance de las hipotesis formuladas, se propone realizar el andlisis de los errores
ortograficos de una muestra extraida de la produccion de dos grupos-clase del nivel
educativo de 1° de BUP, segun el método del andlisis de errores.

Después de determinar los datos concernientes a las condiciones de extraccion
y confeccion del corpus de errores, se realizard el andlisis siguiendo los tres planos
metodoldgicos propuestos: de observacion, descriptivo y explicativo.

Las conclusiones se estableceran en funcion de los resultados encontrados. El
trabajo se complementara con las implicaciones didacticas a que pudiera dar lugar la
investigacion.

3.4.1. Sujetos

Los sujetos fueron 63 estudiantes (39 chicas y 24 chicos) de dos clases de 1° de
BUP escogidas aleatoriamente, sin discriminar a los repetidores. Las edades en el
momento de la prueba se repartian de la siguiente forma: 47 alumnos de 14 afos, 15 de
15 afios y 1 de 16 afios. Los alumnos procedian de una poblacion de bajo nivel
econdmico y cultural. Los datos fueron recogidos durante el primer trimestre del curso
escolar 93/94.

La entidad escolar era un instituto de bachillerato de titularidad publica: el 1B
Pla d’en Boet, ubicado en un barrio periférico de Matard, centro urbano y capital
comarcal, con una poblacion sobre los cien mil habitantes.

Ninguna de estas variantes, sin embargo, se considerd relevante en el estudio.
La tnica a la que se prestd atencion fue la de la lengua de comunicacion usual de los
sujetos. Para conocer esta posible variante se les pas6 una encuesta basica donde se les
pedia que dijesen cual era la lengua que mas usaban en su casa y con sus amigos y
compafieros, y que se definiesen como catalan o castellano hablantes o como bilingties.
Los resultados obtenidos son los siguientes: se pueden considerar castellano hablantes
por el uso que hacen de la lengua y la consideracién que de si mismos tienen el 74,6%
de los sujetos; catalano hablantes serian el 17,5% de la muestra, y estarian en una
situacion intermedia el 7,9% de los sujetos. Estos datos son coherentes con la
extraccion familiar de los alumnos, pues, aunque la mayoria de ellos han nacido en
Cataluna (93,9%), es un barrio donde predomina la inmigracion desde otros puntos de
Espafia, siendo, por tanto, el castellano la lengua familiar predominante (66%). Los
datos extraidos concuerdan con los aportados por la Comision de Normalizacion
Lingiiistica del Centro para ese afio: entre el 11 y el 20% de los alumnos usan el
catalan en sus relaciones con sus compaieros y amigos, mientras que el porcentaje de
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uso del castellano para los mismo conceptos oscila entre el 62 y el 72%. No es, por
tanto, una muestra representativa de todos los institutos de Catalufia, aunque si de una
franja de ellos.

3.4.2. Extraccion de los errores ortograficos

Las fuentes y forma de extracciéon de los errores ortograficos dependen,
generalmente, de los objetivos perseguidos. Asi, es posible encontrar investigaciones
en las que los errores se obtienen de la identificacion de palabras correctas o
incorrectas, recuerdo de palabras o series de palabras, asignacion de valores
ortograficos a pseudopalabras, etc. En el caso de esta investigacion se desecharon las
formas mas dirigidas de escritura (como, por ejemplo, los dictados), donde el
investigador impone un sesgo determinado, y se consider6 que la forma mas adecuada
para los objetivos propuestos era la de obtener los errores de forma natural, es decir,
desde textos escritos por los alumnos. El tipo de errores asi obtenidos se correspondian
con los que los aprendices producen en su utilizacion de la competencia ortografica
dentro de una actividad comunicativa y de escritura usual. Ello permitia analizar las
dificultades que los sujetos encuentran en su practica escrita—en vez de las que el
investigador les pone a prueba—, con lo que se convertia en una via de acceso a las
dificultades reales que tienen los sujetos en su practica ortografica.

La investigacion sobre este tipo de errores esta en consonancia con el objetivo
basico que se persigue respecto del procesamiento ortografico desde el punto de vista
del proceso de escritura: conseguir la maxima automatizacion posible del proceso
(asegurando la correccion de los resultados) y evitar que la excesiva dependencia del
procesamiento ortografico provoque la sobrecarga cognitiva o distraiga recursos
necesarios para llevar a término otros subprocesos de los implicados en el
procesamiento escrito. Para ello es necesario conocer las dificultades que los sujetos
encuentran en su practica real de la escritura.

Esta ultima se produce, fundamentalmente, dentro de la institucion escolar, que
es donde se promueve su uso y, a veces, se evalua. Por tanto, los errores deben
proceder del discurso realizado dentro de la escuela. Desde este punto de vista, lo ideal
hubiera sido disponer de una muestra de los diferentes tipos de escrito que se producen
dentro de la institucion escolar; sin embargo, esto presentaba una serie de dificultades
metodoldgicas y practicas que hicieron pensar en una via alternativa. Esta consistio en
pedir a los alumnos una serie de redacciones dirigidas para que reflejasen las
caracteristicas que se consideraron mas sobresalientes del discurso académico escrito.
Estas redacciones se integraban como una actividad mas de la clase de lengua
castellana que el autor de esta tesis daba a los estudiantes. Ello permitia controlar sus
condiciones de produccion. Para evitar, dentro de lo posible, el sesgo particular que
podia proporcionar el hecho de que las redacciones fuesen pedidas dentro de una clase
de lengua, durante el trimestre en que se procedid a su recoleccion no se les suministro
ninguna ensefianza ortografica a los estudiantes y, respecto de la evaluacion de la
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ortografia, se les indicd que escribiesen lo mejor que supiesen, pero que no iba a ser
evaluada en aquel trimestre ni en las redacciones que iban entregando.

3.4.2.1. Tipologia de los textos analizados

Los textos seleccionados para su vaciado cacografico proceden en su totalidad
de redacciones propuestas a los alumnos, con la intencion de que el conjunto de
redacciones que de ellas se obtuviesen reflejasen lo mejor posible el discurso
académico escrito, siguiendo en la linea de analizar la practica real que hacen de la
escritura los estudiantes, para después poder incidir sobre ella.

Bajo la etiqueta de discurso académico escrito, se hace referencia a los textos
que se producen dentro del dmbito escolar por los estudiantes y que tienen por
destinatario al profesor, que deberd emitir un juicio. La finalidad primordial de este
tipo de comunicacion es la de demostrar al receptor que se han adquirido unos
conocimientos asociados a determinadas destrezas cognitivas. El receptor, por su parte,
conoce con anterioridad y con mayor profundidad las informaciones transmitidas. La
utilizacion que hacen los estudiantes del discurso es, pues, de tipo referencial o
transaccional (Britton et al. 1975, citados por Battaner 1997).

En cada una de las materias académicas, la presencia de texto escrito tiene
diferentes magnitudes, oscilando entre una presencia escasa o nula en los ejercicios de
algunas materias de ciencias, y una presencia acaparadora o excluyente en algunas
materias humanisticas. De manera indirecta, y dependiendo de la materia y del
profesor, la constitucion del propio texto es evaluada para ver si cumple con las
caracteristicas del discurso académico, llegando en algunos casos a ser materia directa
de evaluacion (un ejercicio de redaccion dentro de una clase de lengua, por ejemplo).

El discurso escrito al que se hace referencia tiene por funciones principales las
de nombrar, contar y explicar, que se corresponden con los textos descriptivos,
narrativos y expositivos. Frecuentemente, sin embargo, un mismo texto puede
presentar secuencias de distinto tipo, tal como sefiala Sanahuja (1991, 139) con
respecto al texto expositivo: “...espacio donde pueden aparecer secuencias, completas
o incompletas, de tipo narrativo, argumentativo, descriptivo o inyectivo, que seran
dominantes en funcion del tema y de la intencidon”. En cuanto al texto argumentativo,
correspondiente a la funcién de convencer, su presencia parece minima en el nivel
educativo objeto de estudio.

De acuerdo con ello y con otras consideraciones, que después se exponen, se
pidieron las siguientes redacciones (se indica el nimero de errores encontrados —
incluyendo los errores de acentuacion y de ortografia léxica— sobre el total de
palabras escritas; también se da una breve descripcion de la tarea a desarrollar):

ortbup 1. 201 errores sobre 3.688 palabras. Entresacado de una prueba de nivel
inicial realizada a los alumnos. Se les pedia que definieran palabras y que
indicasen sindnimos.
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ortbup 2. 196 errores sobre 5.103 palabras. Resumen de un texto de ciencias
naturales.

ortbup 3. 269 errores sobre 3.793 palabras. Resumen de un fragmento del
cuento de Jack London Pariuelo amarillo.

ortbup 4. 896 errores sobre 10.133 palabras. Continuacion del cuento de Jack
London Pariuelo amarillo.

ortbup 5. 528 errores sobre 5.229 palabras. Escribir el final inventado del
cuento de Leopoldo Lugones El escuerzo.

ortbup 6. 745 errores sobre 12.373 palabras. Resumen sobre la cronica de la
construccion del ferrocarril Madeira-Mamoré.

ortbup 7. 420 errores sobre 6.426 palabras. Confeccionar una noticia sobre la
muerte de un chico en una de las guerras carlistas, a partir de una narracion de
Valle-Inclan.

ortbup 8. 874 errores sobre 12.061 palabras. Descripciones objetivas y
subjetivas sobre espacios fisicos.

ortbup 9f. 792 errores sobre 7.211 palabras. Carta familiar narrando un
percance.

ortbup 91. 535 errores sobre 6.377 palabras. Carta formal excusando la
inasistencia a una cita y pidiendo una nueva convocatoria.

ortbup 10. 1.043 errores sobre 19.884 palabras. Descripcion de una bicicleta y
de como funcionan el sistema de frenado y el sistema motriz.

ortbup 11. 566 errores sobre 5.892 palabras. Contestaciones a preguntas sobre
hechos y personajes de un libro leido.

ortbup 12. 621 errores sobre 13.665 palabras. Exposicion clasificando a la
juventud segiin manera de vestir, gustos musicales, etc.

ortbup 13. 1.785 errores sobre 18.658 palabras. Comparacion entre dos libros
leidos, y entre la vida actual y la vida en la Edad Media.

Los textos de caracter descriptivo (marcados con los numeros 1, 2, 8 y 10)

suponen el 24,4% del total; los de tipo narrativo (nimeros 3, 4, 5, 6, 7y 91), el 38,5%;
los expositivos (11, 12, 13), el 31,4%; los argumentativos (91), el 5,6%. El texto ortbup
10 tiene una parte que es propiamente descriptiva (partes de una bicicleta y su

disposicion), y otra parte (funcionamiento de los sistemas motriz y de frenado) que

podria ser clasificada como expositiva. Esta distribucion tiene en cuenta la escasa

presencia del texto propiamente argumentativo en el nivel considerado. El peso

concedido a los textos narrativos se justifica en su caracter de texto primario (es el

primero en ser utilizado por los individuos y del que se sirve la tradicion oral) y en el
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lugar primordial que ocupa en asignaturas como lengua, literatura, historia o arte; bajo
la etiqueta de textos de tipo narrativo, no se hace referencia al concepto de género
literario, sino al concepto de secuencia textual elemental consistente en narrar unos
sucesos entrelazados y acaecidos en una disposicion temporal, lo que permite englobar
como texto narrativo un resumen de caracter historico como, por ejemplo, el realizado
sobre la construccion de un ferrocarril (ortbup 6).

En los ejercicios de los textos descriptivos y expositivos se ha procurado que
reflejasen una serie de operaciones cognitivas esenciales que suelen plasmarse en
estructuras cognitivas o retéricas (Carmen Pleyan; Anibal Puente, 1991): definicion
(ortbup 1), descripcion de realidades estaticas (ortbup 8), descripcion de procesos
(ortbup 10), pregunta/respuesta (ortbup 11), agrupacion o clasificacion (ortbup 12),
comparacion (ortbup 13). También se ha procurado reflejar una actividad intelectual
inherente a la practica escolar como es el resumen (ortbup 2, 3, 6).

Los topicos o temas tratados se ha procurado que pertenecieran o fueran afines
a las materias académicas: lengua, literatura, historia, geografia, ciencias naturales,
fisica. La inclusion de los textos en los que se pedia la confecciéon de una noticia
(ortbup 7) y dos cartas (ortbup 9f, 91) responde a la intencion de abarcar diversas
formalizaciones del lenguaje. En cuanto al registro utilizado, la mayoria de los textos
pertenecen, logicamente, al registro escrito estandar, siendo el mas informal la carta
familiar y el més formal la carta de empresa.

Con todo ello se ha buscado el que los errores procediesen de una muestra
textual suficientemente aproximada al discurso académico escrito real de los
estudiantes de BUP.

3.4.2.2. Correccion de errrores y confeccion de la base de datos

La correccion se realizd segin las normas ortograficas de la RAE (Ortografia
1974 y Diccionario 1992). Para los casos insuficientemente aclarados se recurrio a
Martinez de Sousa (Diccionario de ortografia, 1985, Dudas y errores del lenguaje,
1992, 5% ed.). En general, la correccion no planted problemas.

Una vez corregidas las faltas se procedié a su informatizacion en una base de
datos mediante la creacion de una ficha individual para cada falta que permitiese su
tratamiento estadistico. En cada una de las fichas se recogia la palabra tal como habia
sido escrita por el estudiante, la palabra correctamente escrita, el texto del que se habia
extraido y un codigo numérico que permitia la adscripcion de la falta dentro de una
primera plantilla taxonémica; posteriormente se fueron afiadiendo otros cddigos, segiin
las diversas clasificaciones hechas. Cada falta tenia una ficha propia, de tal forma que,
si una palabra reunia tres faltas de distinto tipo, se abrian tres fichas distintas. El
programa informatico aplicado fue el dBaselV y el dBasewin. El resultado final fue
una base de datos de 9.470 fichas correspondientes a la misma cantidad de errores, de
las que 2.189 correspondia a errores grafematicos.
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4. ANALISIS TIPOLOGICO DE LOS ERRORES GRAFEMATICOS

4.1. CONSTITUCION TAXONOMICA

Dado el caracter alfabético de la ortografia castellana, parece viable y adecuado
el partir del principio de la complejidad ortografica —entendido, basicamente, como
alejamiento del principio alfabético de la biunivocidad— como principio organizador
de la taxonomia de los errores ortograficos, complementado y matizado por las
variaciones que sobre dicho principio pueda introducir la actividad cognitiva
ortografica. Dicha taxonomia debe asumir el origen intra e interlingiiistico de los
errores, como fuente diferenciada y primaria de la complejidad.

La taxonomia realizada debe posibilitar una explicacion sobre los errores
ortograficos que permita comprender la base que los fundamenta asi como su prevision
de aparicion, lo que constituiria el punto de partida de una programacion didactica de
la ortografia.

4.1.1. Concepto de falta ortografica

Antes de proceder a la determinacion tipoldgica de las faltas de ortografia es
necesario delimitar el concepto de falta ortografica. Aunque de entrada parece facil
determinar qué es una falta ortografica (y de hecho es mucho mas facil que en otros
subsistemas de la lengua), cuando se examina la cuestion con mayor detenimiento,
aparecen una serie de errores que son dificiles de deslindar de otros tipos de errores
cercanos de caracter 1éxico.

Como punto de partida se podria considerar falta ortografica toda palabra no
registrada en el Diccionario de la Academia en la misma forma en que se encuentra en
este, o que pueda ser flexionada a partir de las existentes en ¢l y quede encuadrada
dentro de la norma de la lengua. Este criterio tiene la ventaja de ser muy claro, pero
crea una serie de paradojas: por ejemplo, *desenvolupar seria falta ortogréfica, pero
plegar (con el sentido de terminar) no lo seria, aunque los dos sean calcos del catalan.
También los términos de jerga (juvenil, carcelaria, etc.) todavia no admitidos en el
diccionario deberian ser considerados falta ortografica, aunque luego entren a formar
parte de ¢él.

111



En otros casos, las palabras estan correctamente constituidas desde el punto de
vista ortografico, es decir, no se observa ningin error en el uso del sistema fono-
ortografico ni tampoco aparece ningun error que pueda ser achacado a un mal uso de
los grafemas o digrafos que se situan fuera del sistema fono-ortografico, la
constitucion de la palabra, pues, se ajusta plenamente a las normas ortograficas, y, sin
embargo, el resultado es el de vocablos inexistentes en la lengua. Es el caso de, por
ejemplo, *timideza, que mantiene una constitucion ortografica (e incluso morfoldgica)
dentro de lo que el sistema de la lengua permite, pero da lugar a una palabra
inexistente; o *acordaros que puede ser considerado un error Iéxico por
ultracorreccion, pero en el que la adicion de la 7 no se deriva de una equivocacion en el
uso del sistema grafematico, sino de un desconocimiento de la norma morfoldgica de
la lengua. Siguiendo en la misma linea, cuando un sujeto escribe *asin, estd claro que
hay una falta léxica, pues esta utilizando una forma vulgar en vez de la forma usual y
correcta, pero es una palabra bien constituida, segin el sistema fonoldgico y
ortografico del castellano. El mismo razonamiento parece valido para otros
vulgarismos, como *vinistes por viniste, *alante por adelante ¢ incluso *haiga por
haya: en todos estos casos lo que hay es la sustitucion de una unidad Iéxica por otra
unidad léxica, pero no se observa ninguna deformacion o error en el uso de los
grafemas que las constituyen.

Tampoco es posible hablar de un procesamiento ortografico incorrecto como el
que denotan, por ejemplo, las formas *ciuda (ciudad) o *convertio (convertido), donde
las omisiones de grafemas estan favorecida por causas fonéticas y son fruto de la
pronunciacion de esas palabras, constituyendo un fendémeno dialectal ampliamente
documentado, siendo consecuencia los errores de la incapacidad que muestra el sujeto
para ajustarse a la norma de pronunciacion y escribir a partir de ella o para recuperar la
forma correcta desde el almacén del 1éxico ortografico. De forma distinta, la pérdida de
la silaba -de- en *alante no es el fruto de una pronunciacion incorrecta de adelante,
pues no es ningun fenomeno fonético la caida de la silaba -de-, sino que es la
consecuencia de utilizar una forma léxica (*alante) por otra (adelante); es decir,
mientras en *ciuda o *convertio el sujeto se ha mostrado incapaz de procesar
correctamente dichas palabras por falta de conocimientos ortograficos, en *alante lo
que existe es un desconocimiento 1éxico de la palabra correcta.

En el campo de las vocales tampoco parecen idénticos el error de utilizar en el
pretérito indefinido la primera persona del plural de forma analdgica a la primera
persona del singular (con lo que en vez de escribir llegamos, entramos aparece
lleguemos, entremos), que el error de sustituir e por i en palabras como
*contemporania, *agrisivas, *batiria, *cornia, etc. El primero es morfoldgico y lo que
implica es un paradigma equivocado de las desinencias verbales, y el segundo indica
una vacilacion en el uso de las vocales, que atafie a la discriminacion fonética que
presenta el sujeto y a su correspondiente representacion grafica.
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Parece, pues, que se pueden distinguir dos tipos de faltas: 1) estaria constituido
por aquellas palabras en las que no se observa ninguna deformacién derivada de un uso
incorrecto del sistema fono-ortografico de la lengua o de los grafemas y digrafos de
caracter arbitrario o del procesamiento ortografico propiamente dicho, pero que, sin
embargo, son incorrectas desde el punto de vista léxico, bien por tratarse de
vulgarismos, de calcos, préstamos o interferencias, de errores por ultracorreccion, de
errores por no ajustarse a la norma morfologica o por algun error similar que tenga su
origen en el sistema léxico y no en la traslacion ortografica de dicha palabra; 2) el otro
tipo de error estaria constituido por aquellas palabras en las que, independientemente
de la forma léxica (correcta o no) de la que se parta, se observan errores debidos a un
incorrecto procesamiento ortografico.

Una diferenciacion similar la establece Holgado (1986, 111) cuando indica que:
“Algunos de los errores que se presentan son claramente de construccion gramatical
incorrecta, es decir, errores de lenguaje oral que los alumnos transcriben directamente.
Este tipo de faltas creemos que evidentemente debe considerarse como un grupo
distinto del de las faltas ortograficas tomadas en sentido estricto, puesto que la
transcripcion del lenguaje oral utilizado al escrito es correcta, y la incorreccion existe a
nivel del lenguaje oral. Por ello, estas incorrecciones precisarian un estudio lingiiistico
de distinta orientacion que el meramente ortografico”.

No obstante, tradicionalmente se ha considerado este tipo de faltas dentro de las
faltas de ortografia, y la misma Holgado las recoge en su investigacion: “Si bien, estos
errores no pueden considerarse, en muchos casos, como estrictamente ortograficos, nos
parecia que deberiamos recogerlos, ya que son también faltas de una correcta escritura
de nuestro idioma” (op.cit., 110). En este trabajo también se ha dado cuenta de este
tipo de faltas, pero distinguiéndolas de las faltas propiamente ortograficas. Ello se ha
hecho asi, en parte, por seguir con la tradicion de estudio dentro de este campo y, en
parte, porque ayuda a formarse una idea mas entera de cudl es la situacién de los
estudiantes respecto de las faltas en superficie en general.

Otras faltas de las que debe discutirse su categoria son las que Holgado (op.cit.,
110) denomina “faltas gramaticales”: intercambios entre masculino y femenino,
singular y plural, laismos y afines y faltas de concordancia en general. Los laismos y
errores semejantes no han sido considerados en este trabajo, pues se consideran faltas
estrictamente gramaticales producidas por la utilizacion incorrecta de una proforma, es
decir, no afectan en si a la constitucion de la forma grafica de la palabra, sino que
consisten en la sustitucion incorrecta de una unidad 1éxico-gramatical por otra. Los
intercambios entre masculino y femenino, singular y plural, sin embargo, son mas
dificiles de clasificar, en razon de que las sustituciones no operan sobre toda la unidad
Iéxica, sino sobre un formante de la palabra del que el procesamiento gramatical, que
también implica la actividad ortografica, deberia dar cuenta. La cuestion planteada es
hasta qué punto deben considerarse faltas originadas en un conocimiento gramatical
incorrecto y hasta qué punto son fruto de una traslacion incorrecta. En el caso del
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laismo y afines lo que esta fallando es la competencia gramatical del sujeto, que se
muestra incapaz de sefialar la forma correcta, pero, para una muestra de sujetos como
la estudiada, no cabe suponer que sean incompetentes en el establecimiento de la
concordancia gramatical del género y el numero, por lo que estas faltas deben
originarse en el momento de la traslacion, por falta de concentracion en el
procesamiento sintagmatico que exige la escritura. Parece, pues, que deben ser
consideradas faltas ortograficas en un sentido amplio, pero consideradas como faltas
por desatencion.

Tampoco se ha considerado error ortografico la sustitucion de un tecnicismo
por otro, por ejemplo, ovipara en vez de ovovivipara, porque se considera una falta de
conocimiento de la materia de que se trate, pero no implica ningun tipo de error
ortografico.

Resumiendo lo anterior: las faltas originadas en el uso de una unidad léxica
inexistente, pero que no conllevan un procesamiento ortografico incorrecto, no han
sido consideradas faltas ortograficas, sino léxicas, aunque en la investigacion se dé
cuenta de ellas por seguir la tradicion y para completar la vision de las faltas en
superficie. Las faltas acaecidas por el uso incorrecto de una palabra de caracter
gramatical tampoco han sido consideradas faltas ortograficas, pero las faltas de
concordancia en el género y el numero si lo han sido, en razén de que suponen un
procesamiento ortografico incorrecto por desatencion.

4.1.2. Tipologia basica de errores grafematicos

La tipologia de errores que se presenta se deriva, por un lado, del propio
sistema ortografico castellano—con su cardcter mixto fonético-arbitrario--, y, por otro
lado, de los procesos cognitivos ortograficos descritos anteriormente. El objetivo es
reducir los errores a unos pocos tipos, que indiquen qué aspecto del sistema y del proceso
son los afectados, es decir, donde se situa el error. Esto ha de capacitar para proponer una
didactica reparadora del tipo de error.

Desde el punto de vista lingliistico, hay palabras de cuya escritura, en su
totalidad, dan cuenta las reglas del sistema fono-ortografico y palabras de escritura
arbitraria porque alguno de sus componentes ortograficos se sita fuera de las reglas
del sistema. Esto permite distinguir dos grandes grupos de errores: aquellos que se
producen por una no-aplicacion o aplicacion incorrecta de las reglas fono-ortograficas
sobre los usos de los grafemas o digrafos regulados por el sistema, y aquellos que se
producen sobre los usos de los grafemas o digrafos no regulados por las reglas del
sistema fono-ortografico.

Cognitivamente, las palabras que hay que escribir se activan desde el almacén
fonologico o desde el almacén ortografico y a partir de ellos se sigue la via fonografica
o la via ortografica, respectivamente. Estos dos procesos no son excluyentes y se dan
al mismo tiempo para la misma palabra, aunque al final predomina uno de ellos. Si se
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separan teoricamente las dos vias, desde la via ortografica se puede escribir
correctamente cualquier palabra, siempre y cuando el 1éxico poseido sea el equivalente
al del diccionario, es decir, si se tienen almacenadas fielmente todas las palabras. Sin
embargo, desde la via fonologica no ocurre lo mismo, pudiendo distinguirse los
siguientes casos: a) palabras que si se pueden escribir correctamente desde su imagen
fonica, aplicando las reglas de conversion fonema-grafema que el sistema de la lengua
posee, por ejemplo, charco; b) palabras que contienen grafemas de cuya escritura las
reglas de conversion fonema-grafema no pueden dar cuenta, por ejemplo, barca,
obligando al sujeto a recuperar su forma, necesariamente, desde el almacén
ortografico; c) palabras cuya imagen fénica es incompleta respecto de su imagen
grafica, por ejemplo, ahora; estas palabras también han de recuperarse,
necesariamente, desde la via ortografica; d) palabras cuya imagen fonica no es lo
suficientemente clara como para poder determinar sus componente fonematicos,
siendo necesario recurrir a su imagen ortografica para decidir su correcta escritura. Se
pueden unir los tipos b, ¢ y d diciendo que son palabras cuya forma grafica no se puede
deducir a partir de su forma fonica. Asi, pues, se pueden distinguir errores en palabras
cuya forma unicamente puede ser recuperada desde el almacén ortografico y errores en
palabras que podrian ser escritas correctamente desde la via fonologica. Esta
agrupacion de los errores coincide con la expuesta desde el punto de vista lingiiistico.

Los errores responderan, pues, a dos grandes tipos:

a) Errores contra el sistema fono-ortografico. Suponen una no-aplicacion o
aplicacion incorrecta de las reglas del sistema fono-ortografico. Serian
subsanables mediante una aplicacion correcta de las reglas de conversion
fonema-grafema. Respecto del sujeto que las comete indican un dominio
deficiente del sistema fono-ortografico.

b) Errores por arbitrariedad. Suponen un Iéxico ortografico incorrecto. Soélo
serian subsanables desde la consulta a un diccionario. Respecto del sujeto que las
comete indican un Iéxico ortografico deficiente. Son equivocaciones que se
sithan necesariamente en la via ortografica, pues es la unica que podria dar
cuenta de la escritura de estas palabras.

La tipologia basica de errores se completa con otros dos: ¢) faltas en el
origen y d) faltas por desatencion.

¢) Errores en el origen. Al intentar definir el concepto de falta ortografica se hacia
referencia a las faltas originadas en el uso de una unidad léxica inexistente, pero
que no conllevan un procesamiento ortografico incorrecto. Este tipo de faltas
Iéxicas no es propiamente ortografico y su inclusion dentro de esta tipologia se
justifica en la tradicién y en que ayuda a completar la vision de las faltas en
superficie.
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Se han denominado faltas en el origen porque la incorreccion que lleva a
la escritura de una palabra incorrecta tiene su fuente en el momento anterior al
inicio del procesamiento ortografico, es decir, en el momento de escoger la
unidad a transcribir®®. En pocas palabras, las faltas en el origen suponen la
escritura ortograficamente correcta de una palabra léxicamente incorrecta.

d) Errores por desatencion. Las faltas por desatencion se asemejan a las faltas en
el origen en que el error no se debe a un uso incorrecto del sistema fono-
ortografico, ni estdn provocadas por la arbitrariedad de los grafemas a usar.
Segun el esquema del procesador 1éxico, son palabras bien recuperadas desde el
almacén fonoldgico o el 1éxico que no manifiestan ningin error de los antes
mencionados; la escritura incorrecta de la palabra hay que situarla en un
funcionamiento deficiente del almacén de pronunciacion o del almacén
grafémico; es decir, en aquellas memorias intermedias que mantienen la forma
de la palabra antes y durante el momento de ser convertida en grafemas o antes y
durante el momento de iniciarse los procesos motores de la escritura. Serian lo
que llanamente se denominan despistes.

En un error como *agradececeria (agradeceria), por ejemplo, no se
puede suponer que esa es la palabra que queria escribir el sujeto --esto las
diferencia de las faltas en el origen--, ni tampoco se puede atribuir la duplicacién
de silabas a una equivocacion de las antes descritas*. Otro error, como *cohec
por coche es claramente producto de una falta de concentracién en el momento
de escribir la palabra, ya que no cabe suponer que el aprendiz quiera escribir esa
palabra, ni tan siquiera que otorgue ningun significado a la forma *cohec;
tampoco se produce la sustitucion de un grafema por otro; lo que queda claro es
que se ha roto un digrafo, porque en el momento de su escritura se ha producido
algin tipo de interferencia.

Los errores por desatencion se definen primariamente respecto de lo que
se considera el dominio adquirido de los sujetos; por ejemplo, el orden de
secuenciacion se da por plenamente dominado en el nivel en que se concretiza
esta investigacion, pero si esta se realizase en las primeras etapas de adquisicion
de la escritura, un error como *cohec podria ser considerado fruto de un dominio
deficiente del orden de secuenciacion. En general, se puede entender que un error
es fruto de una falta de atencion cuando se produce en el nivel grafico e incide
sobre la constitucion de los signos, o bien, en el nivel fonografico no incide sobre

3% Una falta en el origen también puede contener, evidentemente, una falta ortografica: *jerseies, por
ejemplo

* Lambert y Esperet (1997b), hablando sobre el papel de la silaba en la actividad ortogréafica, sefialan su
influencia sobre el tiempo de preparacion para la escritura en el almacén grafémico, de donde cabe deducir
que en el almacén grafémico, al trabajar con silabas, es donde mas facilmente se puede producir su omision
o duplicacion.
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grafemas que presenten una imagen fOnica problematica, ni se sitiia sobre
grafemas arbitrarios ni el error manifiesta una aplicacion incorrecta de las reglas
fono-ortograficas.

En la diferenciacion que se puede establecer entre competencia y
actuacion, las faltas por desatencion serian errores de actuacion (Luelsdorff
1991). Los errores por competencia implican un procesamiento defectuoso por
incapacidad de aplicar la normativa ortografica correcta, mientras que los errores
de actuacion (o “slips-of-the-pen”) suponen que el sujeto si conoce y puede
aplicar la normativa ortografica correcta, produciéndose el error por una
distraccion relacionada con las memorias intermedias de almacenamiento. Los
errores por competencia tienen un caracter sistematico, mientras que los de
actuacion no lo tienen (Guasch, 1997)

4.1.3. Tipologia de los errores contra el sistema fono-ortografico

Todas las faltas que se encuadran en este apartado tienen las siguientes
caracteristicas: la imagen fonética de las palabras no es problemadtica, ya que no ofrece
dudas ni variantes, por lo que su procesamiento fonologico inicial no deberia presentar
problemas ni en la descomposicion de la cadena sonora ni en la asignaciéon de los
valores fonematicos correspondientes a cada unidad de las que la forman. De hecho,
partiendo de su imagen fonemadtica, y aplicando correctamente las reglas de conversion
fonema-grafema, se puede alcanzar su escritura correcta. El fallo estriba precisamente
en el mecanismo de conversion fonema-grafema; los errores revelan que no se domina
con suficiencia el sistema fono-ortografico castellano en su aspecto no-arbitrario, es
decir, aquel que sigue una serie de reglas fijas y ancla la forma gréfica de la palabra a
su estructura fonematica, de tal manera que, partiendo de su realizacion fonica y
realizando las correspondientes operaciones para convertir los fonemas*' en grafemas,
hace llegar de manera inevitable a la forma grafica correcta de la palabra. Los errores,
por tanto, se situaran sobre aquellos grafemas y digrafos cuyos usos estan regulados
por el sistema fono-ortografico tal como se establecidé en el marco de la actividad
lingtiistica.

Los errores se pueden dividir, a su vez, en dos grandes grupos:
a) Errores originados en un uso incorrecto del propio sistema fono-ortografico

b) Errores originados por la introduccion de elementos o valores extrafios al
sistema grafematico

En el caso a, segin la relacion entre los elementos sustituidos, se pueden
graduar como errores contra la fonética natural (FN) y errores en el uso de grafemas

* Ya se indico que los aléfonos no influyen en el establecimiento de las reglas fono-ortograficas. De los
archifonemas, /R/ también se incluye dentro del sistema reglado.
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complementarios (FF). En b los errores consistiran en introducir grafemas no-
castellanos o en dar valores ajenos al sistema a los grafemas ya existentes, lo que se
corresponde con errores por usar grafemas impropios del castellano (FG) y errores
por usar grafemas castellanos con valores fonéticos ajenos (FE).

En el caso del grupo a, la division se fundamenta en las relaciones que
mantienen entre si los elementos sustituidos. Grafemas en distribucion complementaria
son aquellos que se distribuyen el campo de representacion de un fonema mediante una
serie de reglas que impiden su encabalgamiento; la no-aplicacion correcta de dichas
reglas implica la utilizacion equivocada de un grafema por otro; este tipo de errores
son los denominados errores en el uso de grafemas complementarios. Sin embargo,
cuando la sustitucion de un grafema supone la aparicion de otro grafema con el que no
guarda una relacion de complementariedad, las faltas se denominan errores contra la
fonética natural.

En el caso del grupo b, los errores se originan por procesos de transferencia con
otras lenguas (en este caso el catalan), tomando una doble direccion: o bien se
introducen grafemas o digrafos no pertenecientes al sistema grafico del espafiol
(errores por usar grafemas impropios del castellano), o bien se les atribuye a los
grafemas o digrafos castellanos valores que no les son propios (errores por usar
grafemas castellanos con valores fonéticos ajenos). Estos tipos de errores se producen
por transferencia en el procesamiento fonologico inicial o sobre el mecanismo de
correspondencia fonemas-grafemas.

4.1.4. Tipologia de los errores por arbitrariedad

El sistema ortografico castellano es de base fonética en buena medida, pero
también tiene un componente arbitrario, que se manifiesta de las siguientes formas:

a) La realizacion fonica puede no informar sobre los grafemas a utilizar
b) Para una misma realizacion fonica puede ser necesario escoger entre grafemas
diferentes
c) Puede ser necesario utilizar algin grafema que carezca de realizacion fonica
En correspondencia con estas tres direcciones de la arbitrariedad ortografica se
establecen tres tipos de faltas:

a) Errores por arbitrariedad de base fonética (AF)

b) Errores por arbitrariedad por concurrencia (en el uso de grafemas distintos
para el mismo fonema) (AA)

¢) Errores por arbitrariedad por ausencia de realizacion fonica (uso de la <h>)
(AH).

En el caso a se hace referencia a aquellas palabras de las que se podria decir
que ofrecen una imagen fonemdtica problemdtica, es decir, aquellos vocablos cuya
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constitucion fonematica puede favorecer o causar una realizacion sonora que impida
un procesamiento fonologico inicial claro en cuanto a la atribucion de los valores
fonematicos que adquieren los segmentos que forman la cadena sonora; esta
indeterminacion fonematica es la que crea una situacion de ambigiiedad ortografica
que so6lo puede ser resuelta a través de la consulta del lexicon ortografico. Los
fenomenos fonéticos que pueden propiciar este tipo de arbitrariedad son:
neutralizacion de los fonemas en los archifonemas, variantes del habla (diatopicas,

. L. P . .. . ., 42
diastraticas y diafésicas) y convergencia de fonemas distintos en una sola realizacion™.

En el caso b se hace referencia a aquellos casos en que la pronunciacién no
indica qué grafema hay que escoger de los varios que pueden representarla, como, por
ejemplo, en el caso de concurrencia de b y v. Se ha denominado como arbitrariedad
por concurrencia de grafemas distintos para el mismo fonema (AA).

En el apartado ¢ se ha tenido en cuenta aquellos casos de arbitrariedad maxima
en que los sistemas ortografico y fonoloégico no mantienen ningun tipo de
coincidencia, resultando que hay que escribir algo que no tiene correspondencia
sonora. El tnico caso de peso encontrado es el de la <h>*, por eso se ha denominado
arbitrariedad en el uso de la <h> (AH).

2 Cantero (1997), pone de relieve, desde el analisis actstico del habla, que los hablantes no pronunciamos
las palabras en toda su integridad, sino que algunos de sus formantes acusticos son eliminados o reducidos a
su minima expresion ("naa" en vez de "nada", "teo ge" en vez de "tengo que", etc. aparecian en el
laboratorio de fonética como las realizaciones usuales de un hablante culto). Sin embargo, los hablantes
nativos y cultos de una lengua creen percibir las realizaciones normativas: "nada", "tengo que", etc. La
explicacion estribaria en la mediacion de la lengua escrita en la comprension oral: la percepcion de una
palabra esta fuertemente mediatizada por su forma escrita, de tal manera que el oyente, en cuanto ha
detectado de qué palabra se trata, inconsciente y automaticamente recupera la informacion que falta y que,
sin embargo, conoce. En este trabajo, no obstante, y a efectos taxondmicos, se ha ceflido la deformacion
acustica a aquellos casos propiciados por el propio sistema fonoldgico o que forman parte de las variantes
documentadas.

# Ademas de la <h> existe los casos de ps-, mn- y gn- inicial en algunos cultismos; pero se ha desechado
su consideracion, porque la Academia admite como validas casi todas las formas sin la consonante inicial,
forman un grupo extremadamente reducido y no se ha encontrado en los textos analizados ningun error en
las pocas palabras para las que el Diccionario no ofrece alternativa. En cualquier caso, su consideracién no
variaria las caracteristicas del grupo, sino tinicamente la denominacion de este.
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4.1.5. Desglose de la tipologia de errores

Los errores definidos se agrupan de la siguiente forma:
Errores en el origen

OC. Errores en el origen que afectan a consonantes
OV. Errores en el origen que afectan a vocales

Errores contra el sistema

FN. Errores contra la fonética natural.

FF. Errores en el uso de grafemas complementarios.

FE. Errores por usar grafemas castellanos con valores fonéticos ajenos.
FG. Errores por usar grafemas impropios del castellano.

Errores por arbitrariedad
AF. Arbitrariedad de base fonética (consonantes).
AE. Arbitrariedad de base fonética (vocales).
AA. Arbitrariedad por concurrencia de grafemas.

AH. Arbitrariedad en el uso de la <h>.

Errores por desatencion

DD. Errores por desatencion.

Esta tipologia permite diferenciar los errores propiamente ortograficos de los
que les son cercanos, pero son de naturaleza léxica (errores en el origen). También
distingue entre los errores de competencia y de actuacion (errores por desatencion). La
division fundamental entre los errores se hace basandose en el caracter mixto fonético-
arbitrario del sistema ortografico castellano (errores contra el sistema y errores por
arbitrariedad); a su vez, dentro de cada uno de estos dos grupos se distinguen diversos
subtipos. Parece, pues, que puede afirmarse que es una descripcion ajustada a la
naturaleza de la ortografia castellana y a la de los errores que aparecen.

Ademas de su valor descriptivo, esta taxonomia permite orientar la solucion de
los errores cometidos, pues no sélo indica la naturaleza lingiiistica del error y la forma
de subsanarlo desde la lengua, sino que sitia a grandes rasgos los errores dentro del
procesamiento ortografico cognitivo, con lo que apunta hacia la causa u origen
cognitivo de los errores, aunque, cognitivamente, determinar la causa ultima de los
errores es mas complicado, porque, a pesar del aspecto supraindividual que esta
presenta, en el procesamiento cognitivo intervienen multiples factores y subprocesos
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cuya presencia, fuerza y equilibrio varia en alguna medida para cada palabra y para
cada individuo. De todas formas, es posible distinguir diversos grados de
indeterminacion: los errores por una resolucion incorrecta de una palabra arbitraria
siempre se originan, en ultimo término, en un Iéxico ortografico defectuoso, puesto que
este es el Unico que puede asegurar una escritura correcta; sin embargo, una
equivocacion sobre una unidad regulada por reglas de correspondencia fonema-
grafema, no tiene por qué deberse necesariamente a una equivocacion en la aplicacion
de dichas reglas, sino que puede originarse en el camino ortografico, por una
recuperacion léxica demasiado rapida e incorrecta. La division establecida tiene, pues,
un valor descriptivo que permite orientar la solucion de los errores cometidos, pero su
valor explicativo en cuanto a las causas cognitivas de los errores sélo es parcial.

4.1.6. Tratamiento de los homéfonos y parénimos

Los homofonos y paréonimos son considerados en algunas tipologias como un
grupo propio de faltas. En la tipologia aqui presentada no se hace asi por las razones
que a continuacidn se exponen.

La homofonia aparece cuando en un punto de la cadena la misma realizacion
fonica puede ser recubierta por grafemas distintos igualmente validos; se asemeja a las
palabras arbitrarias no homoéfonas en que hay que escoger entre grafemas distintos para
una misma realizacion fonica, y se diferencia de ellas en que los grafemas concurrentes
son igualmente vélidos, en el sentido que crean palabras existentes. Por ejemplo, tanto
barca como el par baca-vaca responden a sendas realizaciones fonicas: [barka],
[baka], y la unica via posible para recuperar sus imagenes correctas es la ortografica,
obligando al sujeto, en ambos casos, a escoger entre grafemas distintos para una misma
realizacion fonica; es decir, en ambos casos se establece una situacion de ambigiiedad
grafematica producto del componente arbitrario de la ortografia castellana. Para
solucionar dicha ambigiiedad el escritor procede a buscar en el almacén del léxico
ortografico y a examinar a los candidatos a través de su procesamiento morfosintactico
y semantico. Los homdfonos siguen este mismo procesamiento, al igual que todas las
palabras, pero se diferencian en que la eleccion del término correcto nunca puede
arrancar desde el almacén Iéxico, sino Unica y exclusivamente desde su procesamiento
morfosintactico y, sobre todo, semantico. En el almacén del 1éxico ortogréafico, la
oposicion de candidatos posibles en un caso lleva a elegir entre palabras existentes y
no existentes (barca/*varca) y en el otro caso la opcion es entre palabras existentes
(baca/vaca). En el caso de los no-homofonos esta primera oposicion decide cudl es el
candidato preferible, quedando reducidos el procesamiento morfolégico y semantico a
la comprobacion de lo valido de la eleccion. En el caso de los homdfonos, sin
embargo, la confrontacidon entre ambos candidatos es infructuosa, pues ambos son
palabras igualmente existentes; la eleccion deberd basarse en los valores semanticos
que el contexto requiere. Esta diferencia de caracter cognitivo sobre el modo de
resolver la ambigiiedad no atafie al fondo de la clasificacion, que se basa en si el error
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se produce sobre una unidad no ambigua y ortograficamente regulada por el sistema
fono-ortografico o si el error se produce por una situacion de ambigiiedad
ortograficamente no regulada. Por lo tanto, aunque en el momento de determinar las
causas ultimas de los errores y sus soluciones didacticas deben ser consideradas las
especiales caracteristicas de los homdnimos, a efectos de la clasificacion propuesta no
importa si son o no homoéfonos.

Los parénimos, por su parte, son palabras de fonética semejante, pero no
idéntica, por lo que su diferenciacion es posible desde la misma imagen fonica. La
pronunciacion cuidadosa de aki se diferencia claramente de kay, ddndose su semejanza
mas en el plano grafico que en el fonico.

Otros fenomenos de homofonia que se producen en la cadena sonora se
producen por amalgama de unidades Iéxicas diferenciadas, por ejemplo a ver/haber.
En este caso, el origen del error esta en la actividad ortografica implicada en la union y
separacion de palabras, es decir, su estudio pertenece a la ortografia de la palabra y no
a la ortografia grafematica (independientemente de que en esta se dé cuenta de las
grafias incorrectas).

La conclusion de lo anterior es que, a efectos taxonémicos, los homéfonos y
parénimos no deben ser considerados como un grupo separado dentro de la tipologia
presentada.

4.1.7. Otras clasificaciones de errores

Los trabajos encontrados que se dedican a clasificar los errores ortograficos son
los siguientes:

A. Gali (1928) es el primero en distinguir entre la orfografia natural y la
ortografia arbitraria, que, a grosso modo, se corresponde con lo que se ha
denominado sistema fono-ortografico de la lengua y sistema arbitrario; que se puede
relacionar, a su vez, con las dos vias de recuperacion léxicas (fonoldgica y
ortografica).

Villarejo Minguez (1950) clasifica los errores segun la letra afectada por la
equivocacion. Esta clasificacion es la que también usan Holgado (1986) y Mesanza
(1990).

Assumpta Fargas (1988, 1995) propone una clasificacion de los errores segiin
tipo, nivel y tema. La clasificacion por tipos “toma en consideracion el mecanismo que
hay en la base de cualquier solucion ortogréﬁca”44; su objetivo es el de “descubrir la
causa de un determinado error desde una perspectiva lingiiistica”, para ello, “el analisis
por tipos ha de tomar en consideracion las diferentes soluciones ortograficas con sus
componentes fonético-fonoldgicos, morfoldgicos, sintacticos y Iéxicos de la lengua, a

* Esta cita y las siguientes estan traducidas del catalan.
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partir de los cuales los usuarios organizan los conocimientos ortograficos, y al mismo
tiempo ha de considerar una serie de factores diversos que interfieren en el momento
de aplicar estos conocimientos, como pueden ser la ultracorreccion, la homofonia, la
variacion lingiiistica o bien la inexistencia de norma o la excepcidon de la norma”. Los
tipos de errores se agruparian en estos apartados, Codina y Fargas (1988):

. Errores de omision o repeticion de grafias y silabas.

. Errores de orientacion o alteracion de orden de grafias y silabas.
. Errores provocados por una pronunciacién infantil.

. Errores de no-correspondencia sonido-grafia.

. Errores de separacion de palabras.

. Errores de no-relacion primitivo-derivado, masculino-femenino o singular-plural.
. Errores en morfemas gramaticales.

1
2
3
4
5
6. Errores en normas de base fonética.
7
8
9. Errores por confusion de homéfonos.
1

0.Errores en casos excepcionales, no regidos por ninguna norma o afectados por la
variacion lingtiistica.

La clasificacion de errores por niveles “mide la dificultad que supone, a una
edad determinada, la aplicacién de los mecanismos y de las habilidades que estan en la
base de las diferentes soluciones ortograficas”. Entra dentro del terreno de la
psicolingiiistica y de la psicologia, y permite decidir “qué hay que considerar error y
qué no para un alumno o alumnos de un determinado nivel educativo”.

La clasificacion por temas toma como referencia, para clasificar los errores, las
grafias o signos grafematicos afectados (b/v/w, t/d finales, etc.).

En el andlisis de errores que se propone en esta tesis, la clasificacion por temas
es el primer paso, aunque no se ha denominado asi, limitandose a hablar de errores
segun el grafema o digrafo afectado o, simplemente, nombrandola como plantilla de
errores, por ser el primer paso en su codificacion informatica. Ademas de lo anterior se
ha procedido a diversos andlisis de aspecto basicamente cuantitativo, segiin grafemas y
digrafos afectados, tipo de error especifico y mecanismos de error. Tal como sefiala
Fargas, esta clasificacion proporciona una primera idea sobre como distribuir los
contenidos de la enseflanza ortografica, aunque una programacion ortografica completa
no puede limitarse a ello. El conocer los errores que cometen los alumnos parece, sin
embargo, que deba ser el primer paso obligado para programar su correccion.

El analisis segtin niveles no se ha tenido en cuenta en este estudio, es decir, no
se ha valorado la dificultad que para ellos pueda tener el alcanzar la solucion correcta y
si, evolutivamente, estan preparados para ello o no. Esta investigacion se basa en los
errores que los alumnos cometen sobre sus propias palabras, las cuales pertenecen al
vocabulario basico y fundamental en su gran parte; por otro lado, dentro de la misma
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muestra hay sujetos que si demuestran poseer la competencia necesaria para escribir
bien dichas palabras; los mismos estudiantes unas veces se equivocan y otras no sobre
las mismas palabras; por todo lo anterior, mas la consideracion de la edad de los
alumnos (sobre los 14 afos) y su nivel educativo (1° de BUP), parece que se puede
aventurar la idea de que, evolutivamente, los alumnos disponen de los recursos y
conocimientos cognitivos necesarios como para evitar las faltas encontradas. En
cualquier caso, es una linea de trabajo que no se ha seguido en este estudio.

La parte del andlisis de Fargas que parece mas criticable es la clasificacién por
tipos, y no por la idea en si, sino por la mezcla de criterios distintos: en los diez tipos
que propone hay errores que hacen referencia al mecanismo propio del error (1 y 2:
omision y repeticion de grafias o alteracion de su orden), errores que se refieren a la
constitucion del sistema en su aspecto fono-ortografico (4 y 6: errores en la relacion
sonido-grafia o en normas de base fonética), errores evitables mediante la aplicacion
de conocimientos morfoloégicos (7 y 8: errores en la relacion de primitivas y derivadas,
masculino-femenino, singular-plural, morfemas gramaticales), errores con componente
semantico en el uso de homoéfonos (9), errores provocados por la pronunciacion (3),
errores en excepciones u ortografia arbitraria (10). También parecen mezclarse las
causas de error, como puede ser una pronunciacion incorrecta, con las formas de
evitarlo, como, por ejemplo, buscando la primitiva de la que se deriva. La idea en su
aspecto mas general, sin embargo, es muy valiosa: cual es la causa lingiiistica de un
error y cémo evitarlo. En este estudio se ha optado por una clasificacion que combine
el caracter propio del sistema ortografico y del proceso cognitivo de recuperacion de
palabras; las causas de los errores y el como evitarlos se deja para un analisis posterior
sobre los resultados obtenidos.

Manel Pujol (1994), en su tesis doctoral (SONDES. Sistema generador
d’alternatives similars ortograficament o foneticament a una cadena textual) sobre la
deteccion y correccion de los errores que se producen al introducir palabras en bases
de datos informaticas, presenta la siguiente clasificacion referida a los caracteres:

a) Permutacion: -aleatoria; -contigiiidad fisica; -relacion fonética
b) Omisidon: idem.
¢) Adicidon: idem.
d) Sustitucion: idem.
La posibilidad de contigiiidad fisica hace referencia a la existente en el teclado

entre diversos caracteres.

La clasificacion parte de los mecanismos de error e indaga sobre sus causas.
Esta clasificacion, posiblemente, sea la mas adecuada al objetivo de su trabajo.

Justicia y otros (1997) presentan la siguiente clasificacion:

a) sustitucion entre grafemas: tres casos
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— en palabras con una correspondencia biunivoca entre fonemas y grafemas
— en palabras con una relacion ambigua en la correspondencia fonema-grafema
— debido a la influencia del habla

b) adicion de grafemas

c) omision de grafemas

d) rotacion de una letra por su correspondiente forma en espejo

e) inversion del orden secuencial

f) fragmentacion de una palabra o union de varias

Esta clasificacion es la més cercana a la presentada en esta tesis, tanto en la
terminologia utilizada como en las fuentes y conceptos manejados: reglas de
correspondencia fonema-grafema, doble via de recuperacion Iéxica, etc. Las
apreciaciones que se pueden hacer son las siguientes: la rotacion no deja de ser un caso
de sustitucion, tal como los autores indican, por lo que no deberia separarse como un
caso aparte; el grupo f hace referencia a la union y separaciéon de palabras, cuyo
estudio parece conveniente separarlo del estudio de los grafemas en si. El principal
punto de divergencia con la taxonomia que se presenta en esta tesis radica en que la
clasificacion de Justicia se basa en los mecanismos de error (sustitucion, adicion,
omisioén y trasposicion de grafemas), cuando parece mas riguroso partir de la
constitucion del sistema ortografico castellano, porque los resultados se relacionaran
mas estrechamente con la propia naturaleza del sistema lingiiistico en que se producen
los errores ortograficos, mientras que de la otra forma se estd clasificando segun una
descripcion del proceso mecéanico del error, que es mucho mas genérico y aplicable a
cualquier sistema lingiiistico (lo cual no le quita valor ni significa que no haya que
realizar también este ultimo andlisis). Aunque menos extensa en el trabajo de Justicia,
es muy similar a la desarrollada en esta tesis la distincion que estos autores realizan
entre distintos aspectos en la sustitucion entre grafemas, segin la relacion entre
grafemas y fonemas sea biunivoca o ambigua, o dependa de la influencia del habla.

4.1.8. Concepto de grupo ortografico

Las relaciones que mantienen entre si los constituyentes del plano grafematico
(grafemas y digrafos) con los del plano fonematico (fonemas y archifonemas,
basicamente) forman subsistemas compuestos por los elementos que tienen algin
punto de contacto entre si. Algunos de estos subsistemas estaran formados tnicamente
por un fonema y un grafema (por ejemplo, <f>y /f/), pero otros son mas amplios (por
ejemplo, <m>, <n>, /m/, /n/ y /N/). Este concepto se ha extendido en algunos casos
para incluir como elementos del grupo algunos fonemas—con sus correspondientes
representaciones grafematicas—que mantienen un contacto fonologico muy estrecho
con otros fonemas, aunque no estén directamente relacionados en el plano ortografico.
A los conjuntos asi formados se les denominaré grupo ortogrdfico.
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Metodologicamente, el estudio de la actividad ortografica desde los grupos
ortograficos posibilita una mejor comprension de los fenomenos a estudiar, pues las
reglas del sistema fono-ortografico, asi como las situaciones de ambigiiedad grafémica
y fonética, se definen en la relacion que mantienen entre si los elementos
constituyentes de los grupos ortograficos. Asimismo, ubica las faltas dentro de un
conjunto de elementos relacionados.

En cuanto a la validez didactica del grupo ortografico, el tratar de forma
conjunta diversos errores relacionandolos a través de los grafemas o fonemas que
implican, posiblemente sea mas productivo que el proponer su correccion de forma
aislada, ya que los sujetos pueden obtener una imagen global de todas las
caracteristicas ortograficas operantes. Cuantos mdas diversos sean los errores, mas
necesario parece el tratarlos conjuntamente.

Los grupos ortograficos establecidos son los siguientes:

Cuadro 5: Grupos ortograficos

Grafemas y digrafos Fonemas y archifonemas  Representante
<a,e,i,o,u> /a,e,i,o,u/ <<A>>
<f> /fl <<F>>
<ch> /ch/ <<CH>>
<f> 1A/ <<N>>
<d,t> /d,t, D/ <<D>>
<b,v,p,w> b,p,w,B/ <<B>>
<lr,rr> Mr,rr/ <<R>>
<§,x> /sl [ks,gs] <<S>>
<c,z,qu,k> 1z,k,G/ <<C>>
<g,j,gu,u,u> Ig,x,u,G/ <<G>>
<y,Ihi,i> Iy I/ <<Y>>
<m,n> /m,n,N/ <<N>>
<h> %] <<H>>
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4.2. ESTUDIO DEL CORPUS DE ERRORES GRAFEMATICOS

4.2.1. Errores en el origen

Tal como se ha comentado en la delimitacion del concepto de falta ortografica
y en el establecimiento de la tipologia de errores, los errores en el origen no se
consideran verdaderas faltas ortograficas, sino faltas 1éxicas, porque no se observa
ninguna deformacion derivada de un uso incorrecto del sistema fono-ortografico de la
lengua o de los grafemas y digrafos de caracter arbitrario o del procesamiento
ortografico propiamente dicho, sino que la incorreccion de la unidad transcrita es de
naturaleza Iéxica, al utilizar unidades no ajustadas a la norma Iéxica o morfologica,
como es el caso de los vulgarismos, calcos, préstamos, errores por ultracorreccion,
errores en la flexion verbal, etc. En su descripcion se ha distinguido entre los errores
que afectan a las consonantes y los que afectan a las vocales.

4.2.1.1. Errores en el origen que afectan a consonantes (OC)

Presentan adicion, sustitucion, trasposicion o supresion de grafias. Entre los
tipos que se pueden sefialar estan los producidos por ultracorreccion (*acordaros), los
vulgarismos (*asin, *venistes, *alante) y los catalanismos (*augmentando,
*objectiva), aunque otros errores son de origen indeterminado (*clergos,
*ifranqueable). El nimero de sujetos que falla en este apartado es de 29 (46%), con un
margen entre 1 y 6 faltas; concretamente, escriben *asin (con y sin acento) 12 sujetos

(19%).

Catalanismos. Presentan adicion, supresion y sustitucion de grafias. Adicion:
*acceleran (aceleran), *augmentando (aumentando), *ignauguro (inauguro),
*objectiva (objetiva), *pneumatico (neumdtico), *respecta (respeta), *subjectiva
(subjetiva), *Sant (San), *succesion (sucesion), *tennis (tenis), *tracta (trata).
Omision: *Sant (Santo). Sustitucion: sud (sur).

Sobre algunas de las palabras incluidas en el anterior grupo conviene hacer
algunas matizaciones. La palabra *Sant (aparecida dentro de un resumen donde la
palabra fuente era Santo), podria haber sido considerada como un despiste, pero no se
ha visto como tal, porque los cuatro errores son del mismo sujeto y en el mismo texto,
lo que parece indicar que es la forma que el estudiante considera correcta; si hubiese
sido una falta aislada se hubiese podido pensar quiza en un error por desatencion, caso
de la forma *sant que aparece una Unica vez en el texto de otro sujeto. */gnauguro es
el Unico término que no tiene una forma semejante en cataldn, donde el verbo es
inaugurar, igual que en castellano, pero la adicion de g a final de silaba ante nasal
parece un error derivado de la influencia ortografica catalana.
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Aunque las palabras en si son erroneas, su constitucion ortografica, segun el
sistema ortografico castellano, es correcta en casi todos los casos. Solo *Sant presenta
una terminacién poco inexistente en espafiol. En cuanto a *pneumatico incluye el
grupo inicial pn-, ya inexistente en espafiol (aunque existia en su origen griego,
pneumon, y aparece en posicion interior en apnea); esta palabra podria ser clasificada
como error por ultracorreccion, pero el motivo de que aparezca la p es la influencia de
la forma catalana.

La mayoria de los errores se producen por adicién de consonantes cuya
realizacion fonica, por la posicion que ocupan, se presta a la relajacion o a la no-
pronunciacion: -cc-, -g, -¢ postvocalicas, p- inicial, -nn-, -t final. Son errores que tienen
mas una base ortografica que oral, es decir, los estudiantes se basan mas en la forma
grafica de la palabra catalana que ellos conocen que en su pronunciacion. Estas
palabras parecen haber sido recuperadas bajo esta forma desde el almacén ortografico,
donde se han confundido con las formas catalanas, siguiendo correctamente el resto de
procesos ortograficos. Esto las diferencia de los errores ortograficos por interferencia
con el catalan, como *assesinato, *anyo, etc., donde el error que se manifiesta es el de
una insuficiente competencia en el uso del mecanismo de conversion fonemas-
grafemas, al utilizar grafemas no castellanos: son palabras que han sido recuperadas
correctamente desde la via fonoldgica, pero que han sido mal “traducidas” a grafemas.

En el apartado de los vulgarismos aparece algun ejemplo claro de lo que se
puede entender por falta en el origen: cuando un sujeto escribe *asin estd escribiendo
una palabra que ¢l utiliza en esa forma, y la estd escribiendo correctamente, el fallo
estriba en que no se ajusta a la norma 1éxica castellana. No se considera un despiste,
porque el error no se produce al final del proceso, al desbaratar una forma bien
recuperada y bien construida, sino al principio: el sujeto esta recuperando una palabra
que ¢l utiliza, aunque sea incorrecta. Lo mismo se puede decir de *alante (adelante),
*haiga (haya) y *venistes (viniste). El caso de *haiga es uno de los pocos en que el
error no se produce solo por adicion u omision, sino que, ademds, aparece la
sustitucion de una grafia (y) por otra (g), lo que, taxondmicamente, podria hacer pensar
en clasificarla como error de sustitucion dentro de las faltas contra el sistema, pero este
caso no se basa en la eleccidon incorrecta del grafema a escribir, sino en la eleccion
equivocada de la unidad Iéxica en su totalidad ya desde el origen. El caso de *guevo
por huevo es distinto: no se trata de una nueva unidad 1éxica, sino de la transcripcion
de la pronunciacion fonética que se realiza de dicho vocablo, por eso esta falta se ha
clasificado dentro de las originadas por arbitrariedad de base fonética, es decir, el error
estriba en no haber sabido salvar la diferencia entre la pronunciacion y la escritura de
una misma palabra. En *haiga se ha escrito correctamente una palabra incorrecta, en
*guevo se ha escrito incorrectamente una palabra correcta.

El caso opuesto a los vulgarismos es el de los errores por ultracorreccion:
*acordaros (acordaos), *jerseies (jerséis). S0lo suman dos errores frente los treinta y
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cinco vulgarismos encontrados, lo que indica la actitud dominante en los sujetos
respecto a la ortografia.

De origen indeterminado son una serie de palabras con las que los estudiantes
se enfrentaban por primera vez y cuya forma léxica algunos no fueron capaces de
dominar: *cleigos, *clergos por clérigos, *constricta por constrictor, *ifranqueable
por infranqueable, *macabru por Marcabru. El origen de estas faltas no radica en un
incorrecto procesamiento ortografico, sino en un desconocimiento Iéxico de la forma
correcta.

El tratamiento didactico para este tipo de errores pasaria por el establecimiento
de la forma correcta de cada palabra. En el caso de los vulgarismos, dado su origen
oral y familiar, la correccion deberia basarse en afianzar la forma correcta en el codigo
oral.

4.2.1.2. Errores en el origen que afectan a vocales (OV)

Las faltas que implican a vocales responden a distintos criterios:

a) Morfoldgico, al utilizar en los pretéritos indefinidos de la primera conjugacioén
la primera persona del plural en forma analdgica a la primera persona del
singular:  continuemos  por  continuamos,  desembarquemos  por
desembarcamos, entremos, intentemos, lleguemos, pasemos, presenciemos,
quedemos, tardemos por sus formas correspondientes.

b) Morfoldgico, por usar la raiz del infinitivo en verbos irregulares: *convertio,

*hacieron, *venistes.

¢) Catalanismos: *cauchu (caucho), *craters (crateres), *creenzas (creencias),
*cuiro (cuero). Afectando al uso morfoldgico de verbos irregulares: *apretan,
*apretas (apretar)

d) Ultracorreccion: *veer (ver), *reetendra® (retendra).

En las faltas de cardcter morfologico el error estriba en el no-dominio de un
subsistema morfologico, se pueden considerar, pues, originadas en una falta de
competencia morfologica. En los casos de catalanismos y ultracorreccion el error
procede mas bien del 1éxico almacenado. Todas ellas se consideran faltas en el origen
porque su escritura responde a las unidades léxicas que manejan los sujetos, las cuales
son incorrectas por incompetencia morfologica, por interferencia o por ultracorreccion.
El procesamiento ortografico se ha realizado ajustandose a la forma proporcionada por
la memoria léxica.

* En *reetendrd, la doble e: -puede estar sustentada en la prolongacion de la vibrante multiple, en tal caso
seria una falta debida a la pronunciacion.
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El nimero de sujetos que tienen alguna equivocacion en este apartado es de 21
(una tercera parte de la muestra), con un total de 30 errores, lo que supone 1,43 errores
por sujeto; es por tanto, un tipo de error extendido, pero ocasional en la produccion de
los sujetos.

Para completar la vision de los errores en que se ven involucradas las vocales,
conviene hacer referencia a aquellos que se producen porque los sujetos no son
capaces de realizar correctamente el procesamiento fonologico de la palabras
afectadas: *accedir, *agrisivas, *inalfabeta, *batiria, *bibleoteca, *cairia, *comiseria,
*consigui,  *contemporania, *cornia, Fcuanti, *corriculum, *deseparecido,
*intrevistarse, *embolucrado, *ovipera, *peludismo, *preucupeis, *quiriendo,
*transitible. Este tipo de errores se origina en la deficiente discriminacion fonética que
hacen los sujetos, lo que implica que los siguientes pasos del procesamiento
fonologico (discriminacion fonematica y asignacion de valores fonoldgicos) lleven a la
confusion sobre la vocal a usar. Estos errores se engendran en las variantes orales de
origen sociocultural (la mayoria estan documentadas como vulgarismos) que manejan
los sujetos y en su incapacidad para ajustarse a la norma de pronunciaciéon y escribir a
partir de ella o para recuperar la forma correcta desde el almacén del léxico
ortografico. Puesto que el error se origina en el inicio del procesamiento ortografico,
estos errores si se pueden considerar faltas ortograficas y como tales seran incluidas en
el apartado destinado a los errores por arbitrariedad de base fonética en referencia a las
vocales. La referencia que se hace a ellas aqui obedece, por un lado, al intento de
deslindar taxonémicamente, los distintos tipos de error en que se ven involucradas las
vocales, y, por otro, a que se ha considerado que una visién de conjunto de todos los
errores (ortograficos y 1éxicos) que suponen sustituciones entre vocales puede ayudar a
ver con mas claridad las caracteristicas que presenta este fenomeno.

Si se consideran todos los errores de vocales conjuntamente, merecen mencion
especial los que se producen en la conjugacion de los verbos: hasta 9 sujetos (14,3%)
yerran en el uso de la primera persona del plural del pretérito indefinido (*pensemos en
vez de pensamos); los errores en la escritura de las raices verbales no sélo aparecen en
las formas irregulares (*convertio, *hacieron, *venistes), sino también en las regulares
(*cairia, *conmsigui, *preucupeis, *quiriendo). La gran mayoria de los errores se
producen por sustitucion de una vocal por otra; en el grafico se observa que los
cambios predominantes implican a las palatales y se producen por problemas de cierre
por palatalizacion.

Si se consideran los errores en el origen sobre consonantes y vocales
conjuntamente, el nimero de sujetos que presentan algun error es de 41, equivalente al
65% de la muestra. Teniendo en cuenta, ademas, que las faltas consideradas
vulgarismos son las mas numerosas, estas cifras reflejan la fuerte influencia del
lenguaje oral y del estrato sociocultural de los sujetos de la muestra.
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El tratamiento didactico no debe limitarse al uso escrito, sino que también debe
incidir sobre su uso oral, dado el registro oral y familiar del que proceden estos errores.

Sustituciones entre vocales

Iustraciéon 5: Sustitucion entre vocales (las flechas van de la vocal
sustituta a la sustituida)

4.2.2. Errores contra el sistema

Estos errores, tal como se indico, afectan a los usos grafematicos regulados por
el sistema fono-ortografico o por el sistema grafematico en general. En su estudio se
seguird la division propuesta:

e Errores contra la fonética natural (FN)

e Errores en el uso de grafemas complementarios (FF)

e Errores por usar grafemas castellanos con valores fonéticos ajenos (FE)
e Errores por usar grafemas impropios del castellano (FG)

En el apéndice B se ofrece un listado general de estos errores y de los otros
tipos constituidos.

4.2.2.1. Errores contra la fonética natural (FN)

El rasgo fundamental que diferencia los errores contra la fonética natural de los
errores en el uso de grafemas complementarios es que se producen por sustitucion
entre grafemas no relacionados a través de ningun subsistema ortografico, aunque
pueden mantener algln otro tipo de relacién de cardcter fonético en un sentido amplio,
tal como se vera. Suelen ser errores elementales, que se cometen en los primeros
estadios de adquisicion del lenguaje oral, primero, y del lenguaje escrito, después; o
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que cometen, sobre todo, los sujetos con dificultades en el aprendizaje ortografico, de
tal modo que muchos de ellos son tenidos por avisos de problemas como dislalias,
disgrafias, etc., sobre todo, cuando no son ocasionales, sino persistentes. Se trata, en
general, de errores producidos por un deficiente o poco afinado procesamiento
fonolodgico, que, en los casos problematicos, sefiala una deficiencia en alguno de sus
componentes (discriminacion auditiva, segmentacion fbénica, asignacion del valor
fonémico).

La division entre errores contra la fonética elemental y errores en el uso de
grafemas complementarios se fundamenta en las relaciones que mantienen entre si los
elementos sustituidos. Cuando un estudiante escribe *tripus por tribus (error contra la
fonética natural), esta realizando una sustituciéon de un grafema por otro, del mismo
tipo que cuando sustituye *ajachado por agachados (error en el uso de grafemas
complementarios); en todos los casos el sistema determina sin dudas la grafia que
corresponde al fonema realizado; sin embargo, al analizar las relaciones entre los
elementos sustituidos se pueden distinguir distintos grados: entre /p/ y /b/ es cierto que
hay una relacion fonologica (punto y modo de articulacion) que va a explicar en parte,
como se vera, la sustitucion de uno por otro, pero en situacién prenuclear la
diferenciacion fonética no ofrece ningun problema y, ortograficamente, los dos
grafemas (<p> <b>) se mantienen separados46. En el segundo caso, /x/ y /g/ tienen dos
realizaciones fonéticas que no se confunden entre ellas, pero el sistema los relaciona a
través de sus representaciones grafemadticas, al hacer coincidir <j> y <g> para
representar al mismo fonema (/x/) en determinados casos. Para utilizar <p> o <b> en
situacion prenuclear s6lo hay que atender al fonema producido, mientras que para
utilizar <j> o <g> en situacion prenuclear hay que atender ademads al fonema vocalico
que les sigue y a la consiguiente regla ortografica, por eso se puede hablar de grafemas
en distribucion complementaria y distinguir unos casos de otros.

Todos los errores implican la sustitucion de unos grafemas por otros, y en
muchos de los casos es posible hallar algin tipo de fundamento fonoldgico que
propicia la producciéon del error. Asi, por ejemplo, en el caso de *pillon por pirion
(lI<n), se aprecia que los dos fonemas implicados (//, 77) son linguopalatales, es decir,
que se articulan, con un firme apoyo de la lengua, alrededor de la misma zona palatal.
Segtn Rodriguez Jorrin (1993, 102), “El hecho de que sonoridades tan distintas como
i y Il se confundan se debe, mas que a la percepcion auditiva, insuficientemente
organizada, a las falsas pistas cinestésicas que surgen en el momento de su
articulacion. Esta confusion es una sefal de que el alumno utiliza para su discrimina-
cion y reconocimiento pistas cinestésicas, en especial el punto de articulacion.” Si se
acepta esta explicacion, es muy probable que el alumno se ayude de la pronunciacion
silenciosa de la palabra cuando la va a escribir, y que la confusion se deba a una

* La {inica zona de conflicto entre ambos es su neutralizacién en situacién implosiva (en el archifonema
/B/), pero no es el caso.
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articulacion erronea y no a la percepcion auditiva en si, pues el alumno no “oye” la
palabra, solo la “dice”. El caracter oral de la memoria intermedia, basado en la
repeticion interna de lo que se quiere recordar, ya ha sido sefialada anteriormente
(Crowder, 1985), asi como la posibilidad de confusion entre fonemas semejantes. Si
Jorrin esté en lo cierto, es de suponer que, si el sujeto escuchase las dos palabras, seria
capaz de distinguir la forma correcta, y que, si la pronunciacion silenciosa que hace
fuese una pronunciacion sonora, donde ¢l mismo se escuchase con atencion, la
posibilidad de error disminuiria apreciablemente; es decir, el sujeto seria diestro en la
discriminacion auditiva y en la asignacion de valores fonémicos, y el error se situaria
en el almacén de pronunciacion. Esta explicacion cuadra con el caracter ocasional que
tienen estos errores en la produccion de los sujetos estudiados, a los que se supone, por
edad y nivel educativo, que son competentes en el procesamiento fonologico.

De todas formas, también existe la posibilidad de que el error se origine, no en
la memoria intermedia, sino en el procesamiento fonologico, en el que dada la cercania
fonética de los fonemas implicados se produzca una confusion inapercibida por el
sujeto, que le lleve a procesar el fonema equivocado, tal como sefiala en otro momento
el propio Jorrin a proposito de las sustituciones entre oclusivas y otros fonemas. Por
ejemplo, sobre la sustitucion de b por p en la palabra tribus (escrito *tripus), se pueden
apuntar las siguientes circunstancias fonologicas propiciatorias del fenémeno: su
escasa perceptibilidad, dada la brevedad y poca sonoridad de las oclusivas, y el que
sean fonemas relacionados por un doble parentesco—punto y modo de articulacion--,
lo que provoca “una vecindad evidente de las sensaciones sonoras y cinestésicas que
conducen a la identificacion de ambos” (Rodriguez Jorrin, 1993, 97). Es un error que
se sitia en la ruta fonoldgica y no en la ortografica, pues esta produciendo una palabra
(*tripus) inexistente en espafiol y que ni siquiera forma parte de ninguna otra, es decir,
no existe posibilidad de confusion por su forma grafica. Similares a este son los
siguientes errores: *cabricho (por capricho), *columbios (por columpios), *sabo (por
sapo). Lo mismo ocurre en la confusion, habitual, entre /k/ y /g/: *cobernar por
gobernar. Aunque menos usuales, la sustitucion de b por d (soplada en vez de
soplaba), d por g (*conjudacion por conjugacion), y /k/ por /d/ (*huméca por humeda),
tienen su fundamento en una cierta proximidad fonética (Rodriguez Jorrin, 1993, 98).
Todos estos errores se realizan por intercambio de oclusivas en posicion prenuclear
(p<b, b<p, b<d, d<g, c<d, c<g), lo que constituiria la base fonoldgica del error.

De unos pocos errores no se han encontrado referencias, y, si existe algin tipo
de fundamento fonético, se desconoce. Son: *manijar por manillar, *antrojofagas por
antropofagas, *perale por pedales, *carabares por cadaveres y *maldicio por maldijo.
Las sustituciones que presenta son: j<ll, j<p, r<d. Cabria la posibilidad de considerar-
los confusiones finales, producto de una atencion deficiente.

Los sujetos que presentan algun error de este tipo son once (un diecisiete por
ciento del total), sumando un total de 15 faltas; lo que indica que se trata de un error
ocasional, excepto en el caso de un sujeto, que es el que mas faltas acumula (tres), y
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cuyos errores manifiestan el mismo tipo de confusioén entre p y b (sabo por sapo,
cabricho por capricho y tripus por tribus); en esta caso se trataria de un error no
circunstancial y que senalaria la necesidad de revisar el perfil cacografico de dicho
sujeto por si se detectase alguna dificultad acusada en la escritura.

Tratamiento didactico

El origen de estas faltas se situa en un deficiente procesamiento fonologico de
las palabras, que puede alcanzar, incluso, al mecanismo de conversion fonemas-
grafemas. En casos extremos puede implicar problemas cognitivos tales como la
incapacidad del andlisis sonico de las palabras; la no-configuracion de paradigmas
fonematicos estables, etc. Dado que estos errores afectan a la constitucion basica del
sistema en sus aspectos mas elementales (correspondencia fonema-grafema biunivoca
0 no ambigua), se pueden calificar como de graves, si son repetidos, y una posible
sefal de trastornos importantes—dislalias, disgrafias, etc.--. Las explicaciones sobre el
origen de este tipo de errores estarian en la misma linea que las dadas a los trastornos
del lenguaje en logopedia, y la didéctica a aplicar para su superacion estaria inspirada,
también, en las soluciones que aquella ofrece, a partir de tratamientos perceptivos-
auditivos hasta conseguir la identificacion estable del fonema y su correspondencia
grafematica por parte del sujeto.

Dado su caricter ocasional y extremo, deberia ser posible, sin embargo, su
correccion desde un repaso cuidadoso de lo escrito.

4.2.2.2. Errores en el uso de grafemas complementarios (FF)

Se entiende por grafemas complementarios aquellos que, debiendo compartir la
representacion del fonema con otro u otros grafemas o digrafos, poseen reglas precisas
sobre su utilizacion, quedando el campo de representacion del fonema repartido con
claridad entre los grafemas o digrafos que lo representan. Todos los grafemas o
digrafos incluidos en este apartado seran, pues, o monofonematicos compartidos o
difonematicos, y todos ellos se encontrardn en una situacion de arbitrariedad media,
pues, por un lado, son mas arbitrarios que los grafemas o digrafos monofonematicos
exclusivos, que representan el principio fonético del sistema donde a cada grafema le
corresponde un solo fonema y a la inversa, pero, por otro lado, hay reglas precisas
sobre su uso cuando entran en confluencia con otros grafemas. Su adquisicion y
dominio representa, por lo tanto, un grado mas elaborado en la competencia del
escritor. Diriase que, al ser un subsistema poco extenso y de gran claridad, los alumnos
deberian ser competentes en su uso al alcanzar el nivel educativo de 1° de BUP, o que,
como minimo, debia ser un objetivo de la antigua EGB el que todos los estudiantes
terminasen los estudios basicos con plena competencia sobre este subsistema; sin
embargo, tal como se vera, los datos demuestran que no es asi. Los errores se sitian
claramente en el mecanismo de conversion fonema-grafema; es decir, la imagen
acustica de las palabras que los estudiantes piensan es correcta, lo que falla es el paso
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de la forma sonora a la forma escrita, porque no se domina suficientemente los
mecanismos de conversion fonemas-grafemas. Otra cosa es que en esa falta de
dominio influya la imagen ortografica de la palabra u otros sistemas de conversion
fonema-grafema, como el catalan.

Para facilitar su estudio los errores se han agrupado segin los grupos
ortogrdficos correspondientes”’.

Grupo ortografico <<G>>*® (CG)

El error més frecuente (por cantidad y por sujetos implicados) es el del uso
incorrecto del digrafo <gu> por omisién en la escritura de la u (g<gu)*: *consegirlos,
*gerra, *hogera, *mangito, *sigio... En todos los casos cambia la pronunciacion de la
palabra. El siguiente error, en cuanto a sujetos implicados, aparece unido a <j>
(g<jta,o,u): *degaron, *guntos, *pdgaros...so También cambia la pronunciacion; s6lo
en un caso (gusto por justo) aparece una nueva unidad léxica existente. El error
contrario consiste en la sustitucion de <g> por <j> (j<g+a,o,u): *hajachados, *aojado,
*bajage, *bajagero; las dos ultimas palabras no pertenecen al vocabulario usual de los
alumnos, pero las estaban escribiendo con el texto delante; de mayor bulto son los dos
primeros errores; también aqui cambia la realizacion fonética, lo que es una
caracteristica general de este grupo de errores y orienta sobre la didactica a utilizar:
refuerzo de la ruta fonoldgica y del mecanismo de conversion fonema-grafema,
mediante la pronunciacion en voz alta, primero, y en lectura interna, después.

El uso incorrecto de la grafia <i> (ii<u) se da en estas palabras:
*amortigiiadores, *baiil, *conseqiiencia, *sigiiiente; no todas estan unidas al uso de
/g/; en las dos ultimas se percibe la influencia ortografica del catalan (consegiiencia,
segiient); en general, quiza se pueda hablar de una influencia general del cataldn en el
uso de diéresis, ya que en esta lengua este signo se usa mas que en castellano. El caso
contrario es el no uso de diéresis cuando es obligado (u<ii): *antiguedad, *Arguelles,

* En su representacion grafica los grafemas y digrafos se han incluido sin comillas distintivas; los elementos
fonoldgicos van entre barras o corchetes. Se ha trazado con linea continua las relaciones directas de
representacion fonema-grafema y con discontinua diferentes tipos de relaciones que son comentadas en cada

grupo.

* La representacion grafica de este grupo tiene algunas particularidades respecto de los otros: la linea
discontinua entre el grafema <ii> y el fonema /g/ significa la aparicion de dicha grafia unida a dicho fonema.
Se ha unido, asimismo, el grafema <u> con las grafias <ii> y <gu> por la relacion que mantienen en el plano
grafematico.

¥ Como en casos anteriores, se usa el signo grafico de la comilla (<) para indicar el grafema usado
incorrectamente (en el lado del extremo cerrado) y el grafema correcto o sustituido (en el lado abierto);
asi, g<gu, por ejemplo, significa que el error ha consistido en el uso del grafema g en lugar del digrafo
gu.

9 as referencias se hacen sobre los casos de aparicion ante las vocales a, o, u, ya que solo en estas
circunstancias se puede hablar de una distribucién complementaria de los grafemas j, g.
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*verguenza; es un error escaso, aunque también es un signo de escasa frecuencia de
aparicion. En unas palabras la aparicion de diéresis no altera su pronunciacion
(*amortigiiadores, *baiil, *conseqiiencia), pero en otros si lo altera (*sigiiiente,
*antiguedad, *Arguelles, *verguenza), en las palabras del primer caso el alumno no es
capaz de autocorregirse y darse cuenta de que estd creando cadenas ortograficas
espureas al espaiol, falla, por tanto, no sélo el mecanismo de conversiéon fonema-
grafema, sino también el mecanismo de correccion; en las palabras del segundo caso,
que si son correctas segun las posibilidades del sistema, el sujeto no lee o pronuncia
dichas palabras tal como estan escritas.

Se ha incluido en este tipo de errores *baiil porque el uso de diéresis sobre u en
una posiciéon que no sea ante g, se aleja bastante del uso habitual. Es decir, no es
propio del sistema castellano utilizar la diéresis sobre u en una posicion que no sea
después de g. Realmente no atenta contra la fonética, pero si contra el sistema fono-
ortografico en su constitucion basica. Se ha clasificado como error en el uso de
grafemas complementarios, porque su Unica aparicion en el sistema castellano se da en
relacion con el grafema u. La influencia del catalan sobre este error no es directa,
puesto que la palabra catalana es bagul, y la diéresis sobre u suele aparecer tras g y ¢;
de todas formas tiene un uso mas amplio que en castellano y no limitado a una sola
cadena ortografica, sino dependiente también de que sea hiato o no; por ello, mas por
la caracteristica del sujeto que la utiliza (catalanohablante), se ha considerado como un
error por influencia del catalan.

El total de errores es de 41, cometidos por 19 sujetos.
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Grupo ortografico <<G>>

Errores en el uso de grafemas
complementarios

J<G {109) de, 4 sj.
U= {111y Je. 2 =j.
(e e 1L L e T— L o — & =j.
=u {114y 11 e. 6 sj.

G<J +&, 0, U {117)..10 e. ......6 =j.

Total 41 errores 19 sujetos

Ilustraciéon 6: Grupo ortografico <<G>>

Grupo ortografico <<¥»>»

hi—— iy!

fs

\/

Errores en el uso de
grafemas complementarios

i<y conj. {(136) - 198 e. - 43 =.
hi<y conj. {(136)- 11 e.- 1 5.
i<ywocal (137) - 23e.- 13 5.
w<ivocal (166) -6 e. -5 5,

Hustracion 7: Grupo ortografico <<Y>>
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Grupo ortografico <<Y>> (CY)

Los casos en los que la grafia <y> representa al fonema /i/ son dos: como
conjuncidn y al final de palabra, formando parte de diptongos (ay, ey, oy) y triptongos.
En ambos casos se han encontrado errores en los que la grafia <y> ha sido sustituida
por <i> (i<y).

El primer caso mencionado, el de la escritura incorrecta de la conjuncion es,
posiblemente, el error mas extendido de todos: en 198 ocasiones ha sido sustituida por
la forma i (i<y), y en 11 por la forma Ai (hi<y). Las 198 faltas corresponden a 43
sujetos (68,2%) con un intervalo de 36 a 1 faltas. Parece claro que es la influencia del
catalan lo que provoca esta enorme confusion; pero dicha influencia no es constante,
pues hay textos donde solamente se usa su forma catalana, otros donde alterna con la
castellana, y otros donde es un error muy ocasional (1 ocurrencia). Como rasgo
distintivo de todo este grupo de errores, se puede senalar que la sustitucion de <y> por
<i> es fonéticamente correcta; es decir, se usa la grafia que representa de forma mucho
mas extensa y esencial al fonema /i/., por lo que la didéactica para corregir estos errores
no puede basarse en la ruta fonoldgica, sino en la ortografica, para imponer un
convencionalismo ortografico que, aunque establecido con claridad y sin excepciones,
no deja de ir contra la corriente fonémica del castellano y del propio hablante.

Del segundo caso se han encontrado 23 errores de 13 sujetos: *estoi (8), *hai,
*rei (12), *soi, *voi. En la escritura de *rei puede pesar la de la forma catalana rei; en
los otros casos no se puede hablar de una influencia directa, aunque se podria pensar
en una influencia general y difusa. El error de *rei se asemeja a otros analizados
como propios del sistema: *estoi, *soi, *hai, *voi. La diferente clasificacion de uno y
otro se basa en que el error *rei puede haber sido derivado de su correspondiente
palabra catalana, rei, mientras que en los otros casos no existe tal correspondencia:
estic, soc, hi ha, vaig. En este, como en otros casos, es dificil determinar hasta donde
llega y como se manifiesta la influencia del catalan, pues el error en *rei, puede haber
sido producido por un uso incorrecto del propio sistema ortografico, mas que por
influencia del catalan, y por otro lado, en los otros errores se podria pensar en la
influencia de las terminaciones catalanas en -Vi (vocal + i) como propiciadora del
fenomeno. El criterio que se ha seguido es el de clasificar los errores bajo el epigrafe
de interferencia con el catalan, cuando existe la forma cercana o idéntica en esta
lengua. Este criterio viene a coincidir con el que aplican investigadores como
Luelsdorff (1991), quien clasifica estos errores como interlingiiisticos y habla de un
proceso de cognacion o de interferencia en la via ortografica a causa de lo que se
denomina falsos amigos (false friends); también estaria de acuerdo con las
posibilidades que apunta De Groot (1992) para quien el léxico, en los hablantes
bilingiies, se organiza a partir de un nodo significativo que remite a dos formas
ortograficas distintas. Estas perspectivas apuntan a la clasificacion de estos errores
como fruto de la interferencia entre lenguas en la via ortografica.
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En la direccion contraria apunta el uso incorrecto de y sustituyendo a i (y<i):
*ygual, *my, *oydos, *soys, donde la <y> se utiliza en unas posiciones que el sistema
no permite. 6 errores de 5 sujetos.

En conjunto, este grupo supone 243 errores de 48 sujetos.

La correccion de estos errores supone el repaso de las reglas de distribucion
grafematica de <i> e <y> respecto del fonema /i/, pues los errores se producen en el
momento de la transcripcidon grafémica de dicho fonema. En el caso de la conjuncién
v, habrd que separar su uso en cataldn y en castellano, afianzando su escritura con
referencia a la lengua que se esta usando en cada momento. En los otros casos se puede
partir del uso no marcado o genérico (el del grafema <i> como transcripcion “natural”
de /i/), para presentar el uso de <y> como excepcion, operando en un doble sentido:
ensefiando cuando se escribe con <y> e insistiendo en cuando no se utiliza dicho
grafema.
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Grupo ortografico <<Cs>

184

9 fki

NAY

Errores en el uso de
grafemas complementarios

Z=C + E, 1 {150) 39 €. w21 .
Q<C + A, O, U {151} cuunnnn163 £ veeennn 5
C<Z + By O, U (155} cueeensens XA 5 gj.
C<QU + E, 1 {165) 1e. 1 sj.

208 errores de 45 sujetos (71,4%)

Ilustraciéon 8: Grupo ortografico <<C>>

Grupo ortografico <<R>>

Iri

Irr!

rr

Errores en el uso de
grafemas complementarios

r<rr (160) - 1¥ e.- 12 s.
m=r{185)-2e.-2s.

Total 19 errores 14 sujetos

Ilustracion 9: Grupo ortografico <<R>>
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Grupo ortografico <<C>> (CC)

Las dificultades de los alumnos surgen, principalmente, al tener que utilizar el
grafema <c>, que sustituyen por otros, segin las pautas que se indican a continuacion.
Cuando tienen que utilizar el grafema <c> ante e, i, con valor fonematico /6/, 21
alumnos (33,3%) se han equivocado y han escogido el grafema <z> (z<c+te,i); la
pronunciacion no cambia, puesto que el grafema <z> también puede aparecer ante e, i
en algunas escasas palabras y, sobre todo, este grafema posee un marcado valor
fonolodgico que lo equipara con la interdental fricativa /6/, como demuestra de manera
indirecta el que en todas las reformas ortograficas se la proponga para ocupar dicho
campo fonoldgico. Dado que fonéticamente no se produce un cambio sonoro, la
didéctica para corregir este error debe centrarse en la forma ortografica de las palabras,
con especial atencion al verbo hacer y a algunas terminaciones que parecen ser

repetirse: -oce, -ece, -ice.

Solamente en dos casos (*zebra, *zero) se podria pensar en una influencia del
catalan. Se trata de un error aislado. No se deriva de la interferencia de sistemas, ya
que el grafema <z> representa dos fonemas distintos en castellano (/I1/) y en catalan
(/C/). El error deberia producirse via ortografica, al interferir la imagen grafica de los
vocablos catalanes: zebra, zero. A esta interferencia se superpondria la tendencia
posibilitada por el sistema castellano a representar el fonema /I'1/ con la grafia <z>. De
hecho, no se puede asegurar que estos errores sean fruto de la interferencia con el
catalan: podrian ser muy bien errores debidos a la propia constitucion del grupo y las
relaciones que mantienen entre si los fonemas y grafemas que le integran.

El siguiente error en el uso de la grafia <c> consiste en su intercambio por la
letra g (es preferible no denominarla grafia o grafema, pues ortograficamente no es
operativa si no es en el digrafo <qu>). De hecho, los alumnos actiian siguiendo de
forma inconsciente esta caracteristica del sistema grafematico, y en todos los errores
(162) aparece el grupo gu, menos en uno (*pesqar por pescar), que parece un despiste
dado su aislamiento como tipo de error; es decir, los sujetos saben que no existe de
forma aislada la equivalencia fonética entre ¢ y ¢, pero cuando se les presenta la
cadena [ku] no aplican la regla del sistema que exige Unicamente la grafia <c>, sino
que piensan que también es admisible, u obligado en algunas palabras, el utilizar la
letra g.

Uno de los errores mas extendidos (162 ocurrencias) es el intercambio de ¢ por
g en las secuencias cua, cue (sobre todo en la primera), ante la que se adopta una
solucion ortografica catalana en vez de la correspondiente castellana, como lo
confirma no s6lo el hecho de que esa sea la soluciéon normativa en catalan, sino el que
todas las palabras en que se produce el error tengan su correspondiente forma catalana:
adecuada-adequat, cuadrado-quadrat, cual-qual, cuadro-quadre, etc. Propicia la
aparicion de demonios ortograficos: *qual (54), *quadro (34), *quando (30),
*consequencia (18), *quatro (12); con frecuencia uno o dos: cualquier, cuarto, cuanto,
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cincuenta, cuantificador, cuestiones. Dado el nimero de sujetos que incurren en €l (45
sujetos: 71,4% de la muestra), no se puede hablar de un error restringido. No se han
extraido datos sobre la constancia en su uso por parte de los sujetos, es decir, no se
sabe si alterna con su forma castellana correcta o no; posiblemente haya algunos
sujetos que la utilicen de forma casi exclusiva en sus escritos, mientras que en el caso
de otros sujetos no debe ser mas que un error ocasional.

La génesis de este error parte de considerar que el mecanismo de conversion
fonema-grafema no opera exclusivamente sobre fonemas aislados, sino que opera
sobre distintas unidades fonicas a las que trata como un bloque, entre las que destaca la
silaba (Aronoff, 1992; Daniels, 1992; Faber, 1992; Lambert, 1997b). Prueba de ello es
que los errores se producen sobre las secuencias cua-, cue-. Por lo tanto, se produciria
una activacion desde la via fonoldgica que deberia encontrar su respuesta en el
mecanismo de conversion fonema-grafema mediante la adscripcion de la forma
ortografica <cua, cue> a la cadena sonora [kua, kue] (correspondencia entre patrones
fonicos y patrones ortograficos), pero para los sujetos de la muestra esta no es la unica
opcion posible, ya que también coincide la forma <qua, que> sobre la misma cadena
sonora dentro del codigo catalan. Es decir, se produciria una transferencia de una regla
de conversion fonema-grafema catalana.

Obsérvese que el problema surge en donde las soluciones ortograficas de
ambas lenguas difieren: para [ka, ke, ki, ko] la ortografia es la misma: <ca, que, qui,
co>, para [ku + cons.] también es la misma <cu+cons.>, pero para [kua, kue, kui, kuo],
mientras que en castellano solo existe la solucién <cua, cue, cui, cuo>, en catalan las
opciones son diversas: [kua] se transcribe como <qua> en posicion inicial, pero tiene la
excepcion de cua (cola) y sus derivados, en interior de silaba puede aparece como
<cua>: evacuar o como <qua>: cinquanta; [kue] se transcribe como <qiie>, aunque
tiene la excepcion de cuejar, cuetejar (colear); [kui] se puede transcribir como <cui>
(cuir, cuiro, cuit, cuixa) o como <qiii> adeqiii; [kuo] se transcribe como <quo>, quota,
quocient, quotidia, pero evacuo. Los problemas surgen, mayoritariamente, sobre la
forma [kua] que es donde mas palabras usuales aparecen, con lo que su posibilidad de
ocurrencia dentro de una redaccion es mucho mayor y donde el paradigma catalan se
muestra mas compacto.

Se podria hablar, pues, de un deslizamiento, para algunos sujetos, hacia un caso
de ambigiiedad no resuelta o arbitrariedad, al coexistir dos formas graficas distintas
para la misma cadena sonora (ambigiiedad grafematica). La unica regla de eleccion es
el sistema desde el que se esta operado: castellano o catalan.

En principio, pues, parece plausible el que este error se origine en el
mecanismo de conversion fonema-grafema desde el acceso por la via fonoldgica. Esto
vendria avalado por la consideracion del caracter superficial de la ortografia castellana,
lo que, segun Frost (1992), es la principal caracteristica para que los sujetos utilicen la
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via fonoldgica con preferencia sobre la ortografica (especialmente en el caso de los
ortdgrafos menos diestros).

Sin embargo, el procesamiento ortografico es mucho mas complejo, pues la via
fonoldgica no es la unica que actua, sino que, en paralelo, actia también la ruta
ortografica (Paap, 1992), desde la que se busca la forma grafica dentro del Iéxico
ortografico. La busqueda dentro del archivo ortografico se puede iniciar directamente
desde el archivo semantico o bien desde el archivo fonoldgico (Ronayne, 1992).
Dentro del Iéxico ortografico el escritor se encuentra con dos formas correspondientes
al mismo concepto (De Groot, 1992): la forma catalana y la castellana, pero
posiblemente no tengan el mismo nivel de activacion, sino que una predomine sobre
otra. Las palabras pueden ser semejantes o diferentes ortograficamente, pero en este
caso son semejantes, pues proceden de las mismas raices latinas: adecuada-adequat,
cuadrado-quadrat, cual-qual, etc. De hecho, todos los errores encontrados en el uso
equivoco de g por ¢, aparecen en vocablos que tienen su semejante en catalan, excepto
uno: cuenta (*quenta) - compte. Esto puede ser asi porque los errores se ajusten al
vocabulario disponible, pero también es posible que esta semejanza ortografica
posibilite una eleccion erronea.

El umbral de activacion de una palabra depende, ademas, de las relaciones que
mantiene con otras palabras en sus correspondientes archivos (semantico, morfologico,
fonico, ortografico) (De Groot, 1992). Es decir, el sujeto en el momento de escribir una
palabra que empieza por un patréon fonico determinado (por ejemplo, [cua]), no esta
procesando esa palabra aisladamente, sino que el proceso se produce en relacion con
otra serie de palabras y fuerzas: semanticamente, dicha palabra se relaciona con las de
significado similar, misma categoria semantica o léxica, etc.; ortograficamente, dicha
palabra se relaciona con todas las que empiezan por la misma cadena grafica (en este
caso, <cua>); pero al coincidir dos codigos distintos, la misma forma fénica o
semantica activa dos representaciones distintas. El error estribaria en que los sujetos
escogen la forma grafica del codigo equivocado.

Otro factor al que se le da un papel primordial en la investigacion de la
actividad ortografica es la frecuencia de la palabra. Paap et al. (1992) ven la doble via
de procesamiento como una carrera entre rutinas diferentes por alcanzar la misma
solucion, y, teniendo en cuenta la frecuencia y la regularidad fonica de la palabra,
ofrecen la siguiente escala: las palabras de alta frecuencia serian procesadas a través de
la ruta léxica y su tiempo de procesamiento seria el menor en comparacion con otras
palabras de menor frecuencia, es decir, que la respuesta del sujeto ante una palabra de
alta frecuencia procederia de la ruta 1éxica y seria la mas rapida. Una respuesta algo
mas lenta pero cercana a la anterior la ofrecen las palabras que poseen reglas
consistentes de conversion fonema-grafema, es decir, aquellas para las que se puede
partir de su imagen fonica. Méas lentas serian las respuestas a las palabras de baja
frecuencia recuperadas desde la via léxica. El mayor tiempo de procesamiento lo
exigirian las palabras con reglas inconsistentes de conversion fonema-grafema. Puesto
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que sus investigaciones se basan en el inglés, de ortografia profunda o diferenciada de
la imagen fonica, estos resultados no son directamente extrapolables al castellano; no
obstante, no cabe duda de que la frecuencia de una palabra debe influir en su modo y
tiempo de procesamiento.

Repasando las palabras en las que aparece este error, se aprecia que son
palabras de uso frecuente y que el error se produce sobre una cadena muy determinada
y clara, lo que podria provocar un procesamiento mas rapido y automatico que el
exigido en palabras poco frecuentes o de cadenas poco usuales, donde el
procesamiento seria mas lento y menos automatico; esta mayor lentitud de
procesamiento favoreceria la percepcion del posible error, al romper, siquiera
parcialmente, el automatismo que lleva a la eleccion equivocada. La influencia de la
automatizacién en los resultados ortograficos se pone en evidencia en el hecho de que
en las tareas, como los dictados, donde se evita la sobrecarga cognitiva y se concentran
los recursos cognitivos en el procesamiento de los niveles bajos, los resultados son
mejores que en las tareas donde los recursos destinados a la actividad ortografica son
menores, y por tanto, se tiende hacia el automatismo o a reducir las elecciones
ortograficas a las que primero aparecen.

El efecto de la frecuencia y su correspondiente automatizacién sélo explican
parcialmente la causa de estos errores. Lo que sigue subyaciendo es la tendencia a
elegir un paradigma con preferencia a otro, de forma constante u ocasional, lo que
supone que el umbral de activacion, sea en el ambito fonico en el mecanismo de
conversion fonema-grafema, sea en el ambito ortografico, es diferente para cada
individuo. La pregunta basica seria ;jqué factores determinan que un sujeto escoja una
solucion ortogrdfica con preferencia a otra? De modo general, se podrian apuntar las
siguientes circunstancias: la lengua familiar del sujeto, su capacidad ortografica, los
determinantes psicolingiiisticos concretos que suponen el procesamiento de una unidad
determinada y la situacion de escritura. A partir de la lengua de uso del sujeto habria
que establecer si el tipo y cantidad de errores correlacionan con aquella; también hay
que tener en cuenta la variable de la competencia ortografica de cada sujeto, que puede
influir sobre el tipo de errores aparecidos; asimismo hay que considerar qué tipo de
interferencia lingiiistica se produce y qué tipo de procesamiento ortografico implica,
con especial atencion a la velocidad de procesamiento de la unidad de que se trate, que
depende, a su vez, de la frecuencia de uso de la propia unidad, de las reglas de
conversion fonema-grafema (mas o menos frecuentes, mas o menos ambiguas), del
contexto lingiiistico en que se encuadra dicha unidad y de la propia actividad escritora
que se esta realizando (dictado, apuntes, examen, etc.). En cualquier caso, un estudio
de este tipo, que incide sobre el aspecto individual de la actividad ortografica, queda
fuera de los objetivos principales de esta tesis.

Didacticamente, la conclusion mas importante es la necesidad de reforzar la
unién entre la lengua en que se escribe y las soluciones ortograficas a utilizar, pues
este es el criterio mas claro, si no el inico muchas veces, con que cuenta el escritor
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para seleccionar la formula gréafica correcta. El tratamiento deberia ser como el de los
parénimos: tratando primero por separado ambas soluciones hasta conseguir su
automatizacion correcta. También presupone que desde las clases de ortografia
castellana deberian tocarse algunos aspectos correlacionados de la ortografia catalana,
mediante los correspondientes ejercicios en catalan, y a la inversa en las clases de
ortografia catalana.

La didactica para corregir este error debe tender a reforzar el sistema de
conversion fonema-grafema: hay que insistir en que las unicas cadenas validas en
castellano son <que, qui> con su valor fonético [ke, ki] y que la cadena <qua> es
extrana al castellano. Hay que actuar tanto desde la ruta fonoldgica como desde la ruta
ortografica, oralizando y escribiendo palabras con las cadenas <cua, cue> y <que,
qui>. Conviene tratar este error como el de los paronimos, estudiando primero su
realizacion castellana separadamente de la realizacion catalana, para reforzar la union
entre cada tipo de realizacion y la lengua en que aparece; después, deberia ejercitarse
sobre las dos al mismo tiempo (por ejemplo, pidiendo al alumno que separe de un
conjunto heterogéneo las formas catalanas y castellanas y que escriba con cada una de
ellas una frase en su lengua respectiva). Al mismo tiempo hay que actuar sobre la ruta
ortografica reforzando la imagen grafica de las palabras que mas errores causan o que
son de uso mas frecuente.

Una falta bastante menos usual que las anteriores es la de utilizar la grafia <c>
en lugar de <z> ante las vocales a, o (c<z+ta,0): aplacad por aplazad, *abanca
(avanza), *abancamos (avanzamos), *desplaca (desplaza), *hico (hizo). Dado su
escaso numero y la fuerza visual y fonética que tienen las secuencias ca, co, podria
pensarse que se trata de despistes que han pasado desapercibidos al mecanismo de
correccion, pero si se relacionan estas faltas con otras del mismo grupo cometidas por
cada sujeto, se ve que no en todos los casos es aceptable la hipotesis del despiste, sino
que en algunos reflejan una incompetencia en el uso del sistema:

z<c+te,i g<c+a,o,u c<zta,o,u c<qu+te,i
sujeto 21 6 1 1 1
sujeto 41 2 2 1 0
sujeto 58 0 3 1 0
sujeto 63 0 1 1 0
sujeto 65 2 3 1 0

La inmadurez del sujeto 21 es patente, pues se equivoca de todas las formas
posibles; los sujetos 41 y 65 también manifiestan dificultades en el dominio del grupo;
solo en el caso de los sujetos 58 y 63 es posible pensar en que exista un dominio del
subsistema, atenuado por la interferencia con el catalan (q<c+a,o,u) o por una
concentracion insuficiente que explicaria los errores que se estan comentando. En el
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caso de estos dos ultimos sujetos habria que revisar su perfil cacografico, para ver si se
esta ante un error mas bien ocasional o es una muestra mas de incompetencia.

El ultimo error de este subgrupo que queda por comentar es el de la sustitucion
de <qu> por <c> (c<qute,i). Solamente hay un caso: *cieres (quieres), que es
especialmente llamativo porque la sustitucion resultante cambia la fonética de la
palabra. El error pertenece al sujeto 21, del que ya se ha comentado su incompetencia.

Grupo ortografico <<R>> (CR)

Los errores se producen, mayoritariamente, por omision, es decir, por el uso de
r en vez de rr (r<tr): *ahorar (ahorrar), *amarasen (amarrasen), *bara (barra), etc.,
y s6lo en dos casos son fruto de la adicion (1r<r): *murralla (muralla), *barrillas
(varillas). Sigue la tendencia de los errores ortograficos, que son fruto mas de la
inadvertencia que de la ultracorreccion. Los dos errores por adicion los realizan sujetos
que también tienen errores por omision, lo que parece denotar que no es un simple
despiste. Todos los errores se producen en posicidn intervocdlica, con lo que cambia la
pronunciacion de las palabras.

La didéctica para este grupo debe reforzar la concentracion en la escritura para
evitar la tendencia al uso de la » simple; también conviene reforzar la autocorreccion
desde la imagen fonica que producen estos errores.

Vision de conjunto de los errores en el uso de grafemas complementarios

De forma global, los sujetos que presentan algun error son 57 (90,5% de la
muestra), con un total de 510 errores, lo que supone una media de 8,95 errores por
sujeto. La frecuencia oscila desde 40 errores a 1.

Si no se tienen en cuenta las equivocaciones en el uso de la conjuncion y (que
es el error mas frecuente), son 51 los sujetos que presentan errores con una frecuencia
entre 19 y 1. Si también se excluye el error por usar ¢ en vez de ¢ (el siguiente error en
namero), hay 45 sujetos con una frecuencia entre 15y 1.

Tratamiento didactico de los errores en el uso de grafemas complementarios

Los errores de este grupo sorprenden, en cierta manera, porque se producen
sobre aquellos usos grafematicos que el sistema regula mediante una serie de reglas
que no parecen excesivas ni complicadas.

Los errores deben ser tratados, por lo menos al inicio, segin sus grupos
ortograficos para que el estudiante tenga una vision de conjunto de la logica
ortografica que gobierna cada grupo; en este sentido conviene asegurarse que ningun
estudiante albergue dudas sobre su funcionamiento. Partiendo de esta explicacion
inicial, e insistiendo a lo largo de la ensefianza, hay que potenciar el conocimiento
metalingiiistico del funcionamiento del grupo, puesto que, aunque el objetivo final es
alcanzar un procesamiento lo mas automatico posible, en las fases iniciales es

146



necesario conseguir que el sujeto concentre su atencion sobre los posibles errores y que
tenga lo mas presente posible el conocimiento metalingiiistico que despejara cualquier
posible duda y le ayudara a fijar el procesamiento automatico. En este sentido,
conviene no dejar de lado el efecto de un conocimiento consciente.

Puesto que la relacion ortografica existente distribuye valores fonemaéticos
entre grafemas, cuando se utiliza un grafema en vez de su complementario, en muchos
de los casos anteriores se produce un cambio del valor fonético de la palabra, lo que da
lugar algunas veces a unidades léxicas con sentido (coro/corro), pero otras muchas
veces a formas inexistentes (*ajachados, *hogera, *sigiiiente...); en estos casos el
refuerzo oral mediante la pronunciacién en voz alta y la lectura interna—con
referencia a la existencia o no de las palabras y a su significado—es un valioso auxiliar
del aprendizaje.

La vigorizacion de la ruta fonoldgica deber ir unida, l6gicamente, al refuerzo de
la ruta ortografica, a través del potenciamiento de la imagen grafica de las unidades de
procesamiento (grafemas, bigramas, silabas o palabras enteras) y de la expansion de
las redes asociativas que pueda establecer con otras unidades. También hay que
potenciar el procesamiento morfolégico cuando este pueda incidir sobre el procesa-
miento ortografico; por ejemplo, cuando las palabras con la unidad de procesamiento
pertenecen todas a la misma categoria. Cada uno de estos recursos tendra diferentes
posibilidades de aplicacion segun el tipo de error que se trate de corregir y grupo
ortografico al que pertenezca.

En los casos en que el error es fruto de la interferencia con el catalan conviene
tratar este error como el de los parénimos, estudiando primero la solucién castellana
separadamente de la catalana, con el fin de reforzar la union entre cada tipo de
realizacion y la lengua en que aparece.

4.2.2.3. Errores al usar grafemas castellanos con valores fonéticos
ajenos (FE)

La caracteristica de este grupo de errores consiste en utilizar un grafema con un
valor fonético que le es ajeno, de forma que el grafema correcto es sustituido por un
grafema incorrecto al que se le atribuye un valor fonético que no posee dentro del
sistema castellano.

Cuando los sujetos utilizan <j> en vez de <y>, en palabras como
*ajuntamiento, *major, *ja, o <x> en vez de <ch>, en *baxillerato, *enganxa, no
tienen en mente la pronunciacion castellana de la velar /x/ o las posibles realizaciones
fonéticas del grafema <x> ([s, ks, gs]), puesto que las palabras en que se han
equivocado son vocablos de uso frecuente, extraidas por los alumnos de su propio
vocabulario, por lo que no parece probable que desconozcan su correcta
pronunciacioén, o como minimo, que no sintieran como extrafias pronunciaciones como
[ajuntamiento], [major], [ja], [basillerato], [engansa]. Lo que ocurre es que estan
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utilizando los grafemas j, x en lugar de los grafemas y, ch, con lo que les estan
atribuyendo, inapercibida y equivocadamente, los valores fonologicos /y/, /yL/; o bien
les estan dando otros valores fonéticos no castellanos, por ejemplo, realizando la grafia
j con el valor fonético de la [Z] catalana, inexistente en castellano, aunque se parece en
algo a la y fricativa de mayo, pronunciada con energia, y a la j francesa de jour o la g
portuguesa de gente, geral; de manera similar, la grafia x podria ser que adquiriese el
valor [X], inexistente en castellano, pero si en catalan, equivalente a la ch francesa de
chaise, o la x portuguesa de roxo, 0, mas probablemente, el valor [tX], equivalente al
castellano [x-L]. Es decir, el error puede proceder de una utilizacioén incorrecta de unos
grafemas en lugar de otros o de que los grafemas utilizados reflejen la pronunciacion
catalana de los términos. En ambos casos el error se origina por una transferencia de
valores desde el catalan.

En el primer caso, cuando un sujeto escribe *major, *ja, *baxillerato o
*enganxa, por ejemplo, la recuperacion fonica de la palabra se realiza desde su forma
castellana, pero, o bien en el momento de su traslacion grafemadtica se produce una
transferencia de reglas de conversion fonemas-grafemas desde el catalan que lleva a su
escritura incorrecta, o bien se produce una transferencia de caracter ortografico que
lleva a la escritura del término bajo la influencia de la forma ortografica catalana. En
este caso, también falla el mecanismo de seguimiento y control de lo que se estd
escribiendo, pues su lectura, tal como estd escrito, desde el sistema fono-ortogréafico
castellano da como resultado palabras espureas.

En el caso de que el alumno, inapercibidamente, estuviese escribiendo una
palabra que pronuncia como catalana, el error se situaria en el momento del
procesamiento fonoldgico y supone una recuperacion defectuosa desde el mismo
almacén fonologico; es decir, el sujeto, partiendo del significado comun, ha escogido
la forma catalana en vez de la castellana (Groot, 1992), la ha procesado como tal, y la
ha aplicado las reglas de correspondencia fonemas-grafemas catalanas.

Tanto en un caso como en otro, el proceso se produce por la relacion de “falsos
amigos” que mantienen los términos catalan y castellano: su identidad semantica es lo
que les une en la memoria léxica (Groot, 1992), dicha union se ve reforzada por la
identidad morfolégica y la semejanza greiﬁcaS1 e incluso parcialmente fonética que
mantienen, de aqui que su relacién sea tan estrecha que permita un fendémeno de
transferencia por cognacion, es decir, por asimilacién de un término con el otro. Esta
transferencia puede producirse desde el principio del proceso, resultando el
procesamiento del término bajo su realizacion catalana, o puede producirse
posteriormente, bien mediante una transferencia de reglas de conversion fonemas-
grafemas catalanas, bien mediante una transferencia ortografica del término.

*'4fexa es el Unico término que no coincide con su correspondiente forma catalana (data), pero
posiblemente el sujeto use como forma catalana lo que en realidad seria un castellanismo: *fexa en lugar de
data.
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Los errores detectados se producen en el uso de estos cuatro grafemas: <x, s, y,
ch>, con los siguientes intercambios:

x<ch (EE)
J<y (EY)
cc<x, c<x, c<s (ES)

El grafema <x> en posicidon intervocdlica produce en este apartado los
siguientes errores: o bien se escribe cc (*aproccimadamente, *asficcia), o c
(*aprocimadamente). En el primer caso diriase que se intenta reflejar la pronunciacion
[gs] o [ks], es decir, en el procesamiento fonologico realizado se ha descompuesto la
secuencia fonética en dos elementos que se representan, sin embargo, con el mismo
grafema ([g-s] o [k-s] = <c-c>), por lo tanto, el grafema <c> adquiriria un doble y
sucesivo valor: primero equivaldria a [k], posiblemente, o a [g], y después equivaldria
a [s]; en el segundo caso (*aprocimadamente), se parte del valor fonético [s], que de
hecho adquiere en la pronunciacion el grafema <x> intervocalico; en este segundo caso
se procede igual que en *hacin por asi, s6lo que este error es mas raro por producirse
sobre la s y en una palabra de uso frecuente. Segiin Rodriguez Jorrin (1993, 92), el
valor fricativo /0/ y /s/ propiciaria su confusion, pero también cabe suponer que el
grafema <c> representase al fonema /s/ por contaminacion del catalan; en este caso el
error consistiria en usar un determinado grafema con un valor fonético equivocado. La
situacion lingiiistica de convivencia de ambas lenguas y las caracteristicas de los
sujetos (una alumna es catalanohablante y manifiesta otros errores en la misma linea, y
la otra es de origen magrebi y no tiene ni al catalan ni al castellano como primeras
lenguas, sino que ha debido aprender la escritura de ambas al mismo tiempo dentro de
la institucion escolar) hacen que esta hipotesis parezca la mas probable. El error se
produciria, pues, por un proceso de transferencia en el mecanismo de conversion
fonemas-grafemas: las estudiantes, ante la duda de coémo escribir las palabras, se basan
en los valores fono-ortograficos catalanes para intentar su escritura.

El nimero total de sujetos que sufren alguna equivocacion dentro de este grupo
es de 20 (31,7%). El mas importante, por nimero de errores y sujetos implicados (16
sobre 20), es el del cambio de y por j (j<y); dentro de ¢l destaca la escritura incorrecta

de ya (%ja).

Tratamiento didactico

Independientemente de su procesamiento fonoldgico como forma catalana o
castellana, e independientemente de que el error se produzca a través de la via
fonologica u ortografica, este tipo de errores revela un mecanismo de conversion
fonemas-grafemas deficiente, en tanto que mezcla dos sistemas distintos y no presenta
suficiente seguridad en el sistema que debe usar para la lengua que esta procesando. El
objetivo basico serd, pues, el de asegurar que el estudiante adecue su actuacion a la
lengua que esta usando. Para ello habra que reforzar tanto los usos castellanos como
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los catalanes, para evitar los fendmenos de transferencia que son los causantes de estos
errores.

En primer lugar, conviene evitar el posible procesamiento fonologico catalan
de estas palabras, para lo que habra que proponer ejercicios que incidan sobre la via
fonologica, como, por ejemplo, la lectura en voz alta de palabras y textos. Siguiendo
en esta linea hay que reforzar la union entre los grafemas que entran en juego y sus
diferentes valores fonéticos; hay que atender tanto a los grafemas sustituidos (s, y, ch)
como a los sustitutos (c, j, X), yendo tanto desde el sonido a la escritura (dictando
preparado, por ejemplo), como de lo grafico a lo oral (lectura en voz alta, por ejemplo).
En cuanto a la via ortografica, también debe ser trabajada, evidentemente, para
fortalecer la correspondencia grafica de los fonemas y palabras utilizados.

Cuando el procesamiento castellano de los fonemas y grafemas correspondien-
tes parezca suficientemente asegurado es el momento de proceder al estudio de las
correspondientes formas catalanas, siguiendo un camino parecido al anterior, hasta
conseguir que los estudiantes distingan y manejen con claridad en ambas lenguas los
fonemas y grafemas afectados por los fendmenos de transferencia. La idea que subyace
a la introduccioén del estudio de algunos aspectos del procesamiento ortografico catalan
es que, para evitar los fenomenos de transferencia, es necesario conseguir que los
sujetos sean igualmente diestros en ambas lenguas, pues la falta de competencia en una
de ellas puede propiciar la confusion.

4.2.2.4. Errores por el uso de grafemas impropios del castellano (FG)

Los errores de este grupo se caracterizan por utilizar grafemas o digrafoss2 no
pertenecientes al sistema del espanol: *assistir, *felic, *metal-lica, *senyor. Los
errores se producen por el uso de los siguientes signos grafemadticos: <ny, ¢, ss, I'I>;
todos ellos proceden del catalan. Como en el anterior tipo de errores, los procesos de
transferencia se producen por la relacion de “falsos amigos” que mantienen las formas
catalanas y castellanas; de hecho, practicamente todas las palabras tienen su
correspondiente forma en cataldn, y son bastantes las que, al cambiar un grafema por
otro, coinciden en su totalidad con la correspondiente forma catalana; por ejemplo:
asistir/assistir, feliz/feli¢, metalica/metal-lica, sefior/senyor.

Esta semejanza se extiende a la realizacion fonética, que, excepto en el caso del
grafema <¢>, es idéntica para los grafemas castellanos y catalan: <s> <ss>: /s/; <fi>
<ny>: /v/; <I> <l-I>: /1/; sin embargo, <¢>: /s/ y <z>: /0/. Por lo tanto, el error podria
situarse en el momento de la conversion fonemas-grafemas, por transferencia de los
valores grafematicos catalanes. La transferencia también puede realizarse a través de la
interferencia ortografica, pues, tal como se ha indicado otras veces, las dos rutas

52 La aparicion de apostrofe, al que se considera un signo auxiliar, ha sido estudiada en unién y separacion
de palabras.
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funcionan conjuntamente, por lo que es dificil determinar hasta qué punto un error se
produce en una u otra ruta. Lo que si se puede afirmar es que un mecanismo robusto de
conversion fonemas-grafemas por parte de los estudiantes evitarian este tipo de errores
en los que se mezclan sistemas grafematicos distintos.

Los errores de este grupo se distribuyen de la siguiente forma:

Tabla 2: Distribucion de errores en el grupo FG

Error % sobre total de errores % de sujetos de la muestra
de este grupo
ss<s (NS) 58,6 33,3
ny<fi (NN) 22,4 26,9
1-1<1 (NL) 16,4 17,5
¢<c (NC) 2,2 4.8

El mayor nlimero de errores lo provoca la doble ese (ss); pero ese predominio
no se corresponde con la cantidad de sujetos que incurren en su uso. Si se compara con
el error por uso de ny, se aprecia que el numero de sujetos es casi el mismo a pesar de
que acumula menos de la mitad de errores que ss. La explicacion esta en que en el
grupo de ss aparece un demonio ortografico respecto del tipo de faltas que se esta
analizando—el de la forma pasar (*passar) y todos sus derivados--, y en que hay unos
pocos sujetos que presentan una frecuencia de error muy elevada. El grupo de la ¢
presenta un nimero de errores minimo (3 errores), lo que indica que tiene un caracter
ocasional; su menor presencia radicaria en que es un grafo ajeno al sistema castellano
y en que en su realizacion fonética cambia la pronunciacion de las palabras en las que
aparece, ya que se utiliza con el valor /0/: *bragos en vez de brazos, *comengo
(comenzo), *feli¢ (feliz), cuando su valor cataldn es el de /s/; no existe, por tanto, la
misma coincidencia de valor entre los valores fonéticos catalan y castellano que
presentan los otros grafemas.

Mas de la mitad de la muestra (32 sujetos sobre 63, equivalente al 50,8%)
comete algun error de este tipo, lo cual parece un porcentaje bastante elevado, e indicio
de que todavia se esta lejos de alcanzar la competencia ortografica necesaria.

Tratamiento didactico

El rasgo distintivo de este tipo de errores es el uso de signos grafematicos
ajenos al sistema castellano. Dado el nivel académico de los alumnos, se puede
descartar un desconocimiento metalingiiistico, es decir, se presupone que los
alumnos—en su totalidad o en su gran mayoria—distinguen qué signos grafematicos
son de una lengua y cudl de otra, por lo que el error debe situarse en el procesamiento
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cognitivo. El tratamiento didactico de estos errores ird encaminado, pues, a fortalecer
los aspectos cognitivos, centrando la atencion de los estudiantes sobre lo improcedente
de usar estos signos grafematicos cuando la actividad ortografica se realiza dentro del
marco del castellano. Puesto que, ademas, los errores se producen por transferencia
conviene asegurar, al mismo tiempo, que el estudiante una estos signos al
procesamiento dentro del marco del catalan.

Para ello se puede partir de las palabras que mas errores provocan, entre las que
hay algtin “demonio ortografico” (véase apéndice C), dentro de los textos donde estas
palabras tienen mas posibilidad de ocurrencia. Los mismos textos con las mismas
palabras deberian ser tratados en castellano y en catalan al principio, para pasar
después a textos distintos con las mismas palabras y, quiza como ultimo paso, a textos
distintos con distintas palabras. El objetivo, tal como se ha apuntado, es el de
conseguir que el alumno no utilice estos signos en el castellano, pero para ello
conviene impedir el fendmeno de transferencia mediante un doble refuerzo, sefialando
no solo donde estos signos son incorrectos, sino uniendo su uso a la lengua (en este
caso catalan) en que si son correctos; es por ello que se proponen ejercicios
simultaneos en lengua catalana.

Tal como se ha indicado, en las palabras escritas erroneamente no se produce
un cambio fonético (excepto con ¢, que se considera un error ocasional), por lo que la
potenciacion de la forma correcta debe proceder fundamentalmente de la via
ortografica; es decir, habria que conseguir que el estudiante procesase de forma
automatica estos signos como formas catalanas espureas al castellano. Para ello se
pueden proponer aquellos ejercicios que reforzasen la imagen visual y el procesa-
miento ortografico. Por ejemplo, se pueden dar listas de palabras mezcladas catalanas
y castellanas para que el alumno distinga lo mas rapidamente posible cual pertenece a
cada lengua.

4.2.2.5. Tratamiento didactico de los errores contra el sistema

Por encima de las caracteristicas propias de cada tipo de error se puede sefialar
como principal caracteristica la intervencion destacada que tiene la ruta ortografica y el
que todos los errores afectan a la constitucion del sistema grafemdtico en su aspecto
regulado por reglas de correspondencia fonemas-grafemas, es decir, al sistema fono-
ortografico, lo cual sorprende, relativamente, dado el nivel escolar de los estudiantes.

El tratamiento didactico supone el repasar y afianzar aquellas reglas del sistema
fono-ortografico que los estudiantes no dominan suficientemente, asi como los valores
y usos afectados por fendmenos de transferencia con el catalan. El uso de la via
fonologica debe ser especialmente tenido en cuenta, ademas de la via ortografica. La
mejor manera de evitar los fendémenos de transferencia puede ser asegurandose de que
los estudiantes sean competentes en ambas lenguas en aquellos aspectos que entran en
colision. En cuanto al vocabulario usado para la ensefianza-aprendizaje conviene partir
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del vocabulario cacografico que presentan los estudiantes y del vocabulario basico que
se pueda ver afectado por los errores descritos.

4.2.3. Errores por arbitrariedad

Los errores por arbitrariedad se producen sobre aquellos usos grafematicos que
no estan regulados por el sistema fono-ortografico y que, por lo tanto, provocan una
situacion de arbitrariedad o ambigiiedad grafematica no-resuelta. La recuperacion de la
forma correcta sdlo puede realizarse desde la via ortografica. La arbitrariedad se
produce porque:

a) La realizacion fonica no informa sobre los grafemas que hay que utilizar

b) Para una misma realizacion fonica hay que escoger entre grafemas
diferentes

¢) Hay que utilizar grafemas que carecen de realizacion fonica

De acuerdo con esto, los errores serdn estudiados segun la division establecida
entre:

a) Errores por arbitrariedad de base fonética (AF)

b) Errores por arbitrariedad por concurrencia (en el uso de grafemas distintos
para el mismo fonema) (AA)

c¢) Errores por arbitrariedad por ausencia de realizacion fonica (uso de la <h>)
(AH).

4.2.3.1. Arbitrariedad de base fonética (consonantes) (AF)

La imagen fonética de la palabra se convierte en problematica e impide la
asignacion de un valor grafico desde la descomposicion fonematica debido a: -el caso
de algunos archifonemas que retinen la base fonética comin de dos fonemas; -
fendmenos fonéticos derivados del propio sistema, como es la tendencia a confluir dos
fonemas en una tUnica realizacion; -variantes de pronunciacion de origen geografico o
social.

Archifonema /N/ (FM)

Es producto de la neutralizacién fonoldgica de /m/ y /n/ en situacidon postnu-
clear. La tendencia general es a la asimilacion del punto de articulacion de la nasal con
la consonante que le sigue, lo que dificulta o impide su valoracion fonematica para
asignarle el valor grafico de <m> o <n>, creando una situacion de ambigiiedad
grafematica que obliga a la recuperacion de la escritura desde la memoria ortografica.
Los diversos errores se producen, logicamente, por la sustitucion de una grafia por otra
0, incluso, por su desaparicion de la palabra.
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El archifonema /N/ provoca que se utilice m en vez de n (m<n) en palabras
como *amfitrion, *immovil, etc. Todos los errores se producen en situacion implosiva
y ante bilabial (m) o labiodental (f), posicion en la que, como se indicd, se produce una
asimilacion de [n], que pasa a pronunciarse como [m] o [M], o incluso a desaparecer
en el grupo [Nm], pronunciado como [m]. En este sentido los errores de este grupo son
“légicos”, ya que reflejan la pronunciacion. Todos los errores en los que aparece el
grupo -mf- (*amfitrion, *circumferencia), y casi todos en los que aparece el grupo
imm- (*immobil y derivados si, pero *immumerable no) tienen en su correspondiente
forma catalana la m: amfitrio, circumferencia, immobil, lo que, evidentemente,
proporciona o refuerza la imagen ortografica errénea que se tiene de estas palabras, por
lo que parece aceptable la hipdtesis de que sea la influencia del catalan una de las
causas de estos errores; mas si se tiene en cuenta que en castellano no aparece el grupo
imm-; en cuanto al grupo -mf-, en cataldn es un grupo que aparece en palabras usuales:
amfitrio, circumferencia, amfibi... El caso de *tambiem (también) estaria en la misma
linea y la asimilacidon se produciria sobre la consonante inicial de la palabra que la
sigue.

En el caso de *imensos (inmensos), lo que se estd produciendo es el fendémeno
de la asimilacion de la n en el alofono [m] (@<m), por lo que el sujeto solo percibe
acusticamente el sonido de la m y s6lo procesa una sola consonante, de ahi el error.
Sélo se ha encontrado un caso.

El error contrario procede de la sustitucion de m por n (n<m). Todos estos
casos tienen como constante el producirse en cierre de silaba y ante bilabial, como, por
ejemplo, *canvio en vez de cambio. Tal como se ha sefialado anteriormente, segun
Navarro Tomdas y Quilis, la n ante bilabial se asimila a esta, como en envidia
[embidja], por lo que al coincidir la pronunciacion y la escritura en palabras como
cambio, combate, componer, etc., no deberian presentar problemas en el uso de la m.
Pero como de hecho no es asi, cabe suponer que interfieren otros procesos, como
pueden ser los dos siguientes: dentro de la ruta fonologica, que el procesamiento
fonoldgico no ofrezca una imagen fonematica clara o, incluso, que el sujeto piense
estar procesando [n] y no [m]; o bien que a través de la ruta ortografica se reciba una
imagen de la palabra con 7.

El hecho de que la bilabial m sea pronunciada como la alveolar n es admitido
por Navarro Tomas en los casos de pronunciacion lenta o de silabeo, por ejemplo, [en-
pe-ra-dor]; por lo que podria ocurrir que el sujeto, al pronunciar lento para decidir que
“fonema” esta pronunciando, si m o n, produzca la alveolar n, y piense que la palabra
se escribe con <n>. Por su lado, Rodriguez Jorrin (1993, 131-132) sefiala que la
dificultad para que los alumnos asuman la regla de que se escribe m ante p, b deriva de
que “el nifio percibe N en “campo” igual que en “Antonio” a pesar de las diferencias
fonéticas y por ello las pistas fonemadticas tienen mas fuerza para el nifio que la propia
regla. Una prueba de que el nifio percibe N antes de P y B, en contra de la fonética, la
tenemos en el hecho de que los nifios que sustituyen N por L ponen L antes de P o B.
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Vemos que escriben <<solbrero>> por sombrero”. Segun esto, el hecho de que los
alumnos escriban n se deberia a que es el sonido que perciben, y deberian recurrir a la
ruta ortografica para escribir la m, asumiendo lo que para ellos se ha convertido en una
arbitrariedad.

Independientemente de la pronunciacion, existe otro factor que puede influir
sobre la preferencia de m o n, cuando la bilabial que le sigue es /b/, escrita b o v. La
memoria ortografica de los estudiantes, de forma consciente o automatizada, les
propone, con mayor o menor fuerza, las cadenas -nv-, -mb-, de tal forma que, si un
estudiante piensa que una palabra debe llevar v, tendera a escribir n independiente-
mente de la pronunciacion que haga de ella; si percibe la pronunciaciéon como [n],
estard haciendo una relacion directa entre el fonema y el grafema, y si percibe su
pronunciaciéon como [m], estara aplicando un criterio de correccion ortografica para
escribirla de forma distinta a como la pronuncia. El que solamente en 3 de los 66
errores encontrados no se utilice la cadena -nv- indica una fuerte tendencia a usar
dichas cadenas ortograficas tal como se ha dicho. En el caso concreto de los errores
que se estan analizando, el sustantivo cambio y diversas formas del verbo cambiar
provocan un total de 61 errores, en los que participan 29 sujetos (46% de la muestra);
la preponderancia de este error se explicaria por el hecho de que son palabras que
forman parte del vocabulario basico y por la influencia del catalan, donde se escriben
de forma distinta (canvi, canviar).

Resumiendo la cuestion, se puede decir que existe la posibilidad de que en el
procesamiento fonoldgico los estudiantes pronuncien [n] --o de que crean estar
pronunciandola—y de que factores de caracter ortografico (formar parte de una cadena
y recibir una imagen grafica de otra lengua) encaminen hacia la eleccion de la grafia
<n> en detrimento de <m>. Es decir, el error podria situarse tanto en la ruta fonoldgica
como en la ortografica, aunque el grueso de los errores tiene por protagonistas a dos
vocablos (cambio, cambiar) cuya escritura incorrecta se deriva, basicamente, de la ruta
ortografica. Como siempre, sin embargo, el hecho de que una ruta sea la predominante
no significa que la otra no intervenga. Otra de las afirmaciones que se pueden hacer es
que se necesita un discernimiento fonético bastante fino y ajustado a la norma para
percibir que se debe pronunciar [m] ante bilabial. De aqui que la didactica deba estar
destinada mas a reforzar la ruta ortografica que la fonologica.

Mas de la mitad de los sujetos (51,5%) se equivocan en el uso de la m. Destaca
el hecho de que el 44% de los sujetos tropiece con las palabras cambio, cambiar
(*canvio, *canviar): se trata de un verdadero demonio ortografico. La media de faltas
por sujeto es de 2,17.

También hay muestras del error inverso en la misma cadena: poner <m>
cuando deberia ser <n> (m<n): *embiado (enviado), *embueltas (envueltas)... 12
errores. Comparativamente, el numero de ocurrencias es menor que el del caso
anterior.
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Dos terceras partes de los sujetos sufen alguna equivocacion con el
archifonema /N/: 42 sujetos (66,66%). El total de errores es de 97. La frecuencia de
ocurrencias oscila entre 6 y 1, con una media de 2,3 errores por sujeto.

En cuanto al tratamiento didactico que se puede hacer de este grupo de errores,
parece lo mas adecuado incidir sobre la imagen ortografica antes que sobre la imagen
fonica, pues esta es problematica incluso en los casos en que la realizacion fonética del
archifonema deberia coincidir con la del al6fono que representa a uno de los dos
grafemas que entran en juego, tal como se indicd para el grupo [-Nb-], donde es
posible que el procesamiento fonematico que de €1 hacen los estudiantes no les ayude a
obtener una imagen clara del al6fono que estan realizando y puede inducirles a la
confusion con otros aléfonos. No parece, pues, que el insistir sobre la realizacion
fonética de las diferentes apariciones del archifonema pueda producir resultados
positivos, e, incluso, podria tener secuelas negativas si los estudiantes interiorizan
descomposiciones incorrectas o hacen generalizaciones que no se corresponden con la
realidad ortografica (por ejemplo, emparejando la realizacion fonética de [-Nb-]
exclusivamente con el grupo <mb>). Lo mdas adecuado parece el partir del procesa-
miento a través de la via ortografica. Como siempre, se buscara asegurar la escritura de
los demonios ortograficos y palabras con error mas frecuentes. En este caso parece
bastante indicado partir de unidades de procesamiento menores: <inm-, -nf-, -nv-, -
mb->, indicando también las que son incorrectas en castellano. En los casos de
transferencia con el catalan, conviene asegurarse que el dominio de la ortografia
correcta se produce en ambos sistemas.

Archifonema /B/ (FB)

La neutralizacién de /b/ en situacion implosiva abarca una amplia gama de
realizaciones llegando hasta su desaparicion (D<b), por eso cuando un estudiante
escribe *sujetiva, lo mas logico es pensar que esta reflejando su propia realizacion
fonica. Es el tinico caso encontrado de desaparicion de b.

El tratamiento didactico debe basarse en €l conocimiento y utilizacion de una
serie de prefijos (sub-, ob-...) en los que aparece dicho archifonema.

Archifonema /G/ (FC)

Navarro Tomas (1977, p. 140) indica que el grupo cc, se reduce a [0] en el
habla. Es lo que reflejan las formas *acionar (accionar) e *inacesible (inaccesible). Es
fruto de la neutralizacion del archifonema /G/. Suman tres faltas cometidas por tres
sujetos distintos.

Su tratamiento didactico debe partir de aquellas palabras usuales que tengan
dicho grupo, reforzando sus asociaciones con otras palabras o contextos.

156



Archifonema /D/ (FD)

Los errores en la transcripcion grafica del archifonema /D/ se concentran, casi
en exclusiva, en el uso del grafema <d>, bien por sustitucion por otro grafema, bien
por omision.

Cambios de -d en final de palabra. Se producen tres sustituciones distintas:
cambio de -d por —z (z<d), por -t (t<d) y por —r (r<d). Todas las sustituciones se
producen en situacion implosiva, que es donde se producen las neutralizaciones
fonoldgicas de /d/ (Quilis, 1993, 204-206). Navarro Tomas (1977, 102-103) sefala que
la d final se pronuncia particularmente débil y relajada, llegando a su desaparicion o
sustitucion por una [0] relajada, y dentro del habla popular por una [r] débil y relajada
en los imperativos. De todo ello hay constancia en los errores encontrados: *cespez,
comenzar, perdonarme. El otro error consiste en el intercambio de sonora por sorda en
una posiciéon donde se neutralizan: *edat, *longitut, *paret; este ultimo error es,
claramente, fruto de la influencia tanto de la pronunciaciéon como de la ortografia
catalana. Se han encontrado 33 errores de 14 sujetos.

La pérdida de -d (9<d) se produce en estos vocablos: *ciuda, *convertio,
*descolorias, *sobrieda, *socieda y *verda, correspondientes a cuatro sujetos, de los
cuales dos de ellos cometen dos faltas. Uno es el que omite la d intervocalica en
terminacion de participio: *convertio, *descolorias; el otro yerra sobre la misma
terminacion: *sobrieda, *socieda. Estas faltas, ademas, se cometen en textos distintos,
escritos en momentos diferentes. De las faltas de estos sujetos se deduce que no es un
simple despiste, sino que trasluce un rasgo prosoédico propio o, en cualquier caso, una
deficiencia ortografica; es decir, aunque en cierta manera sean descuidos—puesto que
no es una tendencia general y dos son pocos errores--, ponen de manifiesto una
tendencia no totalmente corregida hacia este tipo de error. Las otras faltas, *ciuda y
*perda, también suceden sobre la misma terminacion.

Semejante a este error es el de la pérdida de - final (@<t) en *habita (habitat);
a la motivacién fonética habria que anadir el que es un tecnicismo poco conocido por
los alumnos, por lo que el error podria situarse también como falta en el origen debido
al desconocimiento de la palabra.

Didacticamente, €l uso de este archifonema deberia unirse al del conocimiento
de las terminaciones de palabras en castellano.

Realizacion de <y> intervocalica (FY)

El error consiste en la sustitucion de la grafia y por i (i<y) en aquellos casos en
que la <y> tiene valor consonantico: *caiendo, *creiente, *influie, *leiendo, *reies...
Todos los errores se producen en posicion intervocalica. Segin Navarro Tomas (1977,
130), “la pronunciacion relajada, aumentando la distancia entre la lengua y el paladar,
hace que en algunos casos la y llegue propiamente a tener mas timbre de vocal que de
consonante”. Martinez Celdran (1989, p. 94), por su parte, admite como variante de la
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semiconsonante /j/ la aproximante [@x] en realizaciones como bueyes, reyes, hoy es
tarde, etc. Esta interpretacion de un valor fonético diferenciado para la y intervocalica
se veria reforzada por el hecho de que en cataldn no existe el grafema <y>, y en su
lugar se usa <i>, en palabras como creients, en las que aparece una y fricativa
representada por <i>, lo que en el plano grafematico se traduciria para los sujetos en la
posibilidad de utilizar la i en vez de la y en posicion intervocélica, ademas de la
posicion admitida por el propio sistema castellano: en posicion inicial de silaba en
diptongos, como hielo, ion. La clasificacion de este tipo de faltas depende, pues, de
que se considere que la realizacion fonética entorpece la correspondencia entre
fonemas y grafemas, o de que se entienda que es un error simplemente de grafias
complementarias. Si se entiende que en el origen de estas faltas se encuentra una
realizacion fonética que puede confundir sobre el fonema a usar, hay que clasificarlas
como faltas de arbitrariedad de base fonética. Si se piensa que su realizacion fonética
no es significativa, hay que clasificarlas como errores en el uso de grafemas
complementarios. El hecho de que sea una falta posible por influencia fonética y que
se dé de manera constante en la posicion que indica la fonética, lleva a clasificarla
como falta de arbitrariedad de base fonética; es decir, se asume que el origen de esta
falta radica en el procesamiento fonoldgico que realizan los sujetos, que les supone una
adscripcion fonemadtica problematica, debido a la realizacion fonética que hacen de
esta consonante en posicion intervocalica.

Es dificil determinar el alcance de la influencia del catalan, por lo que se han
mantenido como faltas originadas en la propia complejidad del sistema, aunque nuevos
datos, como la ausencia de este error en territorios monolingiies, podrian hacer
considerar su origen como un fendmeno de transferencia. 18 errores de 14 sujetos.

El tratamiento didactico puede partir de dar como regla que, en posicion
intervocalica, solo aparece el grafema <y>, para desde esta regla reforzar una
realizacion fonética que destaque el valor consonantico del grafema.

El yeismo (FY)

Tal como se sefialo al analizar el sistema fonologico y al establecer su
correspondencia con el sistema grafemadtico, el yeismo se considera un fendémeno
fonético de gran extension. Su base fonética quedo definida por el proceso de lenicion
que hace que el fonema palatal /A7 se articule como /y/. El resultado es que los sujetos
yeistas so0lo pronuncian dicho fonema, con lo que en el momento de procesar
fonologicamente una palabra que contenga el fonema /A/ o bien no lo distinguen y lo
pronuncian como /y/, o bien, para distinguirlo se han de apoyar en la imagen grafica de
la palabra, es decir, dentro del sistema fonologico de los individuos yeistas solo existe
un fonema /y/, que, sin embargo, puede ser transcrito como <y> o como <II>,
creandose una situacion de ambigiiedad no resuelta o arbitrariedad, que s6lo puede
deshacerse a partir de la recuperacion ortografica de la palabra, pero no de su
recuperacion fonologica.
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En el corpus de errores el grafema <y> es sustituido por <lI> (ll<y) en 65
ocasiones (*alluda, *desmallara, etc.), mientras que el caso contrario (y<ll)
(*atropeyo, *patruya, etc.) solo ocurre 9 veces™. Los parénimos son poco abundantes:
tres con el verbo caer (callo por cayo), cuatro con el verbo ir (vallan por vayan) y
cuatro con el verbo hallar; evidentemente, si el estudiante hubiese atendido al
significado de las palabras que estaba escribiendo, se hubiese dado cuenta rapidamente
de su error. No se percibe en la causa de los errores ninguna influencia del catalén, ni
del registro vulgar.

Algo mas de una tercera parte de los sujetos (22 estudiantes, 35%) presenta
errores en el uso del grafema y (lI<y); en el uso de I/ (y<Il) s6lo fallan 9 estudiantes
(14,3%), la mayoria de los cuales también presentan errores en el uso de y. Mientras
que los errores en el uso correcto de // son bastante aislados (9 sujetos cometen 9
errores), la media en el uso adecuado de y sube a 2,95 faltas por sujeto, alcanzando un
alumno el resultado excepcional de 18 faltas, aunque la frecuencia suele oscilar entre 4
y 1 errores.

Segtn los andlisis realizados por Mosterin (1993, 295) sobre la pronunciacién
de los estudiantes que han pasado por la Universidad de Barcelona, los unicos que
distinguian entre ambos fonemas eran los catalanohablantes de origen catalan, lo que
se explicaria por el mantenimiento en el catalan de Barcelona de un fonema lateral
palatal sonoro /x/ perfectamente vivo, mientras que los catalanes de lengua materna
castellana no poseian tal fonema ni hacian ningun tipo de distincion entre /x/ 'y / ¢( /.
Al comprobar la lengua de uso de los estudiantes que cometian estos errores, los
resultados indican que, de los 25 sujetos implicados, 22 tienen como lengua usual el
castellano y 3 estan cercanos al bilingiiismo. Estas cifras corroboran lo sefialado por
Mosterin e indican que para una gran parte de la poblacion castellano-hablante el
yeismo es un fendmeno operante.

En el tratamiento didactico del yeismo, el partir de la distincion fonética entre
ambos fonemas puede dar menos resultado de lo esperado, pues los sujetos no s6lo no
poseen dicha distincion, sino que se trata de una fonética “fina” o muy especifica que
puede escapar a la capacidad fonoldgica del sujeto, no solo en cuanto a la produccion
por su parte de dichos fonemas, sino también en la incapacidad para distinguir la
realizacion oral de ambos fonemas. Parece mas acertado el partir de la imagen grafica
de las palabras que con mas frecuencia provocan errores, potenciando asi el camino
ortografico-visual, y usar la distincion fonoldgica como apoyo a lo anterior.

>3 Esta proporcion parece estar en contra de lo que es el fenomeno fonologico del yeismo, donde el
fonema /\/ desaparece en favor del fonema /y/, por lo que diriase que a la desaparicion del fonema deberia
acompafiarle la desaparicion del grafema que lo representa. El hecho de que no sea asi, sino al revés, puede
deberse a que los sujetos le concedan al grafema <y> un valor mas "vocalico" que a la <lI>, y prefieran esta
ultima grafia cuando dudan sobre cual poner. El caracte "vocalico”" del grafema <y> se basaria en los casos
en que es sustituida por <i> (*caiendo) y en el valor fonologico vocalico que adquiere en determinados
casos (conjuncion y diptongos finales).
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Las liquidas (FL)

Los intercambios entre las liquidas /1/ y /r/ (I<r, r<l) estan bien documentados y
justificados entre los fon6logos (Navarro Tomas, 1977; Quilis, 1993) y sefialado como
uno de los errores mas comunes entre los logopedas (Rodriguez Jorrin, 1993). Las
confusiones tienen base fonética, es decir, se originan en su proximidad articulatoria y
fonética, y es tal su extension que llega a constituir un rasgo dialectal en muchas areas.

En el corpus objeto de estudio se han encontrado cuatro intercambios: blindado
(por brindado), *compral (comprar), *forclorica (folclorica), *increibre (increible),
cometidas por cuatro sujetos distintos. *Replesarias por represalias es una metatesis o
trasposicion (I<-->t). El que sean faltas ocasionales cometidas por un nimero minimo
de sujetos indica que hay un dominio generalizado de este subsistema fonematico y
grafematico.

Adicion de / (1<@). Solamente se han encontrado dos errores de dos sujetos
distintos: *difilcultades, *oltro. Ofrecen alguna duda sobre si es una falta de
desatencion o hay una voluntad por parte del sujeto de escribir lo que ha escrito. Esto
ultimo se sustentaria en una pronunciacion por parte de algin sujeto, de esas palabras
tal como han sido escritas, lo que se apoyaria en el caracter liquido de la /, cuya
aparicion en dicha posicién no crea una imagen fonica fuertemente opuesta a la
correcta.

El tratamiento didactico iria en la linea de potenciar la discriminacion fonética
de ambos fonemas.

Variantes de pronunciacidén geografica o social

La transformacién de /0/ en /s/ (seseo) (s<z), podria ser un claro rasgo dialectal.
En esta muestra s6lo dos sujetos presentan dicha caracteristica en las palabras
*Visconde (Vizconde) y *diesmil (diez mil). Dado el caracter castellano-hablante de los
dos estudiante que cometen estos errores no se considera que este rasgo de seseo
provenga de la interferencia con el catalan.

El seseo y el ceceo pueden tener en otras comunidades lingiiisticas un valor
sistémico, en cuyo caso habria que ver los reajustes que introducen en la relacion entre
el sistema fonoldgico y el grafematico, ya que pueden dar lugar a nuevas relaciones de
arbitrariedad por confluencia de grafemas distintos para la misma realizacion fonica.

En general, su tratamiento didactico debe partir de la forma ortografica de las
palabras, reforzando desde esta la norma de pronunciacién estdndar. Es decir, el
camino es el de asegurar el conocimiento y dominio de la forma ortografica de las
palabras, y desde este intentar que los sujetos dominen también la pronunciacién
estandar. Un ejercicio que puede ser muy productivo es el de la lectura en voz alta.

El caso del vulgarismo *guevo por huevo, sélo aparece una vez. La base
fonética de este error ya ha sido comentada al describir el grafema <u>. Este error no
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ha sido clasificado dentro de los de arbitrariedad en el uso de la <h>, porque es un
error de clara base fonética: el error consiste mas en utilizar la g como traslacion de la
pronunciacion oral, que no en no utilizar la 4.

La didactica deberia basarse en los ejercicios de ortofonia que asegurasen que
los estudiantes dominan la norma de pronunciacion estandar.

4.2.3.2. Arbitrariedad de base fonética (vocales) (AE)

Estos errores se producen porque los sujetos no son capaces de realizar
correctamente el procesamiento fonologico de las palabras afectadas: *accedir,
*agrisivas, *inalfabeta, *batiria, *bibleoteca, *cairia, *comiseria, *consigui,
*contemporania, *cornia, *cuanti, *corriculum, *deseparecido, *intrevistarse,
*embolucrado, *ovipera, *peludismo, *preucupeis, *quiriendo, *transitible. Este tipo
de errores se origina en la deficiente discriminacion fonética que hacen los sujetos, lo
que implica que los siguientes pasos del procesamiento fonologico (discriminacion
fonematica y asignacion de valores fonoldgicos) lleven a la confusion sobre la vocal a
usar. Estos errores se engendran en las variantes orales de origen sociocultural (la
mayoria estdn documentadas como vulgarismos) que manejan los sujetos y en su
incapacidad para ajustarse a la norma de pronunciacion y escribir a partir de ella o para
recuperar la forma correcta desde el almacén del 1éxico ortografico. Puesto que el error
se origina en el inicio del procesamiento ortografico, estos errores si se pueden
considerar faltas ortograficas.

Las sustituciones encontradas son las siguientes: i<e, i<a, i<o, e<i, e<a, o<u,
u<o. Muchas de ellas van en la linea de convertir los hiatos en diptongos.

Los sujetos que cometen alguno de estos errores son 20 (31,7%), con un total
de 35 faltas, lo que supone una frecuencia media de 1,75 errores por sujeto. Se trata,
pues, de un error de cardcter ocasional en la produccién de los sujetos, pero que
alcanza a casi un tercio de la muestra.

Para su tratamiento diddctico convendria combinar los ejercicios de ortofonia
que asegurasen que los estudiantes dominan la norma de pronunciacion estdndar, junto
con un refuerzo de la imagen ortografica de las palabras. Asimismo, convendria incidir
sobre los conocimientos morfologicos necesarios.

Reduccidén de vocales

Uno de los fenomenos fonéticos que el sistema propicia y que influyen sobre la
realizacion y procesamiento fonoldgico de una palabra es la reduccion a una sola de
dos vocales iguales, sin acento, en contacto, tal como sefiala Navarro Tomas (1977,
152). Es lo que sucede en *cordinar (coordinar) (¥<0); un solo caso. Lo mismo ocurre
en las omisiones de -a (9<a) en bajo (abajo), delante (adelante), cera (acera), tras
(atras), que podrian ser clasificadas como faltas de origen fonético, pues son dos
palabras que tenian delante una palabra terminada en -a, por lo que la supresion esta
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orientada por la pronunciacion de una sola a en la sinalefa que se establece entre las
dos palabras. Algunas de las frases donde aparecen: cruzando a la cera de delante; la
otra parte de la cera donde estan los coches. De arriba para bajo, hacia delante.
Estas omisiones se verian reforzadas por el hecho de que las palabras resultantes (cera,
bajo, delante) son palabras existentes, aunque algunas de ellas, como cera carecen de
sentido en el contexto en que se integran.

El tratamiento didactico debe incidir sobre la imagen ortografica de las
palabras que presentan vocales repetidas, uniéndolo a aquellas sobre las que se ejerce
la ultracorreccion, como prever (escrito *preveer).

4.2.3.3.Tratamiento didactico de los errores por arbitrariedad de base
fonética

Las formas de tratar los errores concretos ya se han indicado en sus apartados
correspondientes. La idea general que domina la didactica de este grupo es que hay que
partir de la imagen ortografica y reforzar tanto su presencia en el lexicon como su
procesamiento a través de la ruta 1éxica. El apoyarse en el procesamiento fonologico
debe hacerse con prudencia, para evitar distorsiones no deseadas.

En los casos de arbitrariedad fonética que afecta a las consonantes, lo mas
adecuado parece el partir de los “demonios™ ortograficos, de las palabras que mas
errores provocan y de aquellas del vocabulario usual que puedan presentar alguna
dificultad de este tipo. Las unidades de procesamiento sobre las que actuar deben ir
desde la palabra hasta el grafema fuente de error, pasando, segin los casos, por la
silaba u otras combinaciones como los bigramas; asimismo, hay que considerar el uso
de otras unidades de caracter grafico-morfologico, como los prefijos o los sufijos.

En los casos de arbitrariedad fonética sobre vocales, juega un papel destacado
el potenciar la imagen fénica correcta de las palabras fuente de error desde la
pronunciaciéon oral, es decir, el objetivo es que los estudiantes integren en su
pronunciacion usual la pronunciacion correcta de las palabras, para que tengan una
base segura en su traslacion a la forma escrita. Siempre que se pueda, hay que unir este
aprendizaje al procesamiento morfoldgico, pues muchos de los errores nacen del
desconocimiento de la flexion de las formas verbales irregulares.

4.2.3.4. Errores por arbitrariedad por concurrencia de grafemas distintos
para el mismo fonema (AA)

En este apartado se incluyen los errores cometidos al tener que escoger entre
grafemas distintos para representar el mismo fonema, en los casos en que el sistema no
ofrece una distribucion regulada para el uso de los grafemas. Estos errores se originan,
pues, en el uso de los grafemas y digrafos situados fuera del sistema fono-ortografico,
que son los que presentan un grado de arbitrariedad méxima, pues se asocian a una
situacion de ambigiiedad grafematica no resuelta por el sistema fono-ortografico. Los
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grafemas y digrafos son monofonematicos compartidos <b, v, k, s, hi, > y
difonematicos <y, g, X, w>, aunque, como se ird viendo, unos grafemas son arbitrarios
en todos sus usos, mientras que otros s6lo lo son en algunos de ellos.

Se ha asociado al estudio de este tipo de errores el estudio del valor correctivo
que tienen las llamadas reglas ortograficas sobre estos usos grafematicos no regulados
por las reglas del sistema fono-ortografico. Por eso, antes de entrar en el analisis de
cada grupo ortografico, se ha hecho una reflexion sobre este tipo de reglas y se ha
establecido una relacion de las consideradas mas efectivas, para comprobar su valor
correctivo sobre los errores encontrados

Reglas ortograficas

Las llamadas reglas ortograficas se basan en el lugar de la cadena donde
aparecen las grafias a usar y los grafemas que le son concomitantes, atendiendo unas
veces a si forman silaba y otras simplemente a la relacion de contigiiidad; a veces se
derivan de diversas relaciones morfologicas: prefijos, sufijos, conjugaciones verbales,
etc.; otras veces se combinan con la categoria gramatical de las palabras; también hay
reglas exclusivamente 1éxicas basadas en algunas palabras de amplio uso. Junto con las
reglas se dan sus excepciones. La principal diferencia con las reglas del sistema fono-
ortografico es que estas se basan en las correspondencias establecidas entre el sistema
fonoldgico y el grafematico, lo que permite realizar la transcripcion grafica desde la
forma sonora que presentan las palabras, que es precisamente lo que no pueden hacer
las reglas ortograficas, que so6lo pueden indicar el grafema a usar desde relaciones
exclusivamente graficas o desde reglas de naturaleza morfoldgica, gramatical o 1éxica.

Muchos de los manuales ortograficos se articulan por grafias y por reglas
ortograficas. En general, todos los manuales suelen incluir las mismas clases de reglas,
estribando la diferencia, aparte del método didactico usado, en la cantidad de ellas
incluidas. Esta forma de articular los contenidos didacticos estd presente desde hace
muchos afios: Grajales (1953), Miranda Podadera (1976, 38* ed.), Echeverria (1990,
14* ed.), Escarpanter (1983, 14* ed.), Mesanza (1985). La importancia dada al
aprendizaje memoristico de las reglas varia segin los autores, aunque en todos ellos se
busca su dominio efectivo a través de los ejercicios que las acompanan.

Una reflexion tedrica y practica sobre la efectividad de las reglas como método
de ensenanza se encuentra en Barbera (1986), en Cuadra Echaide (1958) y Varela
Siaba (1966), estos dos ultimos citados por Barbera, de quien se toman las referencias.

Cuadra Echaide llega a la conclusion de que, mas alla de 12 o 13 reglas, el
“gasto” que debe realizar el alumno es excesivo para la efectividad que comportan las
reglas. Afirma que “En nuestra estimacion personal, la productividad del aprendizaje
de reglas decrece muy rapidamente y el coste de las mismas aumenta con bastante
rapidez; no ocurre asi con el aprendizaje de palabras sueltas, en que, tanto el coste
como el rendimiento, siguen un proceso lento de crecimiento o decrecimiento
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respectivamente”. Como aplicacion practica propone las 13 reglas que mas efectivas
son y un vocabulario basico de 1.000 palabras.

Varela Siaba se plantea la conveniencia de enseiar las reglas o la adecuada
escritura de los vocablos, y enuncia el siguiente principio: “una determinada regla ha
de considerarse como contenido didactico, cuando el coste de aprendizaje y aplicacion
de la misma es inferior al coste de aprendizaje y aplicacion de los vocablos usuales por
ella reglados”. Equivale a decir que la rentabilidad de la ensefianza de reglas depende
del numero de palabras afectadas por ellas.

Barbera, en su tesis doctoral Andlisis de la didéctica de la ortografia a la luz del
vocabulario usual y elaboracion de las bases para una nueva metodologia aplicable a
adultos (1986), parte de una larga tradicién de estudios realizada sobre vocabularios
basicos en diversas lenguas (inglés, francés, castellano, catalan) que demuestra que con
2.000 a 3.000 palabras se construye sobre el 95% del discurso oral y escrito, siguiendo,
ademads, una linea claramente descendente, de tal forma que los vocablos de mayor
frecuencia abarcan gran cantidad del discurso mientras que los vocablos de escasa
frecuencia, que son los méds numerosos, se utilizan en un porcentaje minimo. Barbera
establece el vocabulario usual, basico y fundamental a partir de los medios de
comunicacion oral y escrita (periddicos, revista y libros, lenguajes oficial y politico,
lenguaje epistolar y lenguaje oral de radio y television), obteniendo un vocabulario
usual de 14.385 palabras, un vocabulario basico de 1.114 palabras y un vocabulario
fundamental de 213 palabras. Sobre el vocabulario usual realiza un estudio de
frecuencia de aparicién de grupos de letras (por ejemplo, terminaciones en -bir, -vir,
comienzos por bien-, vien-, grupos en cualquier posicion -alb, -alv-, etc.). A partir de
aqui, observa los grupos de mayor frecuencia de aparicion y qué relacion guardan entre
si los grupos cacofonicos y/o cacograficos, lo que le permite proponer una serie de
reglas cuya ensefianza se considera rentable por las palabras que abarcan y las escasas
o nulas excepciones que tienen; también extrae dos vocabularios ortograficos: el de
palabras de mayor indice de dificultad® ortografica, y el de palabras del vocabulario
basico con dificultad ortografica. Este enfoque parece interesante, puesto que por un
lado proporciona las reglas sobre las que trabajar con garantias de realizar una labor
productiva, y por otro, delimita las palabras que pueden ofrecer alguna dificultad
ortografica sobre un vocabulario bésico, que sera posiblemente el empleado en su
mayor parte por los alumnos, y sobre el que, en cualquier caso, hay que adiestrarles,
pues es el de mayor uso social, siendo su dominio un objetivo a conseguir.

Para delimitar el poder correctivo que tienen las reglas, se han seleccionado las
que Barbera (1986, 557-559) propone en su trabajo como rentables:

>* Indica Barbera (pg. 528) que <<La palabra dificultad empleada en el contexto ortografico, la utilizamos
en el sentido de "conjunto de reglas que tienen un mismo tipo de dificultad". Lo que cominmente se
denominaba como "reglas de la B", "reglas de la G",...>>.
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1. Delantede Ry L.

2. Detras de M.

3. Detras de las silabas SO, TA, RO, SI, SU, NU, en las palabras que asi comienzan.
Excepciones: soviet, soviético, sovoz, suvertir.

4. Palabras que empiezan por BIBLI, BU, BUS, BUR.

5. Detras de las silabas SA, LA, CA. No se conocen todas las excepciones. Solo

indicaremos algunas: savia, lavar, caviar, cavar, excavar, caverna, cavilar.

6. Terminaciones de los pretéritos imperfectos de indicativo de los verbos de la primera
conjugacion y del verbo IR, previa distincion de los adjetivos acabados en AVA, AVE,
AVO, EVA, EVE, EVO, IVA, IVO. Estas reglas habria que estudiarlas
relacionadamente. Suponen cierta madurez gramatical por parte del alumno.

7. Palabras acabadas en BUNDO, con sus femeninos y plurales.

8. Verbos acabados en BIR, menos HERVIR, SERVIR y VIVIR.

1. Vocablos que comienzan por las silabas VER, VEN y detras de EN, DI, en las palabras
que asi empiezan. Excepciones: berbiqui, bergamota, bergantin, bergante, berenjena,
berilio, berilo, berlina, berlinga, berma, bermejo, bermellon, bernegal, berrear,
berrenchin, berrendo, berrin, berrinche, berro, berroquerio, berza, bendecir, bencina,
bengala, benigno, benjui, benzoato, las derivadas o compuestas de bene (signficado
bien), dibujar. Pese a las numerosas excepciones, se ha visto que, en la practica, estas
reglas son “rentables”, ya que las excepciones aparecen muy poco. Sélo en el caso de
EN, no existen excepciones. Hay que afiadir algunos nombres propios importantes en el
caso de VER, como excepciones. Asi tenemos entre otros: Berlin, Bernabée, Bernardino,
Bernardo, Berta, Bermudas, Berenguela, Berberia.

2. Los adjetivos acabados en AVA, AVE, AVO, EVA, EVE, EVO, IVA, IVO, ya se han
contemplado en la regla 6 de la B.

4. Después de N, B, D. Excepciones al caso de la N, en algunos nombres de origen
extranjero: Harzenbusch, Gutenberg.

1. Grupo GEN. Excepciones: ajenjo, ajeno, avejentarse, berenjena, comején, enajenar,
frajenco, jején, jenabe, jenable, Jenaro, jenizaro (también genizaro), jenjibre,
Jenofonte, majencia, Majencio, ojén, piojento. Puede observarse lo inusitado de las
excepciones.

2. Detras de la silaba AR en las palabras que asi comienzan.

3. Detras de las silabas LA, IN. Excepciones, no constan todas. Entre otras, tenemos:
aljebana, aljeceria, aljecirefio, (también algecirerio), aljerife, aljibe, injertar. Puede
apreciarse la insignificancia de las mismas en cuanto a su valor de usualidad, en
términos absolutos.

4. Grupos GUE, GUIL
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5. Palabras que empiezan por GEO.

1. Palabras terminadas en AJE. Excepciones: ambages, compage, companage,
endlage.

1. Palabras que empiezan por HIPO, HIDR, HIPER, HOSP.
2. Palabras que empiezan por HUM, seguido de vocal.

3. Palabras compuestas de HECTO, HEPTA, HEXA, HEMI.

1. Con S las palabras que empiezan por ES*,

2. S, delante de B, D, G, L, M.

OTRAS

1. Grupo MP: delante de P se escribe siempre M.

A las anteriores, se han afiadido las siguientes reglas, espigadas de los propios
datos que da Barbera o de los manuales de ortografia. Se diferencian de las primeras en
que, o tienen mas excepciones, o su campo de aplicacion es mas reducido.

B
9. En final de silaba trabada. Especial atencion a los prefijos AB-, OB-, SUB-.

10.Palabras que comienzan por ABO-, ABU-. Excepciones de cierta relevancia:
avutarda.

11.Palabras que terminan en -BILIDAD. Excepciones destacadas: movilidad, civilidad.
12.Palabras que comienzan con HE, HI, CE, CU, GU, GAR, RU, TE, TI, TRE, TUR, VER.
13.Verbos acabados en BUIR.

14.Verbos acabados en ABER, menos precaver.

>> No es una regla sin excepciones. Barbera la enuncia a partir de la frecuencia de aparicién detectada en
su corpus: 2.784 veces para ES y 493 para EX; la posibilidad de error escribiendo ES se reduce al 15%.
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9.

Palabras que comienzan por EVA, EVE, EVI, EVO. Excepciones: ébano, ebanista,
ebonita.

Palabras que comienzan por NOV, VIS. Excepciones: las palabras que comienzan por el
prefijo BIS.

. Palabras que comienzan por CLA, CON, LLE, LLO, LLU, NI. AL, PAR. POL, POR,

PRA, PRI, SEL, SOL.

Palabras terminadas en VIRO, VIRA, [VORO, I[VARA. Menos vibora.
Palabras que comienzan por VICE, VILLA, VILLAR.

Verbos acabados en SERVAR menos desherbar.

Terminaciones GIA, GIO, GION, GIONAL, GIONARIO, GIOSO, GIRICO.

Después de FLA en inicio de palabra.

Palabras que terminan en GELICO, GETICO, GESIMO, GESIMAL, GESICO,
GENARIO, GENIO, GENICO, GENITO, GENEO, IGENA, IGENO, IGERA,

IGERO.

Verbos cuyo infinito termina en GER, GIR. Menos fejer, crujir.

10.Palabras que empiezan por LEGI, LEGIS, GEST. Menos /ejitos, lejia.
11.Grupos AGI, IGI. Menos salvajismo, cajita, pajita.
12.Terminaciones OGIA, OGICO, OGICA.

2. Palabras que comienzan con EJE.

W

J en los verbos cuyo infinitivo no lleva ni G ni J.

4. Verbos acabados en JEAR.

A

S v kW

Palabras que empiezan por HUE.

Palabras que empiezan por HIA, HIE, HUI.

Palabras compuestas d¢ HOMO, HEM, HELIO.

Palabras que empiezan por HERM, HERN. Menos ermita, Ernesto.

S ante F, Q. Excepciones: exfoliar, exquisito.

X ante las silabas PL, PR seguidas de vocal. Excepciones: espliego, esplendor.

X en EXCE al comienzo de palabra. Excepciones: escéptico, escena.

X en el comienzo de palabra con EX mas vocal o H. Excepciones: esofago, esencial,

ese, esa, eso, esoterico.
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Analisis de los grupos de arbitrariedad maxima

Concurrencia de <b>y <v> (AA)

Es la falta mas importante en cuanto al nimero de errores que provoca: 669
errores (28,7% del total de los errores de grafias), desglosados en 454 errores por usar
<v> cuando habia que utilizar <b> (v<b) (19,3% del total de los errores de grafias) y
215 errores por utilizar <b> cuando habia que utilizar <v> (b<v) (9,2% del total de los
errores de grafias). La proporcion entre ambas grafias es de 67,9% equivocaciones por
no usar <b>y 32,1% por no usar <v>. Todos los sujetos de la muestra tienen, como
minimo, un error en el uso de estas grafias, pero la variacion es muy acusada, pues va
desde un sujeto con 48 errores hasta tres sujetos con un solo error.

Interferencia con el catalan

Hay una serie de palabras en que el error coincide con su forma catalana, es
decir, las formas castellana y catalana son muy similares, pero se diferencian en la
escritura del grafema fuente de error. Todas las palabras en que esto ocurre han sido
tratadas como un grupo y se ha considerado la interferencia de c6digos como posible
fuente de error.

Al hacer referencia a la interferencia con el catalan no se puede afirmar que
esta sea la causa definitiva del error, sino que puede haber influido en diversos grados
y formas sobre la equivocacion producida, dependiendo no so6lo del tipo de error y de
la palabra sobre la que se produce, sino también del propio sujeto. No se puede afirmar
que exista una relacion directa de causa-efecto, de la misma manera que no se puede
afirmar que si no existiese una situacion de convivencia de ambos cddigos dichos
errores desaparecerian. Parece claro que disminuirian, e incluso alguno en concreto
podria desaparecer, pero, seguramente, otros seguirian produciéndose. Por ejemplo, en
la sustitucion de b por v en el verbo haber se puede suponer una influencia del catalan,
sin embargo, esta misma falta la recoge Holgado (1986, 65-69) como una de las mas
frecuentes para una muestra donde no hay ninguna situacion de interferencia
lingtiistica.

A efectos metodologicos no hay que perder de vista el que para palabras
similares o idénticas los sujetos deben manejar distintas u opuestas soluciones
ortograficas. Si entendemos que dicha concurrencia influye en el error producido,
también hay que suponer que debe ser tenida en cuenta en el momento de proponer una
solucion didactica, que debe apuntar hacia la consolidacion en el sujeto de léxicos
distintos segun el codigo a utilizar™.

> Como se vera posteriormente, dicha separacion de codigos posiblemente se alcance con mayor
efectividad si se asegura el dominio en ambos sistemas de los elementos que interfieren.
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Concretizando la posible interferencia del cataldn, esta equivale a la mitad de
los errores producidos (49,77%) (hablando siempre de posible interferencia, no de
causa de error directa). El grupo mas destacado es la terminacion *-ava para el
imperfecto de indicativo, que acapara 150 errores, equivalente al 6,4% del total de
errores en grafias, al 22,4% de errores en el uso de ambos grafemas y al 33% de
equivocaciones referidas a la <b>. En principio, este error deberia ser facilmente
evitable, puesto que una aplicacidon directa de una sola regla sin excepciones podria
soslayarlo, si esto no ocurre asi es porque dicha regla solo apareceria en la mente del
sujeto en caso de que se le plantease alguna duda sobre lo que esta escribiendo --
suponiendo que el sujeto supiese la regla, la recordase y tuviese los conocimientos
gramaticales suficientes como para aplicarla correctamente--. En la muestra de la que
se parte cabe suponer que los sujetos han sido adiestrados alguna vez en dicha regla y
que tienen la capacidad suficiente como para aprenderla y aplicarla, lo que ocurre es
que no escriben con dudas, sino que lo hacen de forma automatica. Es un ejemplo mas
de que proponer un aprendizaje memoristico, sin mas, de reglas no ofrece un gran
rendimiento ortografico: hay que buscar la consolidacion del 1éxico adecuado y la
automatizacion de los mecanismos de recuperacion.

En cuanto al vocabulario utilizado, sobresalen las formas del verbo estar:
estaba, estaban y estabamos (37% de los errores, 36% de los sujetos); el resto de
vocablos tienen una frecuencia baja. Las personas utilizadas son la 3* del singular
(65%), 3% del plural (31%) y 1? del plural (4%). Este predominio se explica en parte
por el tipo de textos utilizados (narrativos); el predominio de la 3 persona del singular
se observa también en otras muestras mucho mas amplias (Barbera, 1986, pg.398).

En el resto del vocabulario sometido a influencia del catalan sobresalen algunos
demonios ortograficos: cambio y formas relacionadas (cambios, cambiado...) y el
verbo haber sobre todo en las formas habia y habian; con una frecuencia mucho
menor: probar, caballo, gobierno. Con relacion a la v destaca la raiz movil (automovil,
inmovil...) y el vocablo trovadores.

Vocabulario no sometido a influencia del catalan

Destacan la palabra bastante, las formas de deber (debia, debemos...), ir (iba,
tbamos, iban...), avanzar, llevar, estar (estuve) y tener (tuvo).

En este vocabulario se aprecian mayores regularidades graficas, sobre todo en
el inicio de las palabras: ba- (barca, barrio, basado, batalla...), be- (belleca, beneficio,
beso...), bi- (biela, bien, bigote, billete...), bo- (boa, bodega, bombilla, bote...), av-
(avalaba, avance, aventuras, averiguar, avisar...), desv- (desvalido, desvalijar,
desvanecio, desvio...), env- (enviar...), va- valvula, vandalismo, varias, vasallos...), ve-
(vehiculo, velas, ventajas, ver, vestir...), vi- (viejo, viene, vieron...), vo- (voces, volveré,
volvia, vomitar, vosotros...) vue- (vuelta, vuelva, vuestra...). En comparacion con este,
el vocabulario cacografico de posible influencia catalana tiende a organizarse a partir
de un término y las formas que le pertenecen. Se ha sefialado que en el reconocimiento
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de las palabras durante la lectura y en la organizacion del 1éxico ortografico las letras
iniciales ocupan un papel destacado, en consecuencia, se pueden aprovechar las
regularidades observadas para reforzar la ensefianza de estos grafemas, pero teniendo
cuidado de evitar que los alumnos hagan una generalizacién equivoca entre algunos
comienzos de palabra y la grafia a utilizar; es decir: no todas las palabras que
comienzan con vi- se escriben con v, pero si se puede utilizar el refuerzo memoristico
de la forma inicial si se une a otros rasgos discriminatorios respecto de las palabras que
empiezan con bi-, como pueden ser las caracteristicas semanticas, la categoria
gramatical, otras letras de las mismas palabras, etc.

Frecuencia de uso

En cuanto a su frecuencia de uso, muchas de las palabras de ambos listados
aparecen en el vocabulario fundamental de Barbera: bien, deber, escribir, estar,
gobierno, haber, llevar, nuevo, pensar, saber, pasar, quedar, trabajar, tener, ir, venir,
ver, volver, veces. Estas palabras, por tanto, deberian formar parte de los contenidos a
ensefiar, no solamente para la muestra concreta que nos ocupa, sino también para
cualquier otra muestra, ya que al ser palabras de un uso muy amplio hay que
asegurarse su correcta escritura, pues es practicamente seguro su uso por los sujetos de
cualquier muestra. La seleccion de vocablos a utilizar en la ensefianza continta por la
de aquellas palabras con b o v que aparecen en el vocabulario fundamental y basico, y
las que a partir del texto de la unidad didéctica van a ser empleadas por los alumnos en
sus redacciones. En este sentido, se muestra especialmente valioso el listado de
palabras del vocabulario basico con dificultad ortografica que ofrece Barbera (op.cit.
583-598)

Categorias morfologicas

Los errores se distribuyen de la siguiente forma (en tantos por ciento):

Tabla 3: Distribucion de errores segin categorias morfologicas

Adjetivos Sustantivos | P.Gramatic. ;/;;ngezz Zfl:)l)eij’ei(;:
B 1,9 11,5 3,1 28,7 51,3
\% 6,4 12,5 1,6 11,5 11,5
Totales 8,3 24,0 4,8 40,2 62,8

Se aprecia que los errores, incluso quitando los ocurridos sobre el imperfecto
de indicativo, aparecen unidos a los verbos en primer lugar, y a los sustantivos en
segundo lugar. A su vez, los verbos se unen preferentemente con el mal uso de la <b>
y los adjetivos con <v>, mientras que los sustantivos se reparten entre ambas grafias.
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Las palabras gramaticales no ocupan un lugar destacado en este grupo. Como
consideracion didactica de lo anterior, se puede establecer la necesidad de prestar
mayor atencion a los verbos, sobre todo en la correccion de la b; después al grupo de
sustantivos, y por ultimo unir la correccion de los adjetivos a la de la v. Todo esto
puede ayudar a programar ejercicios a partir de las categorias gramaticales de las
palabras.

Valor correctivo de las reglas ortograficas

Aplicando las reglas que proponia Barbera mas las afiadidas, se obtienen los
siguientes porcentajes de errores que podrian evitarse a través de la aplicacion de las
reglas:

Tabla 4: Cobertura de las reglas

B B v Total By V Total By V
sin imperfc. con imperfc. sin imperfc. con imperfc.
Porcentaje
cubierto por 34 56 6 23 40
reglas

Se observa que la diferencia entre considerar los imperfectos o no es
considerable. También parece claro que las reglas no sirven para corregir los errores
que se producen en el uso de <v>.

Un aspecto no considerado es los errores evitados por la aplicacion, consciente
o inconscientemente, por parte de los estudiantes de las reglas ortograficas. Para
comprobar hasta qué punto pueden influir las reglas en la produccion correcta de los
estudiantes, habria que computar las palabras correctamente usadas y ver cudntas de
ellas siguen algun tipo de regla.

Analizando los errores de <b> cubiertos por las reglas aparece como la regla
mas rentable, con diferencia sobre todas las otras, la que hace referencia a los
imperfectos de indicativo de los verbos de 1* conjugacion. Esta claro que este grupo
merece un tratamiento especial y continuado en cualquier programacion ortografica.
Dejando aparte este grupo, el 72% de los errores de la <b> que podrian ser corregidos
por reglas corresponden a las distintas formas verbales de los verbos haber (39%) e ir
(33%). El resto de vocablos tienen una frecuencia muy baja, repartiéndose asi: regla -
br-: abrir (2 voces); -mb-: desembarcamos (2); verbos en -bir: escribir (2), subir (2);
comienzo abo-: abollo (1); tras silaba ca-: cabalgar (1), caballo (4), cabina (1); la-:
eslabon (2), laberinto (1), labios (1); sa-: sabio (1); nu-: nube (1); ta-: taberna (1); cu-:
cubierta (1). De lo anterior se deduce que s6lo hay una regla verdaderamente eficaz (la
de los imperfectos), y dos palabras haber, ir que deben ser ensefiadas, pero, en
realidad, méas como palabras propias que como reglas. Parece, pues, que el esfuerzo de
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tiempo y energia que se gastaria para que los estudiantes aprendiesen la mayoria de las
reglas no compensaria los resultados que se podrian obtener.

Sin embargo, las reglas quizd sirvan como orientacion en el momento de
programar los ejercicios y contenidos. Ademas sirven de aviso para evitar errores por
generalizaciones inexactas; por ejemplo, la ensefianza de los imperfectos (sobre todo
las formas -aba, -abas) debe relacionarse con la ensefianza de los adjetivos terminados
en -ava, eva, etc.; segun parece el grupo cab predomina sobre el grupo cav, sin
embargo, hay que evitar que los sujetos hagan una generalizacion falsa, ensefiando al
mismo tiempo las excepciones de relevancia, como lavar, cavar, caverna, etc. Es
decir, hay que buscar y promover los mecanismos de generalizacion y automatizacion,
pero hay que tener cuidado para evitar falsas generalizaciones que provoquen a su vez
otros errores.

Tratamiento didactico

Las orientaciones que parecen mas recomendables son las siguientes: las
posibles interferencias con el catalan deben evitarse a partir del estudio de los verbos
mas usuales y frecuentes, especialmente en su forma del pretérito imperfecto y en la
tercera persona del singular y del plural; hay que fomentar su uso correcto en ambos
sistemas. En general, hay que centrarse en los verbos y en las palabras mas usuales o
que mas posibilidades tienen de salir en las redacciones. Conviene hacer un estudio
que potencie las regularidades graficas y ortograficas; las reglas no parecen muy
efectivas para evitar errores.

Concurrencia de <g> y <j> (AG)

Dicha concurrencia se presenta cuando ambos representan al mismo fonema
velar /x/, lo cual ocurre ante e, i. Las cifras son: 36 errores por utilizar <j> en vez de
<g> (j<gte,i) y 22 errores por usar <g> en vez de <j> (g<jte,i).

Errores en el uso de <g>

Las 36 faltas corresponden a 33 verbos, 1 sustantivo, 1 adjetivo y 1 palabra
gramatical; se estudiaran, por tanto, Unicamente los verbos. Estos son: coger (14),
acoger (2), escoger (1), recoger (1), proteger (5), dirigir (6), surgir (3), elegir (1).
Dirigir figura en el vocabulario fundamental de Barbera, y coger, recoger y elegir en
el basico, son, pues, términos de alta frecuencia. Ademas, varios de los verbos
utilizados son derivados de coger. Las formas verbales mas afectadas son el infinitivo
y el participio; después el gerundio y el presente de indicativo; en las formas
personales los errores se sitian mayoritariamente sobre la tercera persona del singular.
Todas estas faltas se podrian evitar aplicando la regla de que los verbos cuyo infinitivo
termina en -ger, -gir construyen con g las formas en que j, g son posibles. No se
percibe ninguna influencia del catalan.
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Errores en el uso de <j>

La distribucion de faltas es distinta a la anterior. Son 18 sustantivos y 4 verbos
con una frecuencia de 1 y 2 apariciones. Los términos no se relacionan morfologica ni
sintdcticamente excepto en el caso de las tres formas del verbo decir. Este es el tnico
término que aparece en el vocabulario fundamental; en el bésico s6lo aparece
producir; no son, por tanto, términos de los mas usuales. El error mas frecuente (12 de
24) se produce sobre la terminacidn -aje que es cambiada por -age; se puede hablar de
una influencia del catalan, que realiza la terminacion segun esta ultima forma. Las
cuatro formas verbales también podrian ser corregidas mediante la regla que indica que
cuando un verbo no presenta ni g ni j en el infinitivo, sus formas se escriben con ;. Las
otras seis palabras no responden a ninguna regla. De todas formas, la regla que si
parece necesaria trabajar es la de la terminacion -agje, deslindandola de su opuesta
catalana; en cuanto al vocabulario a utilizar, este dependera de los textos sobre los que
se trabaje (aunque también se puede acudir al fundamental y basico, o al ortografico
propuesto por Barbera).

Valor correctivo de las reglas para la concurrencia de <g> vy <j>

Para <g>y <j> si parece efectivo el corregir los errores a partir de las reglas:

Tabla 5: Cobertura de las reglas

G J GyJ

P taj
oreentaje 92 73 84
cubierto por reglas

Concurrencia de <s> y <x> (AS)

La <x>, al igual que la <s>, representa al fonema /s/ en posicion inicial y en
posicion anteconsonantica; es decir, entran en concurrencia ambos grafemas y no hay
reglas que delimiten su actuaciéon. También se han incluido en este apartado los casos
de posicion intervocalica (*esagerada, *masimo, *taxa), ya que, aunque segin Quilis
(1993, 251-252), la pronunciaciéon de x intervocdlica se realiza como [ks] cuando el
habla es cuidada o enfatica, y como [gs] “normalmente”, y segiin Navarro Tomads
(op.cit., 140-141), su pronunciacién es la de [gs], con una g fricativa débil y relajada,
dicha pronunciacion solo se realiza por hablantes cultos, conscientes de la ortografia
con x de la palabra, en una pronunciacién esmerada; es decir, lo usual es pronunciar la
x intervocalica como [s] y lo excepcional es pronunciarla como [ks] o [gs]. A este
respecto, Navarro Tomads (op. cit.) sefiala que en el habla vulgar se pronuncia como [s],
y que “la pronunciacion correcta admite, generalmente, la s por x intervocélica en
exacto-esakto, auxilio-ausiljo y auxiliar-ausiljar”. No indica por qué en estas
palabras se admite como pronunciacidon correcta y en otras, como, por ejemplo,
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exagerar, existe no se admite. En definitiva, lo que se defiende es que la pronunciacion
general de x intervocdlica es la de [s], porque es la que se pliega al propio sistema,
donde la s intervocalica es casi la tUnica existente en comparacion con la x
intervocalica, y la pronunciacion excepcional y hecha a proposito es la de [ks] o [gs],
la cual se realiza siempre por hablantes cultos a partir de su conocimiento ortografico
de la palabra, es decir, no se pronuncia asi una palabra si no se sabe con antelacion que

llevax°’.

Las cifras son: 25 casos en que se utiliza <s> en vez de <x> (s<x), y 5 casos en
que se utiliza <x> en vez de <s> (x<s). Una vez mas la tendencia de los errores es la de
utilizar la grafia més usual en vez de la mas culta.

El vocabulario posee una frecuencia de aparicion baja, sobresaliendo los
términos relacionados con extranio (5) y extender (4). No hay ningin término del
vocabulario bdasico, pero si varios del fundamental: extrarios, extender, maximo,
proximo, existir, experiencia, explicar, extremo. Morfologicamente, no predomina
ninguna categoria: 8 adjetivos, 4 palabras gramaticales, 9 sustantivos y 9 verbos. La
mayoria de los errores se producen en la confluencia de es-/ex-. Las reglas apenas
podrian evitar cinco de estos errores (17% del total), pero, de hecho, son reglas que
abarcan un campo escaso de palabras, que cuentan con excepciones y que serian
dificiles de recordar, por lo que su efectividad real es practicamente nula. La ensefianza
deberia programarse a partir de listas de palabras de los términos marcados (en este
caso los que lleven x), contraponiéndolas en algunos casos a los no marcados (escritos
con s) para evitar falsas generalizaciones; se trataria de aprovechar la extension del uso
de la <s> para presentar las palabras con <x> como una excepcion. La interferencia
con el catalan podria darse en unas trece ocasiones, sobre los términos explanada,
extender, extrano y tasa, que deberian ser tratados conjuntamente en ambas lenguas.

Concurrencia de <y>, <hi>, <i> (AY)

Se han considerado errores derivados de la arbitrariedad del sistema las formas
*iendo, *hiendo, ya que el propio sistema ofrece para la palatal inicial /y/, en posicion
inicial de palabra seguida de vocal tautosilabica, el grafema <y> y el digrafo <hi>:
hierba, yerba, hiato, yate, etc. Las formas con i inicial, en vez de hi, se han
considerado como errores en la realizacion del digrafo <hi>; es decir, la concurrencia
se ha establecido entre <y>y <hi> para /y/, y no entre <i>, <y>y <hi>%8,

>7 Si, tal como demuestra Cantero (1997) en el laboratorio de fonética, hay una influencia de lo ortografico
sobre lo que se cree oir, también cabe suponer que el conocimiento ortografico que se tiene de las palabras
guie su pronunciacion.

8 No se ha tenido en cuenta un limitado nimero de cultismos (iatrogénico, ion, ionizacion, ionizar,
ionosfera, iota, iotizacion) donde el valor fonético de <i> es el de la consonante palatal /y/.
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También se ha considerado el caso de concurrencia de <i> y <y> para el
diptongo [ui] en posicién final de palabra, tal como aparece en algunos monosilabos,
como fui 'y muysg. Segiin Martinez de Sousa (1992, 44), en fui el diptongo se realiza
con acento en la i: [fui], y en muy con acento en la u: [mui]; sin embargo, Navarro
Tomas (op.cit. 166) indica como Unica pronunciacion [wi], considerando la forma [1i]
como pronunciacion antigua, reducida a algunos puntos del Norte de Espana. En
cualquier caso, se puede considerar la alternancia <ui> <uy>, basicamente, como un
convencionalismo ortografico que responde a una situacion de arbitrariedad
ortografica.

Los errores son minimos: 9, repartidos entre 7 para yendo, escrito *iendo (5) y
*hiendo (2) (hi<y), y 2 errores de fuy, escrito fui (i<y). S6lo son cuatro sujetos los que
cometen estos errores. Se trata, pues, de un error muy ocasional. Su correccion deberia
relacionarse con el estudio de los verbos ir y ser.

4.2.3.5. Tratamiento didactico de los errores por arbitrariedad por
concurrencia

La caracteristica comin que presentan todos estos errores es que la forma
grafica correcta nicamente se puede alcanzar a través de la via ortografica mediante
su recuperacion del 1éxico ortografico. Por tanto, la didactica de estos errores debe ir
en la linea de potenciar la memoria ortografica y facilitar la recuperacion de las formas
correctas. Para ello, conviene fortalecer todas las redes asociativas (fonicas,
ortograficas, morfologicas y semanticas) que aparezcan como valiosas por su
capacidad de integrar unas palabras con otras, partiendo no s6lo de las palabras, sino
también de diversas unidades de procesamiento, como pueden ser silabas, bigramas,
prefijos, sufijos, etc. Conviene tener cuidado, sin embargo, en aquellos casos en que un
mecanismo de recuperacion puede llevar a soluciones ortograficas diferentes, para que
su extension y automatizacidbn no provoque errores en la direccion contraria a la
prevista; es decir, hay que prestar una atencion especifica a los conflictos que surgen
entre diferentes redes asociativas.

Para este tipo de errores, el partir de las palabras erroneas mas usuales, asi
como de las del vocabulario basico y fundamental, parece especialmente relevante,
puesto que de lo que se trata es de asegurar un léxico ortografico usual lo més correcto
y activo posible. Con ello se conseguird, no sélo asegurar su imagen grafica, sino
también reducir su umbral de activacién para que el procesamiento ortografico se
convierta en los mas automatico posible.

%% No existe concurrencia en otras cadenas finales, donde los diptongos [ay], [ey], [0oy] aparecen siempre
escritos siempre con <y>: hay, ley, hoy. Tampoco existe concurrencia cuando es hiato: Aui.
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Todos aquellos ejercicios que contribuyan a desarrollar particularmente la
memoria y capacidad de procesamiento visual del individuo, contribuiran a potenciar
la ruta ortografica.

En la misma linea hay que destacar el papel destacado que tiene la exposicion a
lo escrito: la lectura por si misma, asi como los ejercicios que se realicen sobre la
forma del texto escrito con el objetivo de aumentar la velocidad y capacidad lectoras,
fomentaran una mejor memoria ortografica.

4.2.3.6. Errores en el uso de <h> (AH)

La hache es el grafema mads arbitrario, pues no se corresponde con ninglin
fonema ni tiene ningun tipo de correspondencia sonora. Sus errores se sitian, pues, en
la via ortografica. Omision y exceso son los dos mecanismos de error; so6lo en un caso
se puede hablar de trasposicion, tal como comentaremos posteriormente.

Por omision de <h> (@<h) (*ilera, *orquilla, *undiendo, etc.) se ha
encontrado un total de 176 errores. Por adicion errénea (h<@) ( *hacerco, *hancha,
*hivan, etc.), 144 errores. Por trasposicion (h, trasp.), 13 errores.

Omision de <H>

Hay algunas palabras que manifiestan una gran frecuencia de errores: las
diversas formas de haber (38), hacer (31), hallar (7), hinchar (7), la preposicion hasta
(12) y el sustantivo horquilla (26). Este sustantivo y el verbo hinchar deben su
aparicion al tema de una de las redacciones, por lo tanto, su presencia es ocasional; sin
embargo, el resto de los verbos y la preposicion aparecen en todo tipo de textos, por lo
que se trata de una falta constante. El resto de términos (82 sobre 176) presentan unas
ocurrencias mucho menores.

Los verbos y la preposicion comentados pertenecen al vocabulario fundamental
(haber, hacer, hasta) y al bésico (hallar). Morfologicamente, predominan los verbos
(92) y los sustantivos (54) sobre las palabras gramaticales (17) y los adjetivos (13).

Ortograficamente, la s se presenta intercalada en pocas ocasiones (24 sobre
176), ocupando en el resto de las ocasiones la posicion inicial de palabra, en la que, a
su vez, predomina la cadena ha- (ha-, 58; he-, 26; hi-, 18; ho-, 35; hu-, 5).

Este 1éxico tiene muy pocas concomitancias con el 1éxico catalan, que para los
mismos significados utiliza palabras de distinta raiz o mantiene la f inicial latina. Las
reglas s6lo incidirian sobre 4 ocurrencias, por lo que no tienen validez pedagogica.

Si la tiene la abundancia de homodfonos que aparecen (66 ocurrencias); las
principales son hal/a (26), hecho/echo (17, incluyendo femeninos y plurales) y
hastal/asta (12); sin embargo, no se pueden atribuir directamente estos errores a un
procesamiento semantico incorrecto, pues pueden provenir no de una eleccion
semantica, sino simplemente de un déficit en la recuperacion de la palabra desde el
almacén ortografico. En el momento de su ensefianza, hay que tener cuidado para no
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dar excesiva importancia a términos de muy escasa frecuencia, como asta; en estos
casos debe insistirse en que el término que siempre hay que escoger en caso de duda es
hasta; es decir, se debe primar la presencia de término usual o genérico por encima de
los poco frecuentes, de tal forma que los sujetos tiendan a escogerlo de forma
automatica. Ademas, asi se evitaria el posible efecto de confusion que puede producir
un conocimiento metalingiiistico mal asimilado.

Adicion de <H>

La mayoria de los errores (105 sobre 144) se producen sobre palabras del
vocabulario fundamental, a (31), aun (5), ir (15), y (12), y basico, abrir (6), echar
(10), os (26). Las categorias predominantes son las de palabras gramaticales (84) y
verbos (42), mientras que sustantivos (10) y adjetivos (8) tienen una presencia mucho
menor. No hay reglas que indiquen cudndo no se ha de usar la 4. No se percibe
ninguna interferencia del catalan.

Los errores en que se cruzan dos palabras homoénimas se centran, practicamente
en exclusiva, en el uso de la preposicion a, opuesta a la forma verbal sa. Analizando
conjuntamente las equivocaciones en el uso de los homoénimos a/ha, resulta que son 27
los sujetos que yerran en su eleccion (43% de la muestra), de los cuales 10 se
equivocan en el uso de a, 12 en el de ha y sélo 5 en el de ambas formas. Aunque el
porcentaje de sujetos es grande, no suelen cometer muchos errores, ocupando cinco
sujetos la cota maxima de 4 errores y 11 sujetos la minima de 1 error. Es, por tanto,
una falta extendida pero no recurrente, pudiéndose calificar en muchos casos de error
ocasional.

Los otros dos errores de homoénimos contemplados en omision de <h>
(hecho/echo, hasta/asta) no tienen correlato en las faltas por adicion de <h> (s6lo
aparece una vez hecho en vez de echo). Ello significa que hay que trabajar
especialmente los homdénimos con 4. Esto ultimo es particularmente cierto en el uso de
hasta/asta donde se enfrentan una preposicion de gran uso con un sustantivo de campo
muy restringido. En el caso de hecho/echo hay que advertir que el verbo echar
pertenece al vocabulario basico, por tanto, hay que trabajar ambas formas.

Trasposicion de <H>

Las 13 faltas encontradas se distribuyen entre los siguientes términos: ahora (6
faltas de un solo sujeto), ahi (2 faltas, 2 sujetos), hay (5 faltas, 3 sujetos). *haora
(ahora) no se ha considerado una simple falta de desatencion (como si se hace con
*haogar), porque las seis ocurrencias encontradas son del mismo sujeto y en el mismo
texto, lo que significa que no es una falta ocasional fruto de un despiste.

Estudio de ahi, hay

Ahi acapara 2 faltas: *hai, hay. Hay es sustituido 8 veces por: *ai, ay, *ahi (3),
aht (2), *hai. Las 10 faltas son cometidas por 7 sujetos (11% de la muestra), lo que no
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parece un porcentaje muy alto si se compara con otras faltas. Entre las sustituciones,
las que ocurren entre formas ortograficas correctas, caso de hay por ahi o de ahi por
hay, o casi correctas, como *ahi por hay, las realizan sujetos que son buenos ortografos
y que tienden a cometer faltas por uso de grafemas arbitrarios, pero demuestran un
buen dominio del sistema. El resto de faltas implican sustituciones mas alejadas de la
forma correcta (ay por hay) o incluso claramente incorrectas (*hai, *ai); estas ultimas
las realizan sujetos que acumulan gran cantidad de faltas, sobre todo en las referentes a
las de uso de grafemas arbitrarios.

Tratamiento didactico de los errores en el uso de la <h>

Basicamente, su tratamiento didactico es el mismo que para los errores por
arbitrariedad por concurrencia de fonemas. Lo especifico es que no hay ningun
referente fonico sobre el que apoyarse, por lo que hay que prever los posibles errores
por adicion incorrecta de 4 desde los errores usualmente cometidos por los estudiantes.

4.2.3.7. Valoracion global de la validez de las reglas ortograficas

Tal como se ha ido notando, la validez del uso de reglas varia mucho de unos
grupos a otros (40,2% para b-v; 84,5%, g-j; 0%, s-x; 0%, y; 1,2%, h), e incluso dentro
de cada grupo, por lo que una valoracion global inicamente tiene un valor orientativo.
En este caso el porcentaje global de errores que se podrian corregir a través de reglas
seria de un 29,3%, concentrados en el uso de b, g, j. Parece, por tanto, que lo mas
rentable es estudiar las reglas que aparecen como valiosas en relacidbn con estos
grafemas, y entendiendo siempre su estudio como una forma de automatizaciéon y no
una simple memorizacion.

Estos resultados vienen a coincidir con otros: en un trabajo propio sobre una
muestra de alumnos de 1° de BUP el porcentaje era del 29%, y en la aplicacion hecha
sobre el inventario cacografico que Mesanza ofrece en Palabras que peor escriben los
alumnos (1990); muestra obtenida sobre una redaccion de tema libre de 1.106 alumnos
de octavo curso de EGB, en colegios de Madrid en 1989, el resultado era del 19%.

Si se tiene en cuenta que la aplicacion de las reglas ortograficas se circunscribe
a los casos de arbitrariedad por concurrencia de grafemas, se puede afirmar que la
aplicacion de las llamadas reglas ortograficas soélo evitaria un porcentaje pequeiio de
los errores ortograficos que muestran los estudiantes en su produccion escrita.

4.2.4. Errores por desatencion (DD)

Los errores por desatencion suponen que las palabras han sido recuperadas y
procesadas correctamente, situandose el error en el almacén de pronunciaciéon o en el
almacén grafémico. Se consideran errores de actuacion, no de competencia. No todos
los errores por desatencion, sin embargo, presentan las mismas caracteristicas ni son
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achacables unicamente a un almacenamiento intermedio defectuoso. Se pueden
distinguir tres tipos:

a) errores por desatencion propiamente dichos o despistes
b) errores por desatencion favorecidos por causas fonéticas

¢) errores por desatencion que implican un procesamiento gramatical defectuoso

4.2.4.1. Errores por desatencion propiamente dichos

Son los que mas claramente reflejan un almacenamiento temporal defectuoso.
Las palabras sobre las que se producen los errores pertenecen al vocabulario usual de
los sujetos, de quienes se supone el conocimiento de la forma correcta; por otro lado,
los errores tienen un cardcter mas o menos azaroso y dan lugar a palabras sin sentido.
Presentan adicion, omision y trasposicion.

Adicion: cuando implica la repeticion de una silaba, es un error bastante claro:
*agradececeria. Es evidente que el sujeto no se ha equivocado en el uso grafematico, y
tampoco ha pretendido escribir una palabra diferente a la existente en el léxico. El
error es lo que vulgarmente se llamaria un despiste. Otras: *asisistir, *consieste,
*tienene, *trantan, *vivivir. Errores por adicion de letras: *ahoras (ahora), *aquell y
*nivell.

Omision: las mas claras son las que implican pérdida de una silaba: *cento
(centeno), *opion (opinion), *posibidad (posibilidad). Tampoco parecen ofrecer dudas
aquellos errores en que la grafia no escrita deja como resultado palabras sin sentido:
*cajo (cajon), *cohes (coches), *cojo (cogio), *cubirta (cubierta), *delant (delante),
*exepcion (excepcion), *grades (grandes), *eho (hecho), *llant (llanta), *Madeir
(Madeira), *much (mucho), *rugo (ruego), *suel (suele), *suel (suelo), *vie (vive),
*yollo® (abolld).

Sin embargo, cuando la pérdida se produce en palabras que no forman parte del
vocabulario usual de los sujetos (incluso, en algunos casos, hay constancia de que es la
primera vez que han entrado en contacto con ellas), también cabe suponer que la
pérdida grafematica se deba a un desconocimiento de la escritura correcta: *clergos,
*cleigos (clerigos), *ifranqueable, *motiz (motriz); ademas, en estos tres ultimos casos
la fonética también puede influir: la » es una liquida que puede relajarse y quedar
asumida en la vocal; la n postnuclear se asimila a la consonante que le sigue y esto
podria llevar a su pérdida. Tres hipdtesis, pues, podrian explicar estas omisiones: la
primera es que sean palabras cuya forma los alumnos no conocen bien y las omisiones,
favorecidas por causas fonéticas, sean fruto de ese desconocimiento; la segunda seria
que los sujetos si conocen la forma y los errores se sitian en su escritura debido a

59 *yollo puede tener sentido si se considera inicamente su forma fonica [bollo] que coincidiria con la de
la palabra bollo.
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causas fonéticas exclusivamente; la tercera es que si las conozcan y sean despistes, sin
que haya ninguna razén de peso para las omisiones producidas. Se ha considerado que
el hecho de que fuesen palabras desconocidas para los sujetos es lo que mas ha influido
en los errores, por eso en el momento de clasificar estas equivocaciones se han
considerado faltas en el origen que afectan a consonantes, es decir, la causa primera
del error se situa en el desconocimiento o no-dominio de la forma de la palabra, lo que
impide su escritura correcta.

En otros vocablos la pérdida deja como resultado palabras coincidentes con su
forma catalana: *antiga, *Antoni, *aquell, *bastant, *com, *comu, *direccio, *gent,
*quin. La explicacion seria la misma que para la adicion en el caso de *aquell y
*nivell: el despiste puede situarse en el almacén de pronunciacion o en el grafémico, y
se puede ver favorecido por la coincidencia con la forma catalana. El que coincida con
su forma catalana no quiere decir necesariamente que esto sea la causa principal del
error, por lo que su clasificacion como error derivado de la influencia del catalan se ha
hecho con reparos. Una constante de todos estos errores (menos *antiga) es que se
produce en la Gltima grafia.

Trasposicion: *haogar (ahogar), *deciderion (decidieron), *diagolo (didlogo),
*sutiado (situado). Todos estos casos parecen ejemplos claros de pérdida de
concentracion en el momento de escribir las palabras: los sujetos muy posiblemente
conozcan la forma correcta y no hay ninguna razén que justifique esos cambios.

Tratamiento didactico: puesto que son errores que se producen por una falta de
concentracion, aquellos ejercicios de caracter cognitivo y lingiiistico que favorezcan el
aumento de la capacidad de concentracion seran los mas adecuados. Otra de las
actividades que habria que fomentar es la del repaso cuidadoso de lo escrito,
deslindando el repaso ortografico de otros tipos de repaso y adiestrando a los sujetos
en un repaso ortografico que busque tanto los puntos conflictivos de la ortografia,
como la forma general de la palabra. En este sentido, los ejercicios de busqueda rapida
en textos escritos pueden ser especialmente indicados.

4.2.4.2. Errores por desatencion favorecidos por causas fonéticas

La caracteristica de estos errores es que se sitian a medio camino entre lo que
podria ser una falta cometida por un procesamiento fonologico sesgado por la
pronunciacion y lo que podria ser fruto de una falta de concentracion en las memorias
intermedias. De hecho, cabe pensar que el error se situe, por ejemplo, en el almacén de
pronunciacion, y que se vea favorecido precisamente por su cardcter fonético. Para
primar su clasificacion como errores por desatencion se ha tenido en cuenta que no
llegan a poner en duda la competencia en el dominio del sistema ortografico de los
sujetos, puesto que los errores dan como resultado formas que los mismos estudiantes
podrian detectar como defectuosas y corregirlas; si suponen, evidentemente, un
procesamiento ortografico defectuoso aunque sea al nivel de las memorias intermedias.
Estos errores presentan omision.
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No se ha encontrado pérdida de /, pero si de r: *canvia (cambiar), *consigui
(conseguir), hace (hacer), llega (llegar), *quedame (quedarme). Los cinco errores
pertenecen a cinco sujetos distintos. Todos se producen en infinitivos verbales y so6lo
en un caso en interior de palabra.

La supresion de -s se considera cuando se produce en posicion postnuclear e
interior de palabra en *debalijando (desvalijando), *ocuro (oscuro), o en final de
palabra que no sea morfema de plural: *eque (es que). Las supresiones de s que
implican cambios de nimero son tratadas en el siguiente apartado.

La pérdida de » postnuclear es un rasgo fonético ampliamente documentado,
igual que el de la aspiracion y posterior pérdida de la -s final, y en otras zonas
geograficas seria claramente un rasgo fonético dialectal, y, por lo tanto, seria una falta
de base fonética, pero en la muestra®’ de la que se han extraido los errores no es facil
discernir si se origina en una variante de pronunciacidon, por lo que no se puede
clasificar como una falta de carécter sistémico. Mas cuando los errores son escasos y
realizados por sujetos diferentes, lo que apuntala su cardcter de error ocasional, como
es propio de los errores por desatencion.

El tratamiento didactico seria el ya sefialado para los despistes en general, pero
centrado en los grafemas <s> y <r>.

4.2.4.3. Errores por desatencion que implican un procesamiento
gramatical defectuoso

Ya se indicd, cuando se discutia el concepto de falta ortografica, que las faltas
gramaticales que afectan a los morfemas flexivos de género y numero si parece que
deben ser consideradas faltas ortograficas, puesto que afectan a los constituyentes
basicos de las palabras. La dificultad estriba en sefialar su estatus como falta
ortografica. Los intercambios entre masculino y femenino, singular y plural, aunque
afectan a una serie de fonemas y grafemas (o,a,s,es...) regulados por el sistema fono-
ortografico, no parecen implicar una falta real de competencia sobre este sistema, ni
tampoco una competencia gramatical propiamente defectuosa, puesto que para una
muestra de sujetos como la estudiada, no cabe suponer que sean incompetentes en el
establecimiento de la concordancia gramatical del género y el nimero. Estas faltas
indican, mas bien, una falta de concentracion en el procesamiento sintagmatico, y por
esto se han clasificado dentro de los errores por desatencion; aunque, evidentemente,
no son exactamente iguales que otros tipos de errores como *agradececeria o *cohes
(coches), tienen como base comun el ser fruto de una falta de atencion que el mismo
sujeto podria subsanar en una correccién cuidadosa: no son las faltas que el sujeto
queria escribir, por eso no se consideran ni faltas en el origen ni faltas de competencia.

' La muestra estd compuesta por sujetos castellano y catalanohablantes, nacidos en Catalufia, y de
familias inmigrantes y oriundas.
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Intercambios de masculino y femenino

Son muy pocos los errores que aparecen: por sustitucion sélo se encuentra una
vez situado en vez de situada y otra vez formado por formada. Por omision un en vez
de una, en tres sujetos.

Intercambios de singular y plural

Este grupo de faltas es mas numeroso y complejo que el anterior. La
desaparicion de la -s, como marca de plural, da lugar tanto a palabras con sentido
(bosque, casa, dormido...) como sin sentido (*eramo, *habiamo, *mientra...). El
numero total de faltas es de 26, cometidas por 17 sujetos (27%).

La pérdida de -s final, tal como se ha sefalado, puede obedecer también a
razones fonéticas; si su causa fuese Uinicamente esta, tendria que ser clasificada como
falta por arbitrariedad de base fonética, pero para poder asegurar que esta falta
responde a la pronunciacion que hace un individuo, este deberia formar parte de una
muestra de sujetos en la que se pudiese atestiguar dicho rasgo dialectal. La
composicion de los sujetos de la muestra (mayoria de castellano-hablantes, nacidos
practicamente todos en Catalufa, pero de padres inmigrantes del sur de Espafia en gran
parte) puede indicar algin rasgo, mas o menos difuso, dialectal de origen familiar, pero
no da pie a pensar en un rasgo fonético determinante. Por todo ello, se ha preferido
enfocar esta falta como un error por falta de concentraciéon mas que como un error de
base fonética.

Sélo se registra un caso de omision de -es: feudal (feudales).

Las omisiones de -# final convierte las formas verbales plurales en singulares:
engrana (por engranan), entrara, estaba, faltaba, habia, pasa. 6 errores.

En sentido contrario aparecen los cambios de singular a plural. Son pocos casos
(7) y la mayoria son fruto de la adicion de -s: carlistas por carlista, monasterios,
muertos, sus; cuatros es un plural restringido a muy pocos contextos, pero posible. Un
solo caso mediante la adicion de -n para una forma verbal: disponian

Las faltas por omisioén superan siempre a las de adicion; es 16gico por cuanto el
despiste tiene mas de pérdida que no de repeticion; ademas, la ultracorreccion no es lo
mas frecuente.

Tratamiento didactico: aparte del tratamiento general para los errores por
desatencion, la didactica debe buscar el fomentar un procesamiento sintagmatico mas
efectivo, mediante ejercicios gramaticales de concordancia, a los que se pueden unir
ejercicios morfologicos sobre la formacion del femenino y el plural. Ademas de esto,
conviene asegurarse que no se produzcan fenomenos de interferencia por Ia
pronunciacion de los sujetos, en cuyo caso deberia fomentarse el dominio de la norma
estandar de pronunciacion.
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5. ANALISIS CUANTITATIVO

5.1. RESULTADOS GENERALES

Los datos estadisticos son los siguientes:

Total de errores 2.189
Sujetos 63
Media 34,75
Mediana 30
Moda 20
Varianza 498,32
Desviacion estandar 22,32
Error estandar 2,81
Minimo 5
Maximo 102
Rango 97
Skewness 0,776
Kurtosis 5,215
Total de palabras

analizadas 130.493
Errores por cada

cien palabras 1,677

En Justicia (1997) el resultado es de 4,13 errores por cada cien palabras, para
escolares entre los 8 y 10 afnos; en Mesanza (1990) el porcentaje es de 0,87 errores por
cada cien palabras, para una muestra de alumnos de 8° de EGB (entre 13 y 14 afios); en
Corpus 92 el porcentaje es de 0,17, para una muestra de estudiantes que se presentaban
a las pruebas de acceso a la universidad (entre 17 y 18 afios). Hay una tendencia
general a obtener un mayor dominio ortografico segun edad y nivel educativo, aunque
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los resultados obtenidos en esta investigacion son superiores a los de Mesanza para un
nivel educativo inferior.

5.2. DIFICULTAD GRAFEMATICA

La principal hipdtesis sustentada en este trabajo es que los errores no se
producen de manera aleatoria, sino que dependen de la dificultad grafematica que
implica cada uso ortografico. En este apartado se procedera a la cuantificacion de
errores que presentan los grafemas y digrafos.

5.2.1. Distribucion de errores segun grafemas

En la siguiente tabla se muestra coémo se distribuyen los errores segun los
grafemas o digrafos afectados, considerandolos en su conjunto, sin distinguir los
diversos usos que alguno de ellos presentan:

Tabla 6: Distribucion de errores segin grafemas o digrafos

Porcentaje sobre total de
Grafema o digrafo J

errores
B 20,80
Yo 16,53
Heooooeiie 15,26
Vo 9,83
Coii 9,18
S 5,53
M 3,39
G 2,07
D 1,87
T 1,52
Xttt 1,41
N, 1,37
N 1,33
Eo 1,23
Lo 1,15
A 0,82
RR o 0,78
Lo 0,73
U 0,65
Lo 0,64
GU.iii 0,59
O 0,41
LL i 0,41
Ru 0,41
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P 0,14
U e 0,14
[0 10 B 0,05
Foe e, 0,00
T 0,00
HI...ooovii, 0,00
Ko 0,00
W o 0,00
Total 100,00

5.2.2. indice de dificultad grafematica

Los anteriores valores indican el porcentaje de error que cada grafema o digrafo
acapara sobre el total de errores ortograficos encontrados, pero no sefala el porcentaje
de errores que presenta cada grafema o digrafo sobre el total de veces que cada uno de
ellos es utilizado, es decir, no indica el indice de dificultad de utilizacion (o
grafematica) que cada grafema o digrafo presenta en su uso. Este indice puede ayudar
a hacerse una idea mas exacta de la dificultad que presenta cada grafema o digrafo en
su utilizacion, pues la distribucion global de errores entre los distintos grafemas o
digrafos no aclara si el porcentaje alcanzado por cada uno de ellos se debe a que son
muy o poco utilizados o a que su uso presenta una mayor o menor dificultad,
pudiéndose dar diversos casos en la conjugacion de ambas medidas, como, por
ejemplo, el que un grafema suponga un porcentaje alto de errores debido a que es un
grafema muy utilizado, pero que su utilizacion presente pocas dificultades en general,
mientras que otro grafema que suponga pocos errores sobre el computo global presente
una gran cantidad de equivocaciones en sus escasas apariciones en la escritura. Por ello
parece necesario un indice de dificultad grafematica que sefiale la relacion que
presenta cada grafema o digrafo entre sus apariciones en la escritura y las
equivocaciones que presenta.

Al no disponer de un recuento de los grafemas o digrafos utilizados por los
estudiantes de la muestra en su produccion escrita analizada para extraer el corpus de
errores, se ha optado por utilizar las frecuencias de uso que proporciona el Diccionario
de frecuencias de Alameda y Cuetos (1995), las cuales, presumiblemente, deben ser
cercanas a las que los estudiantes utilizan para cada grafema o digrafo. Se han
desglosado los principales valores grafematicos que presentan algunos grafemas
(c+ta,o,u; cte,i, etc).

Para calcular la dificultad grafematica de cada grafema se han utilizado dos
procedimientos distintos: 1) se ha dividido el porcentaje de error que cada grafema
presenta por el porcentaje de frecuencia de uso que tiene, lo que proporciona el error
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relativo de cada grafema o digrafo; 2) partiendo de la frecuencia de uso y del numero
total de grafemas® o digrafos que constituyen la muestra escrita analizada, se ha
calculado las ocurrencias posibles de cada grafema o digrafo dentro de la muestra
analizada y se ha calculado el porcentaje que suponen los errores que cada grafema o
digrafo presentan. Los resultados, aunque de distinta magnitud absoluta, son
coincidentes en su orden relativo.

Tabla 7: indice de error relativo (dificultad grafematica)

Grafema % error % frecuencia Error relativo
B 20,80 1,47 14,15
H 14,58 0,66 22,09
\% 9,83 1,01 9,73
Y(conj.) 9,54 0,65 14,67
C +a,0o,u 7,45 2,80 2,66
Y(cons.) 5,89 0,20 29,45
S 5,53 7,56 0,73
M 3,39 2,87 1,18
D 1,57 4,90 0,32
C+te,i 1,78 1,34 1,33
G+te,i 1,65 0,30 5,50
X 1,41 0,15 9,40
N 1,37 0,19 7,21
N 1,33 6,97 0,19
E 1,23 13,19 0,09
L 1,15 4,94 0,23
Y(vocal) 1,04 0,05 20,80
J+e,i 1,01 0,12 8,41
A 0,82 12,85 0,06
RR 0,78 0,18 4,33
I 0,73 6,70 0,11
U 0,65 4,34 0,15
Z 0,64 0,39 1,64
GU 0,59 0,07 8,43
J+a,ou 0,46 0,31 1,48

62 Para calcular el namero total de grafemas y digrafos que suma la muestra analizada se ha
partido de los datos de Alameda y Cuetos (op.cit.,957) que presentan una longitud media por palabra de
4,62 letras por palabra.
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LL 0,41 0,35 1,17

O 0,41 9,47 0,04
R 0,41 6,31 0,06
CH 0,23 0,22 1,04
G+a,o,u 0,18 0,80 0,22
P 0,14 2,47 0,05
U 0,14 0,003 46,66
QU 0,05 1,07 0,05
T 0,00 4,30 0,00
F 0,00 0,67 0,00
HI 0,00 0,003 0,00
K 0,00 0,02 0,00
W 0,00 0,01 0,00

Una escala ordenada segun el indice de error relativo ofrece el siguiente
resultado:

Tabla 8: Escala de dificultad grafematica

Grafemas Error relativo
U 46,66
Y (cons.) 29,45
H 22,09
Y (vocal) 20,80
Y (conj.) 14,67
B 14,15
\Y% 9,73
X 9,40
GU 8,43
J+e,i 8,41
N 7,21
Gte,i 5,50
RR 4,33
C+a,o,u 2,66
Z 1,64
C+e,i 1,33
J+a,o,u 1,48
M 1,18
LL 1,17
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CH 1,04

S 0,73
D 0,32
L 0,23
G+a,o,u 0,22
N 0,19
U 0,15
I 0,11
E 0,09
A 0,06
R 0,06
P 0,05
QU 0,05
(0] 0,04
T 0,00
F 0,00
HI 0,00
K 0,00
W 0,00

El error relativo de <ii> ofrece un porcentaje muy alto, pero hay que tener en
cuenta que su frecuencia de aparicion es muy baja (0,03%), por lo que cualquier error
que se cometa supone un error relativo muy alto, concretamente el indice encontrado
corresponde solamente a 3 errores. Algo similar podria haber ocurrido con <hi, k, w>,
cuya frecuencia de aparicion es minima. Dada su escasa frecuencia de aparicion, por
tanto, la representatividad de este indice de error para estos grafemas no es muy
elevada.

Si lo es en lineas generales, si se compara el error relativo de las vocales, por
ejemplo, con el de los grafemas que mayor indice de error muestran: las vocales, con
una frecuencia de aparicion del 46,55% tienen un indice de error de 0,45, mientras que
los 10 primeros grafemas (sin <ii>), que suponen el 3,92% de las ocurrencias, suman
un indice de error del 144,34. Es posible explicar estas diferencias desde el principio
de la complejidad ortografica. Aunque se dara una explicacion mas minuciosa cuando
se haga el analisis cualitativo de los errores, se puede adelantar que los errores surgen
en las situaciones de ambigiiedad grafemadtica, de forma que cuando dicha ambigiiedad
no se puede resolver mediante reglas de caracter fono-ortografico se pasa a un uso
arbitrario de los grafemas, lo que provoca el mayor nimero de errores: <y (cons.), h, b,
v, X, j(te,1), g(+e,i), m, 11, d, 1, n>; la ambigiiedad también se produce por interferencia
con el catalan: <y(conj.), 0, c(+a,o,u), ch, s, I>; por ultimo, la complejidad se
manifiesta en la cantidad de elementos y normas que se relacionan para deshacer la
ambigiiedad, lo que también es una fuente de errores: <gu, rr, y(vocal), z, c(+e,i),
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j(+a,o0,u), g(+a,0,u)>. Se observa, pues, que el principal principio explicativo es el de la
complejidad ortografica, lo que esta en la linea de la hipotesis principal defendida en
esta tesis.

En la tabla que se inserta a continuacion, se ha considerado el indice de
dificultad grafematica como el porcentaje de ocurrencias fallidas de un grafema o
digrafo sobre el total de las ocurrencias posibles que presenta en la muestra analizada.
Los resultados son proporcionales a los proporcionados por el indice de error relativo,
de forma que se mantiene el mismo orden relativo, variando, unicamente, los valores
absolutos.

Tabla 9: indice de dificultad grafematica

. . %
Ocurrencias Ocurrencias )
Grafema _ ) ocurrencias
posibles fallidas

fallidas
U 18 3 16,66
Y (cons.) 1.170 129 11,02
H 3.861 319 8,26
Y (vocal) 292 23 7,86
Y (conj.) 3.802 209 5,48
B 8.599 455 5,28
v 5.908 215 3,64
X 877 31 3,53
J+e,i 702 22 3,13
GU 409 12 2,93
N 1111 30 2,68
Gte,i 1.755 36 2,04
RR 1.053 17 1,60
C+a,o,u 16.380 163 1,00
Z 2.281 14 0,60
J+a,ou 1.813 10 0,55
C+e,i 7.839 39 0,48
M 16.789 74 0,44
LL 2.047 9 0,44
CH 1.287 5 0,37
S 44.226 121 0,26
D 28.665 34 0,11
L 28.899 25 0,08
G+a,o,u 4.680 4 0,08
N 40.774 29 0,06
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8] 25.389 14 0,04
I 39.195 16 0,04
E 77.161 27 0,02
A 75.172 18 0,02
R 36.913 9 0,02
P 14.449 3 0,02
QU 5.935 1 0,01
o 55.399 9 0,01

25.155 0 0,00
F 3.919 0 0,00
HI 18 0 0,00
K 117 0 0,00
\ 58 0 0,00

En la siguiente tabla se ha comparado el indice de dificultad grafematica
(porcentaje de ocurrencias fallidas) de esta muestra (ORTBUP) con el de otras dos
muestras (1°ESO y 3°ESO). Estas dos tltimas muestras provienen de una investigacion
llevada a cabo con los mismos parametros que los de esta tesis. Dichas muestras se
formaron a partir de las redacciones (una media de 5 por sujeto) de 39 estudiantes de
1° de ESO y 52 de 3° de ESO, obtenidas durante el curso 97/98, en el mismo instituto
(Pla d'en Boet) al que pertenece la muestra de esta investigacion.

Tabla 10: Comparacion de los indices de dificultad

1°ESO 3°ESO ORTBUP
Grafema 9% 9% 9%
ocurrencias fallidas  ocurrencias fallidas  ocurrencias fallidas
U 20,00 0.00 16,66
Y (cons.) 24,02 9,86 11,02
H 25,00 21,22 8,26
Y (vocal) 15,26 13,33 7,86
Y (conj.) 30,36 14,33 5,48
B 15,04 7,46 5,28
\Y 7,46 7,55 3,64
X 5,20 5,08 3,53
J+ei 9,93 3,15 3,13
GU 11,11 6,33 2,93
N 12,22 5,17 2,68
G +e,i 4,48 2,33 2,04
RR 3,48 8,51 1,60
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C +a,o,u 0,86 0,73 1,00

zZ 2,51 0,82 0,60
J+a,o,u 5,20 0,68 0,55
C +e,i 2,46 1,13 0,48
LL 1,51 1,08 0,44
M 0,46 0,57 0,44
CH 1,91 2,22 0,37
S 0,68 0,55 0,26
D 0,08 0,17 0,11
G +a,o,u 0,51 0,26 0,08
L 0,13 0,17 0,08
N 0,17 0,26 0,06

I 0,22 0,02 0,04

U 0,06 0,02 0,04
R 0,22 0,28 0,02
E 0,11 0,06 0,02
A 0,04 0,00 0,02
P 0,00 0.00 0,02
o 0,06 0,04 0,01
QU 0,04 0.00 0,01
F 0,00 0,06 0,00
HI 20,00 0,00 0,00
0,00 0,00 0,00

T 0,00 0.00 0,00
0,00 0,00 0,00

La principal conclusion que se desprende es que los grafemas mantienen entre
ellos una distribucién de dificultad semejante en las tres muestras, al mismo tiempo
que hay un progreso en el dominio grafematico que muestran los sujetos desde 1° ESO
a ORTBUP, pasando por 3° ESO. Estos resultados apuntan en la direccion que se ha
sefialado como hipotesis principal de esta tesis: los errores ortograficos no se producen
de manera aleatoria, sino que ocurren en funcion de la complejidad ortografica que
implica cada uso grafematico.

La mejora entre las distintas muestras también es ldgica, si se tiene en cuenta la
edad (1° de ESO esté dos cursos por debajo de los otros dos) y la distinta composicion
de los grupos (en 1° de BUP no se incluian aquellos estudiantes que no habian
superado la anterior etapa de EGB o que se decantaban hacia la Formacion
Profesional).

191



5.3. ANALISIS SEGUN ERRORES ESPECIFICOS: PERFIL CACOGRAFICO
GENERAL

El perfil cacografico del grupo viene determinado por el tipo de errores y el
porcentaje que abarca cada uno de ellos. La tabla siguiente se organiza segun el tipo
concreto de error producido y el porcentaje que abarca en el total de errores, lo que
permite ver cuantos tipos de errores diferentes se cometen y cudl es el peso relativo de
cada uno de ellos. Concretamente, el niumero total de errores distintos encontrados ha
sido de 89.

En cuanto a la nomenclatura usada, V<B, por ejemplo, significa que se ha
escrito v en vez de b, es decir, que b ha sido sustituida incorrectamente por v; el signo
O indica ausencia, por tanto, @<H significa que la / ha sido omitida, pero H<@ indica
que se ha afiadido una # que no deberia haber aparecido; en los casos en que un
grafema se ha trasladado fuera de su posicion, se indica entre paréntesis mediante la
forma (trasp.).

Tabla 11: Distribucion segtin errores especificos

Error Ocurrencias % error Frecuencia
acumulada

V<B .o, 454 e, 20,75 s 20,75
B<V e, 215 e 9,83 30,58
<Y (CONJ) errvvererrrernen, 198 v, 9,04 oo, 39,62
O<H..ooooiviiininciens 176 i 8,04 ..o 47,66
Q<C it 162 TA0 i 55,06
H<O...oooiiiiii 144 o 6,58 i 61,64
SS<S . T it 3,61 o 65,25
N<M oo T2 e, 3,29 e, 68,54
LL<Y(cons.)......cccurene... 65 e, 2,97 e 71,51
J<G oo 40 e 1,98 oo 73,48
Z<C o 39 e | O S 75,36
J<Y(comns.) ..ceceveeeeveennennn 39 e, 78 oo, "

O<S 35 1,60 ..o 78,74
G<J i 32 e LAT o 80,21
T<D i 30 e L37 e 81,58
NY<N..ooirrnernenennn. 30 e, 137 o, "

S<X e 25 e L14 i 84,09
M<N ..ot 24 i LI0 o, 85,19
I<Y(vocal)......cceeuvnuenne. 24 e | O !

L-L<L oo 22 e LOT e 87,30
I<E..ooiiiiiiiiicies I8 i 0,82 i, 88,12
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R<RR ...ooooovvveeeeeeerns (2 0,78 oo 89,72
H (raSp.) covvvveveveeeeeeeennens (L 0,64 oo 90,36
G<GU oo (T 0,59 oo 90,95
U<U e (S DO 0,50 oo 91,45
HI<Y (CONJ.)ovvovoeeeeeeennnns (S D T "

s e XS DR 93,18
s B 0,36 e 94,26
s T oo 1 S 94,58
s [T 0,27 oo 95,39
s S e e S 96,08
L B 0,18 oo 96,98
s & S 0,14 e 97,96
s y 0,09 e 98,68
s (U 0,05 e 100,00

Tabla 12: Errores con frecuencia inferior a 10

Ocurrencias Errores

Y<LL, @<A, O<E

S<0, Y<I, C<Z

[-HI<Y (cons.inic.)

<D, CC<X, ¥<0

<N, X<CH, X<S

R<L, R<D, L<@, O<R, E<A

E<I, B<P, C<Z, S<Z, U<U, O<A, 0<I

U<O, I (trasp.), D<G, C<S, L<R, I<A, L (trasp.), RR<R,

E<@, O<U, @<L, @<TE, @<B, C<QU, LL<N, G<H, CI<J, J<P, Z<D, C<D,
C<X, C<@G, D<B, P<B, @<NI, 0<VO, O<U, I<O, G(trasp.), R (trasp.), U
(trasp.), CE<@, SI<@, NE<@, VI<@, J<LL, N<@

[\ VST Y e N e BN )

—_

5.3.1. Extension de los errores

Para calcular la extension de un error entre la poblacion de la muestra, se ha
calculado sobre la tabla anterior el nimero de sujetos que incurren en cada diferente
tipo de error (hasta una frecuencia 10, lo que supone el 91,95% de los errores).
También se ha calculado el nimero de faltas por sujeto, seglin tipo de error, para ver si
es un error ocasional o frecuente en los sujetos que lo cometen.
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Tabla 13: Extension de los errores entre la poblacion

Faltas Frecuencia
Error Ocurrencias % error Sujetos % sujetos por sujeto acumulada

error
1 V<B 454 20,75 61 96,83 7,43 20,75
2 BV 215 9,83 55 87,30 3,90 30,58
3 I<Y (conj.) 198 9,04 44 69,84 4,50 39,62
4 O<H 176 8,04 47 74,60 3,72 47,66
5 Q<C 162 7,40 42 66,66 3,86 55,06
6 H<0 144 6,58 41 65,08 3,54 61,64
7 SS<S 79 3,61 21 33,33 3,76 65,25
8 N<M 72 3,29 34 53,97 2,12 68,54
9 LL<Y(cons.) 65 2,97 22 34,92 3,00 71,51
10 J<G 40 1,98 24 38,10 1,71 73,48
11 7Z<C 39 1,78 21 33,33 1,86 75,36
12 J<Y(cons.) 39 1,78 16 25,40 2,44 "
13 9<S 35 1,60 21 33,33 1,71 78,74
14 G 32 1,47 17 26,98 1,88 80,21
15 T<D 30 1,37 12 19,05 2,50 81,58
16 NY<N 30 1,37 17 26,98 1,76 "
17 S<X 25 1,14 16 25,40 1,56 84,09
18 M<N 24 1,10 14 22,22 1,71 85,19
19 I<Y(vocal) 24 1,10 14 22,22 1,71 "
20 L-L<L 22 1,01 11 17,46 2,00 87,30
21 I<E 18 0,82 12 19,05 1,58 88,12
22 I<Y(cons.) 18 0,82 14 22,22 1,21 "
23 R<RR 17 0,78 12 19,05 1,41 89,72
24 H (trasp.) 14 0,64 6 9,52 2,33 90,36
25 G<GU 13 0,59 8 12,70 1,62 90,95
26 U<U 11 0,50 6 9,52 1,83 91,45
27 HI<Y(conj.) 11 0,50 3 4,72 3,66 91,95

En las anteriores tablas se observa que los errores que mayor porcentaje

presentan son los mas extendidos entre la poblacion y los que mayor numero de faltas

provocan por sujeto; también se observa que hay un reducido numero de errores que

provocan una gran cantidad de errores, pasando a un amplio grupo de errores que

provocan un €scaso numero de errores.
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El perfil cacografico general podria definirse a partir de los siguientes tramos:

1. En el primer grupo se situarian los errores en los que incurren entre el 65% vy el
97% de la poblacion. Son los seis primeros errores: (1) V<B, (2) B<V, (3)
I<Y(conj.), (4) O<H, (5) Q<C, (6) H<O. Abarcan el 61,64% de todas las faltas
producidas Destacan las confusiones entre b y v, asi como las equivocaciones
en el uso de 4, todas ellas producidas sobre grafemas de arbitrariedad maxima,;
los errores correspondientes al uso incorrecto de y y ¢, son fruto de la
interferencia con el catalan que crea una situacion de arbitrariedad. El
denominador comun de todos estos errores es, por lo tanto, la arbitrariedad, lo
que estd en consonancia con la hipotesis establecida de que los errores
ortograficos son mas probables cuanto mas se alejan del principio alfabético de
la biunivocidad. Se diferencian, ademas, del siguiente grupo en el salto que se
produce en la frecuencia de error.

2. El siguiente grupo estaria formado por los errores cometidos entre el 53% y el
33% de los sujetos de la muestra. Son siete errores que suponen el 17,10% del
total: (7) SS<S, (8) N<M, (9) LL<Y (cons.), (10) J<G (e,i), (11) Z<C, (12) J<Y
(cons.), (13) @<S. Casi todos estos errores se producen en situacion de
ambigiiedad grafematica no resuelta, es decir, de arbitrariedad, con lo que
siguen en la linea de los errores del grupo anterior. Con estos errores, la
frecuencia acumulada es del 78,74%.

3. El tercer grupo estaria formado por los diez siguientes errores: (14) G<J, (15)
T<D, (16) NY<N, (17) S<X, (18) M<N, (19) I<Y (vocal), (20) L-L<L, (21)
I<E, (22) I<Y (cons.), (23) R<RR. Su porcentaje de error se mueve entre el
1,5% y el 0,8%; afectando a una poblacion entre el 27% y el17%. Suponen el
10,98% del total de errores y su frecuencia acumulada se sitia en el 89,72%.
Muchos de estos errores siguen correspondiendo a situaciones de ambigiiedad
no resuelta, o son propiciados por la propia logica del sistema ortografico.

4. El ultimo grupo estaria formado por los sesenta y seis errores restantes. Su
porcentaje de error oscila entre el 0,64% y el 0,05%. Sélo suponen el 10,28%
del total de errores. Las equivocaciones tienen naturaleza ocasional y muchas
de ellas son de caracter poco logico, actuando contra la fonética natural o
produciéndose por desatencion.

Estos resultados vienen a coincidir en muchos aspectos con los de otras
investigaciones, tal como se muestra en el cuadro 6, donde se comparan los 15
primeros errores de cuatro muestras distintas, incluyendo la que se estd analizando
(ORTBUP).
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Cuadro 6: Comparacion de los principales errores grafematicos entre muestras distintas

ORTBUP 1°ESO 3°ESO JUSTICIA et al.
V<B 20,75 V<B 18,90 V<B 15,42 B<V 18,15
B<V 9,83 I<Y (conj.) 16,85 I<Y (conj.) 13,18 O<H (inicial) 13,11
I<Y (conj.) 9,04 O<H 11,55 B<V 10,79 V<B 7,53
O<H 8,04 H<©0 7,76 O<H 9,71 LL<Y 7,21
Q<C 7,40 B<V 6,44 H<O 9,09 H<® (inicial) 4,29
H<@ 6,58 Y<I 3,67 0<S 2,62 S<C 4,18
SS<S 3,61 J<Y (cons.) 2,34 Q<C 2,46 N<M 4,18
N<M 3,29 7Z<C 2,22 SS<S 2,39 <G 3,89
LL<Y 2,97 Q<C 2,10 Y<I 2,23 I<Y 2,28
J<G (+e,i) 1,98 SS<S 1,98 N<M 2,15 R<L 2,28
7<C 1,78 0<S 1,80 R<RR 2,15
J<Y (cons.) 1,78 NY<N 1,74 Z<C 2,00 S<z 1,72
0<S 1,60 J<G (+e,i) 1,14 J<Y (cons.) 1,92 E<A 1,60
G<J 1,47 LL<Y 1,14 NY<N 1,07 O<H 1,56
(interior)
<D 1,37 N<M 0,96 J<G (+e,i) 1,00 N<©@ 1,45
% coincidencia: 50,47 46,75 48,16 52,71
Total: 81,58 Total: 80,59 Total: 78,33 Total: 73,79

Las coincidencias entre las cuatro muestras se extienden a 6 errores que
acaparan la mitad de todos los errores cometidos; asimismo, los quince primeros
errores de cada muestra son responsables de unas tres cuartas partes del total. Las
diferencias se explicarian, aparte de por la edad (Justicia et al. de 8 a 10 afios, 1° ESO
de 12 afios, 3* de ESO y ORTBUP de 14 afios), por la distinta ubicacion geografica:
ORTBUP, 1° ESO y 3° ESO muestran una serie de errores (i<y (conj.), q<c, ss<s, j<y,
ny<n) originados en la interferencia con el catalan. Destaca la coincidencia entre estas
tres Ultimas muestras, que comparten, no so6lo el lugar de extraccion, sino también
varias de las redacciones usadas como fuente.

Holgado (1986) sobre una muestra de los errores ortograficos de 7.123
escolares salmantinos de segundo a sexto curso de EGB (dos muestra correspondientes
a los cursos de 1973 y 1982), aunque no agrupa los datos por grafemas, sino que basa
su estudio en el vocabulario y en las familias Iéxicas, parece llegar a resultados
semejantes cuando sefala (op.cit., 163) el uso de # y v como una categoria destacada
por el numero de errores que provoca, o cuando entre las palabras que mas errores
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provocan aparecen confusiones entre b y v, uso incorrecto de 4, uso incorrecto de n por
my de [l en lugar de y.

5.3.2. Caracteristicas del perfil cacografico

De los anteriores andlisis se desprenden las principales caracteristicas que
presenta el perfil cacografico del nivel analizado:

a) Un reducido numero de tipos de error provocan gran cantidad de errores y estan
muy extendidos entre la poblacion, pasando a un gran ntimero de tipos de error,
que provocan muy pocos errores.

b) Concretamente, se pueden establecer cuatro grupos de errores, dependiendo de
su cuantificacion y extension:

1. Los errores mas frecuentes, con una difusion entre la poblacion superior
al 60%; acaparan sobre el 60% de los errores.

2. Errores con una extension entre la poblacion entre el 50 y el 30%;
suponen un 20% de los errores.

3. Errores con una extension entre la poblacion entre el 25 y el 15%;
suponen un 10% del total de errores.

4. Errores con una difusion minima entre la poblacion (inferior al 10%),
sumando una cantidad global de errores de un 10% del total.

c¢) Los tipos de error que forman cada uno de los grupos se mantienen
constantes entre diversas muestras de niveles educativos cercanos, ya que
su distribucion no es aleatoria, sino que responde al principio de la
complejidad ortografica.

5.3.3. Distribucion de errores por grupos ortograficos de error

De la tabulacién de los errores segun los grupos ortograficos de error definidos
en el analisis tipologico, se obtiene el siguiente cuadro (las cifras indican el tanto por
ciento sobre el total de errores):

197



Cuadro 7: Tipologia de errores por grupos ortograficos de error® (perfil cacografico)

ERRORES CONTRA EL SISTEMA E. POR ARBITRARIEDAD
Contrala | Eneluso Por Por uso de | A debase | A. por
Grupos | fonética de atribucion | grafemas fonética concurrenc
grafemas . . ia y no- DESPISTES
ORTOGRAF | atural de valores | mMpropios AF
1COS compleme aienos correspond 4,43
FN ntarios / FG encia
FE
FF AB
2,42
0,68 23,02 : 6,12 13,06 50.24
Vocales AE +FO
1,87 1,87
B FB AA
30,60 0,04 30,56
C CcC NC FC
9,82 9,41 0,13 0,27
CH EE DD
0,22 0,22 2,14
D FD
1,78 1,78
G CG AG
4,52 1,87 2,64
FN
H FH AH DF
0,68 0,36
15,25 0,04 15,21
Liquidas CR NL FL
2,28 0,86 1,00 0,41
M FM
4,43 4,43
DG
N NN 1,91
1,37 1,37
S ES NS AS
5,39 0,41 3,60 1,37
Y CY EY FY AY
17,31 10,87 1,78 4,20 0,45

53 La nomenclatura es la usada en el analisis tipoldgico. Las cuadriculas sin ninglin signo son
las que no han ofrecido ningun error ni se espera que lo ofrezcan.
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5.4. MECANISMOS DE ERROR

Se ha denominado mecanismo de error al aspecto mas mecanico en que se
producen las faltas. Cualquier falta de ortografia se puede producir por sustitucion de
unos grafemas por otros, por frasposicion®? de la posicion correcta, por omision de
grafemas constitutivos o por adicion de grafemas innecesarios. Todas estas
operaciones se extienden desde un grafema o digrafo a varios de ellos, pasando por la
agrupacion silabica. Asimismo, una palabra puede presentar errores de mas de un tipo.

Los nombres técnicos que reciben algunos de estos casos son los siguientes:

e Adicion: protesis ("amoto"), epéntesis ("virgiiela" por viruela), paragoge
("asin"). En silabas recibe el nombre de ditografia ("autotomovil").

e Omision: aféresis ("esgarrar"), sincopa ("osequiar"), apocope ("verda").
e Trasposicion: metatesis ("probe" por pobre).

En el corpus de errores estudiado los resultados obtenidos son los siguientes:

Tabla 14: Distribucion entre los mecanismos de error

Mecanismo de error Porcentaje
Sustitucion 79,39
Omision 4,25
Adicion 0,87
Trasposicion 0,87
Omision de A 8,04
Adicion de A 6,58

Total 100,00

La especial categoria de la hache, al ser un signo grafematico sin correspon-
dencia en el plano fonico, hace que su inclusion en uno u otro de los mecanismos de
error no sea tan evidente como en el resto de los casos. Se diferencia de las omisiones
y adiciones de otros grafemas en que la presencia o ausencia de la hache no altera la
imagen sonora de la palabra, por lo que, dada su naturaleza de arbitrariedad
ortografica, se asemeja mas a la alternancia entre b y v, por ejemplo, determinada
claramente por un convencionalismo ortografico. Pero tampoco es exactamente un

64 Luelsdorff (1991; pg.21) distingue entre transposicion y desplazamiento; el primero consiste en el
intercambio de lugar entre dos unidades, mientras que el desplazamiento ocurre cuando una unidad se ubica
fuera de su lugar correcto. En nuestro trabajo se ha optado, sin embargo, por considerar una sola categoria.
En el mismo capitulo ("A Formal Approach to Error Taxonomy") estudia los mecanismos de error dentro
del marco del algebra relacional.
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mecanismo de sustitucion entre grafemas, por lo que su consideracién como tal no
resulta satisfactoria. Por todo ello, se ha preferido distinguirla del resto de los grupos.

En la siguiente tabla se han asumido los valores de la hache en omisién y
adicion para poder compararlo con otras dos muestras de las que se tienen datos: la de
Justicia (narraciones espontaneas de 972 nifos entre los 8 y los 10 afios de edad) y la
del Corpus 92 (140 examenes de la materia de Comentario de Textos de las PAAU).
Los datos se expresan segun porcentajes sobre el total de errores de cada muestra:

Tabla 15: Comparacion de los porcentajes de los mecanismos de error

Mecanismo ORTBUP JUSTICIA et al. CORPUS 92
Sustitucion 79,5 67,6 56,8
Omision 12,3 19,8 28,7
Adicién 7,45 9,8 9,4
Trasposicion 0,9 0,6 5,1

Todos los resultados muestran la misma tendencia: la sustitucion de unos
grafemas por otros es el tipo de error mas frecuente. Esto se explicaria por la base
fonética de la ortografia castellana, donde so6lo hay un grafema (<h>) sin correspon-
dencia sonora, por lo que es logico que, bien o mal representados, aparezcan todos los
constituyentes de la representacion grafica de una forma sonora. Los digrafos tampoco
son excesivos, ni en su numero ni en su frecuencia, y de ellos solamente <gu, qu, hi>
parecen propicios a omitir algiin elemento (<gu, qu> por el posible conflicto que puede
plantear a un ortégrafo incompetente el usar el grafema u sin valor fonico; y <hi> por
la presencia de la 4).

5.5. CONCLUSIONES DEL ANALISIS CUANTITATIVO

De los diversos analisis y comparaciones realizados se puede deducir que:

1. Un reducido numero de tipos de error provocan gran cantidad de faltas, mientras
que un amplio grupo de errores provocan muy escasas faltas. Asimismo, cuanto
mayor es el numero de faltas que un error provoca, mayor es la extension del error
entre la poblacion. También existe la tendencia general a que cuanto mayor sea el
numero de faltas que un error provoca, mayor sea el numero de equivocaciones
por sujeto. Existe, pues, una relacion entre el numero de faltas que un tipo de error
provoca, su extension entre la poblacion y el numero de errores por sujeto

2. La distribucion de errores, segun tipos y porcentaje, tiende a un perfil cacografico
unico y genérico, en el que las coincidencias de tipos y porcentajes de error son
mayores cuanto mds cercanas y homogéneas son las muestras.
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3. Ladificultad de uso que muestran los grafemas o algunos de sus usos grafemdticos
sigue una escala similar en diferentes muestras, observandose un dominio
progresivo para los cursos superiores

4. Los datos apuntan a que los errores se producen en relacion con la complejidad
ortogrdfica que cada uso grafemdtico entrana, es decir, que el principio de la
complejidad ortogradfica parece servir de base a una hipotesis explicativa de los
errores ortogrdficos.
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6. ANALISIS CUALITATIVO

6.1. CAUSALIDAD DE LOS ERRORES ORTOGRAFICOS

Los errores ortograficos han sido contemplados como el fruto de las propias
caracteristicas de la actividad ortografica y de las caracteristicas individuales del sujeto
que la lleva a término. Desde esta Optica se considera que los errores ortograficos no
son aleatorios, sino que dependen, por un lado, de la complejidad ortografica que cada
uso grafematico entrafia y, por otro lado, de los recursos propios del sujeto. Por tanto,
si los errores no son aleatorios, ha de ser posible establecer sus causas, prever los
errores que apareceran y determinar qué posibilidad de aparicion tienen unos errores
sobre otros.

Es posible fijar el aspecto supraindividual de la actividad ortografica a través de
su vision como actividad lingiiistica y cognitiva, tal como se estd realizando en este
trabajo, sin embargo, para conocer el aspecto individual, seria necesario proceder a un
analisis de los multiples y variados factores particulares (lengua usual, nivel cultural,
competencia lingiiistica, capacidad cognitiva, etc.) sobre los que basar una etiologia
individual de los errores ortograficos. Desde la conjuncion de ambos aspectos seria
posible establecer las causas ultimas de los errores de cada individuo. No obstante, este
no es el objetivo de esta investigacion, que se cifie al analisis de las caracteristicas que
presenta la actividad ortografica como actividad comin a un grupo de individuos del
mismo nivel educativo; en consecuencia, la causalidad de los errores se explica en
relacion con el perfil cacografico general y no en relacion con los diferentes perfiles
individuales®®. Conviene tener en cuenta, ademas, que el andlisis de la actividad
supraindividual refleja aquellos aspectos que son comunes a todos los sujetos en su
actividad ortografica, mientras que el analisis de la actividad individual hace referencia
al éxito o fracaso en la realizacion de la actividad ortografica segun las caracteristicas
propias del sujeto que la lleva a término. Metodologicamente, por tanto, el
conocimiento de la actividad ortografica como tal se realiza desde el analisis
supraindividual.

% De aqui proviene la exclusion del analisis de algunos errores concretos de caracter individual, tal como se
justificard mas adelante.
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6.1.1. La complejidad ortografica

Los errores ortograficos, vistos bajo su aspecto supraindividual, dependen de la
complejidad que comporta un uso grafematico determinado, tal como se indicé al
constituir el marco tedrico de la actividad ortografica e incardinar el error ortografico
dentro de ¢l. Para el castellano, la principal causa de errores es el alejamiento del
principio de la biunivocidad entre los fonemas y los grafemas, a la que se une la propia
complejidad cognitiva que supone el procesamiento grafematico.

En la consideracion de la actividad ortografica como actividad lingiiistica,
destaca el aspecto grafofonico del sistema, es decir, las relaciones que mantienen entre
si los fonemas y grafemas usados como sistemas de representacion de la lengua. Desde
este punto de vista, el principio basico que define la complejidad de un uso ortografico
es el grado de cumplimiento del principio de la biunivocidad entre fonemas y
grafemas. El alejamiento de dicho principio es causa de ambigiiedad fonética y
grafémica, con el consiguiente incremento de la posibilidad de aparicion del error
ortografico. Las principales caracteristicas que presenta el principio de la complejidad
son las siguientes:

e la complejidad se define en términos de la informacion que se necesita
procesar para alcanzar una solucion ortografica correcta: cuanto mayor es la
informacion que hay que procesar, mas complejo es un fendmeno

e la complejidad se produce con relacion al alejamiento del principio
alfabético de la biunivocidad

e la complejidad ortografica depende de los tres campos implicados en la
busqueda de una solucién ortografica: fonoldgico, morfologico, ortografico;

e la constitucion de los signos graficos también influye sobre la complejidad
ortografica,

e la complejidad de un fenomeno ortografico es lo que determina su grado de
dificultad, tanto para ser adquirido como para ser dominado

En su consideracion como actividad cognitiva, la actividad ortogréfica
presentaba una serie de determinantes psicolingiiisticos que influian en la mayor o
menor complejidad del procesamiento ortografico y, por lo tanto, en la posibilidad de
aparicion del error ortografico:

e habra realizaciones fonicas—dependientes de la naturaleza del fonema, su
posicion y contexto—que tenderdn a provocar mas errores que otras

e partiendo del principio alfabético, se puede afirmar que, cuanto menos
ambigua sea una regla de correspondencia fonema-grafema, menos
posibilidad habréa de que su uso provoque errores
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e en condiciones de igual complejidad ortografica, las reglas de uso menos
frecuente acapararan mas errores que las reglas de mayor frecuencia

e las unidades de procesamiento que se integran en patrones fonicos,
ortograficos y morfoldgicos solidos y frecuentes, presentaran menos errores
que aquellas unidades que no dispongan de dichos patrones

Lo anterior se puede sintetizar en los siguientes factores que determinan el
grado de complejidad de un uso grafematico:

e relacion fonema-grafema y sus desviaciones del principio de la
biunivocidad

e frecuencia del fonema, de la regla de conversion fonema-grafema e incluso
de la misma palabra sobre la que se aplica

e caracteristicas fonéticas de los fonemas implicados
e caracteristicas grdficas de los grafemas implicados
e relaciones entre los elementos de un mismo grupo ortografico

e redes asociativas existentes en cualquier plano

Basandose en los principios anteriores se ha enunciado la siguiente hipotesis
explicativa del error ortografico:

El error ortogrdfico esta en relacion con la complejidad ortogrdfica de la
informacion lingiiistica que hay que procesar, de tal forma que cuanto mads
compleja sea esta, mas posibilidades hay de que aparezca el error.

El andlisis del sistema ortografico castellano desde el principio de la
complejidad ha de permitir, pues, establecer una escala (ordenada por tramos) de
errores ortograficos posibles. La comparacion entre la escala resultante y los errores
que forman el corpus indicard la validez o no de dicha hipdtesis. Esta seccion del
trabajo tendra por finalidad, por lo tanto, la confeccion de dicha escala y la
comparacion con los errores encontrados, para calibrar el alcance explicativo de la
hipotesis propuesta.

6.1.2. Errores intra e interlinguisticos

La complejidad ortografica puede originarse inicamente en la constitucion del
propio sistema o puede presentar una fuente anadida de complejidad derivada de la
interferencia con otros codigos. Ya se ha sefialado que, en la situacion comunicativa de
la que parten los sujetos de la muestra, se considera la interferencia con el catalan
como un factor mas de complejidad ortografica. De aqui la distincion entre errores
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intralingiiisticos, originados en las caracteristicas del propio sistema, y errores
interlingiiisticos, derivados de la interferencia con el codigo cataléan.

En el estudio de la complejidad ortografica hay que tener en cuenta dicha
division, pues supone el partir del analisis de un solo sistema ortografico o el partir de
la confrontacion de dos sistemas ortograficos que mantienen puntos en comun, pero
también puntos de divergencia. Es necesario, por tanto, el realizar dos escalas
ortograficas distintas: una para los errores propios del sistema castellano y otra para los
errores fruto de la interferencia con el catalan, y ver como dan cuenta de los errores
intra e interlingiiisticos, respectivamente.

Para la division entre errores intra e interlingiiisticos se ha tenido en cuenta si el
error llevaba a una solucion grafica correcta en catalan, y, por lo tanto, el error podia
originarse por transferencia. Este criterio parece totalmente acertado cuando el error
lleva a una sustitucion de grafemas o digrafos castellanos por grafemas o digrafos
catalanes, o cuando el error significa la sustitucion de una regla fono-ortografica
castellana por una catalana, sin embargo, cuando el error se produce sobre usos
grafematicos arbitrarios, no es posible delimitar hasta qué punto el error se debe a la
interferencia con el catalan y hasta qué punto es fruto de la propia incompetencia del
sujeto en el uso de grafemas arbitrarios. Como criterio clasificador se ha optado por
considerarlos errores interlingiiisticos, pero entendiendo que son errores que no pueden
ser atribuidos en exclusiva a la interferencia con el catalan.

6.1.3. Tipos de error considerados

En cuanto al tipo de errores a considerar, hay que distinguir entre errores
supraindividuales, originados en la propia complejidad del sistema, y errores
individuales, dependientes basicamente de las caracteristicas propias del sujeto. Los
errores de caracter individual quedan fuera del andlisis del sistema desde el punto de
vista de la complejidad ortografica. Dentro de los errores de caracter individual, dos
son los tipos de error que aparecen como propios del sujeto: los despistes y los
originados en algunas variantes individuales del habla.

La exclusion de los despistes se fundamenta en la distincion entre competencia
y actuacion: la primera se refiere al dominio efectivo que muestra el sujeto sobre el
codigo ortografico, mientras que la actuacion se refiere al uso concreto que hace de
dicho dominio en un momento determinado. Los errores de competencia indican un
dominio deficiente, mientras que los errores de actuacidn tienen caracter individual y
ocasional (Guasch, 1997), por lo que no seran tenidos en cuenta. Los errores de
actuacion coinciden con los errores por desatencion, relacionados, basicamente, con las
memorias intermedias de almacenamiento

La segunda exclusion se refiere a aquellos errores originados en algunas
variantes individuales del habla y que provocan errores por arbitrariedad de base
fonética. Estos errores quedan excluidos puesto que no reflejan el aspecto
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supraindividual de la actividad ortografica, sino que tnicamente son producto de las
circunstancias particulares de algunos individuos. En el corpus establecido este tipo de
errores es minimo en el campo de las consonantes, vinculandose a las variantes de
pronunciacion de origen geografico o social, que incluian dos casos de posible seseo y
un vulgarismo. En el campo de las vocales, el nimero de casos era mayor, 35, pero en
todos ellos subyacia el efecto de una pronunciacion debida a las variantes orales de
origen sociocultural, estando la mayoria de los errores documentados como
vulgarismos. Este tipo de errores, aunque contemplado en el andlisis tipologico y
cuantitativo, queda fuera del alcance explicativo de este trabajo. Estas exclusiones
suponen un porcentaje relativamente pequeno del total de errores (4,4% para los
despistes y 1,9% para los errores sobre vocales).

Tampoco han sido considerados los denominados errores en el origen, cuya
consideracion como falta ortografica se consideraba discutible.

El resultado global es un corpus de 2.047 errores, de los cuales, 1.017 se han
considerado de caracter intralingiiistico y 1.030 de caracter interlingiiistico.

6.2.ESCALA DE ERRORES INTRALINGUISTICOS

Los errores intralingiiisticos son los que se originan en la propia complejidad
del sistema ortografico. Tal como se ha indicado, esta no es idéntica para todos los
usos grafemdticos que constituyen el codigo ortografico de una lengua, sino que
presentan diferente grado de complejidad, siendo esta la principal causa del error
ortografico. Del andlisis del sistema ortografico se deducira aquellos usos que son mas
complejos —por tanto, mas prestos para el error—, y aquellos otros que presentan
menor complejidad —por lo que tendran menor ocurrencia de errores—.

Para determinar la dificultad de cada uso grafeméatico se va a realizar un
analisis del sistema ortografico castellano desde el punto de vista de la complejidad
ortografica, tal como se ha especificado anteriormente. Para analizar la complejidad de
los usos grafematicos, unas veces habra que considerar el grafema o fonema como un
todo Unico, pero otras veces habra que descomponerlo en sus distintas formas de
aparicion, segun el valor que adquiera o lugar de la cadena donde aparezca. Parece
acertado, por tanto, tratar conjuntamente los diversos fonemas o grafemas que se
relacionan entre si en los grupos ortograficos, pues unos errores estan en relacion con
otros, dependiendo de las distintas relaciones que establecen entre si los fonemas y
grafemas. Dentro de los grupos ortograficos, se puede distinguir entre elementos y
relaciones no marcados (los que siguen la tendencia primaria de la relacion entre
fonemas y grafemas dentro del grupo) y elementos y relaciones marcados (los que se
constituyen como excepcion).
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6.2.1. Analisis del sistema ortografico castellano segun el principio de la
complejidad

Vocales a, e, o.

Representan claramente el extremo menos ambiguo de la escala. La
correspondencia fonema-grafema es biunivoca. El lugar de la cadena hablada o escrita
donde aparezcan es irrelevante a efectos grafematicos. Las vocales constituyen un
elemento fonético primario (ntcleo de silaba); sus rasgos fonicos son los mas claros de
todos los fonemas. Sus frecuencias de aparicion®® son las mas altas: <a> 12,85, <e>
13,19, <o> 9,4767. Por todo ello, el uso de los grafemas correspondientes a estos
fonemas no debe presentar practicamente ningun fallo.

Los errores, caso de aparecer, deberian ser mayores sobre e y o que sobre a, en
razoén de que el fonema /a/ representa la articulacion central y se separa con claridad de
las demés, mientras que /e/ comparte algunos rasgos con /i/, y /o/ los comparte con /u/,
lo que podria coadyuvar a la sustitucion de unos grafemas por otros. Otra constante de
la fonologia castellana es la tendencia a convertir los casos de hiato de vocales fuertes
en diptongos mediante la sustitucion de una vocal fuerte por una débil, esta preferencia
podria ser también una causa de error (en estos casos la via fonologica se impondria
claramente sobre la via ortografica). Las sustituciones mas probables serian i<e, u<o,
como, por ejemplo, *frairda en vez de traera. Estos errores dependen del dominio
ortofonico de los sujetos, por lo que cabe relacionar su aparicion con las variantes
diastraticas del habla, por esto no han sido tenidos en cuenta.

Consonantes f, ch, A

Estos grafemas no forman grupo ortografico, pero sus caracteristicas permiten
tratarlos conjuntamente. La relacion entre el fonema y el grafema es biunivoca. No
tienen archifonemas; los al6fonos coinciden con el fonema y no son relevantes a
efectos ortograficos. En la cadena hablada o escrita <fi> y <ch> ocupan siempre
posiciones prenucleares, al igual que <f> en casi todas sus apariciones; esta situacion
prenuclear favorece el dominio de su representacion. Fonéticamente no tienden a
confundirse con otros fonemas. Su frecuencia de aparicion es baja: <f> 0,67, <ch>
0,22, <ii> 0,198,

66 Las frecuencias de los grafemas estan tomadas del Diccionario de frecuencias de Alameda y Cuetos
(1995) y hacen referencia a la lengua escrita. Las referencias a las frecuencias de los fonemas estan extraidas
de Quilis y Esgueva (1980), citados por Quilis (1993).

67 Comparese su similitud con las de la lengua hablada: /e/ 14,67, /a/ 12,19, /o/ 9,98.

68 Comparese con las que ofrece Quilis (op.cit.): /f/ 0,55, /ch/ 0,37, /ii/ 0,25.
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En cuanto a la complejidad de su constitucion como signo grafematico, el mas
sencillo es el grafema <f>, que se puede considerar un signo simple; después le sigue
el grafema <fi> que al estar originado a partir de una grafia més un signo auxiliar en su
origen (la virgula) es mas complejo y puede provocar algin error de representacion por
olvido de escribir la virgula; el signo <ch> es el mas complejo de los tres, puesto que
es un digrafo formado a partir de la union de dos grafemas, lo que puede producir
algn error por despiste, consistente fundamentalmente en la no escritura de alguno de
sus elementos, probablemente la 4, ya que, ademas de representar a una consonante
muda, ocupa la segunda posicidon, que siempre tiene menor relevancia que el primer
elemento.

Globalmente, se puede afirmar que, aunque su frecuencia de aparicion es muy
baja, no deberian de registrar errores, pues la relacion fonema-grafema es biunivoca y
no hay otros fenomenos que interfieran en ella. Los escasos errores que puedan
aparecer deberian darse en el plano de la escritura del grafema <fi> (error n<) y del
digrafo <ch> (errores h<ch y, con mayor probabilidad, c<ch), y ser causados por
despistes ocasionales, por lo que no han sido considerados.

Consonantes /, I/

En principio, sus caracteristicas las asemejan a las del grupo anterior, sin
embargo, hay que tener en cuenta que sus particularidades fonoldgicas provocan
errores de raiz fonética. Concretamente, el fonema /1/, por su caracter de liquida, se
puede confundir con /r/. Por su parte, la realizacion de // tiende a acercar su punto de
articulacion al de y, con la consiguiente indiferenciacion fonética. Estos errores no
dependen de variantes individuales, sino que emanan del propio sistema fonético (en el
caso de las liquidas con mayor claridad que en el caso del yeismo), por lo que parece
que metodologicamente deben ser consideradas estas caracteristicas para asignarles el
puesto adecuado dentro de la escala de la complejidad. Asi pues, la/ sera analizada en
relacion con la 7, y la Il en relacion con la y.

Consonantes d, p, t

La relacion fonema-grafema es biunivoca en situacion prenuclear, pero no en
situacion postnuclear, por lo que hay que dividir su estudio en dos partes.

Situacion prenuclear. Correspondencia biunivoca. El unico que presenta
al6fonos es /d/, pero no influyen en su escritura. En cuanto a su claridad fonética, las
oclusivas son las que menos relevancia poseen, es decir, las que tienen mas
posibilidades de ser confundidas entre si, sobre todo mediante la sonorizacion de las
sordas. Sus frecuencias de aparicion (incluyendo la posicion postnuclear)®® son: <t>

69 En Quilis (op.cit.) las frecuencias de los fonemas sin considerar su posicién postnuclear son de /t/ 4,53,
/d/ 4,24, /p/ 2,77. Las diferencias no son significativas con respecto a su consideracion global como
grafemas.
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4,30, <d> 4,90, <p> 2,47; son frecuencias altas dentro de las consonantes, lo que
ayudaria a fijar la regla de correspondencia fonema-grafema. La conclusion es que no
deberian presentarse errores en su uso. Caso de que apareciese alguno, este se deberia
a la confusion con otros fonemas con los que pueden compartir el mismo punto o
modo de articulacion; los errores tenderian a la sonorizacion. Estos errores se originan
en un procesamiento fonoldgico deficiente, siendo propios de las primeras etapas del
aprendizaje escritor. Para la etapa en la que se centra el estudio estos errores deberian
ser muy ocasionales.

Situacion postnuclear. En esta posicion se neutralizan en los archifonemas /B/
(concurrencia de /b/ y /p/) y /D/ (concurrencia de /d/ y /t/). En estos casos, los fonemas
pierden sus rasgos diferenciadores e incluso se produce su desaparicion sonora, por lo
tanto, la relacion no es biunivoca, sino multiple. Es un caso de ambigiiedad fonética y
hay que considerarlo de arbitrariedad maxima: ortograficamente, su uso es complejo y
cabe esperar que provoque gran cantidad de faltas. Las frecuencias de aparicion de
estos archifonemas’0, sin embargo, son de las mas pequefias: /D/ 0,31, /B/ 0,03, por lo
que, cuantitativamente, no es de esperar que aporten muchos errores.

d\ Ad/
//Df--...,_._

t It/

Hlustracion  10:  Grupo ortografico
<<DD>>

Grupo de las liquidas (1, r, rr)

Las relaciones fonema-grafema son diversas, tal como se aprecia en el grafico
que se incluye. Analizando, en primer lugar, las relaciones del fonema /t/ y del
grafema <rr>, se observa que mantienen una relacion univoca respecto de sus

70 No se disponen de cifras sobre su aparicion como grafemas en situacion postnuclear, pero dada la
similitud observada hasta ahora entre los porcentajes de los fonemas y los grafemas, es de suponer que su
frecuencia de aparicion escrita sea similar a la oral.
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correspondientes elementos en el plano grafematico (<r>) y fonoldgico (/p#/),
respectivamente. Pero estos ultimos tienen una relacién multiple, lo que es causa de
ambigiliedad fonética (/r/ y /p#/ para <r>) y de ambigiiedad grafémica (<rr>y <r> para
/p#/). Las ambigiiedades provocadas por esta distribucion quedan subsanadas, no
obstante, por las reglas de uso que regulan la utilizacién de cada grafema segln el
lugar de la cadena que ocupen. Ambos fonemas presentan en posicion implosiva una
neutralizacion de rasgos en el archifonema /R/, que en la escritura siempre es transcrito
como <r>. De lo anterior se deduce que el grafema mas complejo es <r>y el fonema

mas complejo es /p#/.

rr

- IR/

n N

Iustracion 11: Grupo ortografico de las liquidas

El lugar de la cadena es determinante para decidir el grafema a emplear en los
casos de ambigiliedad. De los dos tipos de ambigiiedad (fonética y grafémica) el mas
importante, a priori, a la hora de escribir es el de la ambigiiedad grafémica, pues el
escritor se encuentra con que debe elegir entre dos o mas grafemas distintos para el
sonido o fonema que ¢l quiere transcribir. En el caso de las vibrantes, la ambigiiedad
grafémica surge en el uso de /p#/, que puede ser transcrito como <rr> o <r>; puesto
que <rr> parece la transcripcion “natural” de / p#/, la que deberia crear problemas seria
la transcripcion de /p#/ como <r>. Esta aparece cuando /p#/, en situacion explosiva,
ocupa la posicion inicial de palabra, o tras consonante; en estos casos un error del tipo
<rr> por <r> (1r<r) seria l6gico. Otros errores, en situacion explosiva, no deberian
aparecer, pues en posicion intervocélica cada grafema representa un sonido distinto. En
la situacion implosiva correspondiente al archifonema /R/, los errores deberian ser del
tipo <rr> por <r> (rr<r), al tender a asociar la posible realizacién del archifonema
como [p#] con <rr>, mientras que la regla indica que hay que usar <r> también en
estos casos. Por ultimo, en situacion trabada no deberia aparecer ningin error, pues
siempre se usa una sola r, correspondiente al fonema /r/. Resumiendo lo anterior, los
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errores esperados serian del tipo <rr> en vez de <r> (1r<r), para transcribir el fonema
/p#.

Sin embargo, si se observan los usos de ambos grafemas en la escritura, se
aprecia que <r> actua como miembro no marcado, recubriendo todos los casos de
aparicion para los dos fonemas, excepto en el caso de 7 intervocélica, donde el digrafo
actiia como miembro marcado; por tanto, cabe esperar también errores de <r> en vez
de <rr> (r<tr), por el propio principio de la complejidad, donde una solucion mas
marcada siempre es mas dificil de utilizar que la no marcada. En el &mbito cognitivo se
explicaria por el hecho de que el uso de » es lo mas automatico, es la primera solucion
que aparece, y esta debe ser desechada para utilizar la segunda opcion, la de r». A lo
anterior se afiade que a nivel grafematico el uso del digrafo <rr> siempre es mas
complejo que el del grafema simple <r>. Por tanto, también cabe esperar errores del
tipo <r> por <rr> (r<rr).

La frecuencia de aparicion de los fonemas es /r/ 3,26, /R/ 1,93, /p#/ 0,43, y la
de los grafemas es <r> 6,31, <rr> 0,18; las diferencias se explican porque el grafema
<r> asume todos los valores de /R/ y muchos de los de /p#/, tal como se ha indicado.
Los anteriores datos refuerzan el papel predominante del uso de la <r> respecto de
<rr>, por lo que cabe suponer que, debido a la automatizacién que supone el uso de la
grafia <r>, los errores sean mas numerosos cuando haya que usar el grafema <rr> (los
que se han definido en segundo lugar); por tanto, los errores mas numerosos seran los
de r<rr. El papel que se le esté atribuyendo a la automatizacion es considerable, pues la
actividad ortografica es una mas de las que implica el escribir, dentro del modelo de
estadios paralelos que se ha escogido como marco, por eso, la suspension de todas las
otras actividades para concentrarse Unicamente en la escritura de una palabra tiene un
caracter de excepcion; por el contrario, el procesamiento ortografico tiende a realizarse
de forma automatica, razdn por la cual aparecen errores que los propios sujetos podrian
subsanar en una correccion ortografica a posteriori, asi como explica por qué se
cometen mas errores en los textos libres que en los dictados, donde no hay que atender
a otros procesos distintos a los ortogréficos.

Por su parte, <I>y /I/ mantienen una relacidon biunivoca, por lo que no deberian
producirse errores en su uso. La frecuencia de aparicion de <I> es de 4,94 y la de /I/ es
de 4,23, seglin el Diccionario de frecuencias de Alameda y Cuetos, 1995.

Los fonemas /r/ y /l/, sin embargo, por su condiciéon de consonantes liquidas,
comparten una serie de rasgos que los acercan, facilitando su confusion. Esto es una
fuente de ambigiliedad y de errores cruzados: » por [ (r<l) y / por r (I<r), asi como
intercambio de posiciones (1< — >r). Los errores que se puedan producir son de base
fonética y dependen, sobre todo, de la capacidad de procesamiento fonologico del
sujeto y de su dominio de la pronunciacion normativa de la lengua. Este tipo de
confusiones deberia ser bastante escaso en el nivel académico en que se ha establecido
la muestra, donde se supone que los sujetos dominan la imagen fonica de las palabras
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que utilizan y no estan sujetos a variantes dialectales que puedan provocar estos tipos
de error.

En conjunto no cabe esperar muchos errores del uso de las liquidas, porque su
uso esta regulado con sencillez y claridad y tiende hacia el automatismo. Este puede
ser, precisamente, la causa de los errores mas probables: r<rr.

Grupo <<S>> (s, x)

La relacion de <s> 'y /s/ seria biunivoca si no fuese por el hecho de que el
fonema /s/ es representado por <x> en algunas palabras (en posicion inicial de palabra
o anteconsonantica, segun el sistema, y en posicion intervocalica segun la
pronunciacion mdas usual). La frecuencia de uso de <s> es la mdas alta de las
consonantes: 7,56 (8,32 para el fonema /s/); las de <x> no pasan del 0,15%. Por tanto,
acttia como término no marcado la s, tanto por su frecuencia de uso como por que la
grafia x tiende a contener el valor fonético propio de s; en estas circunstancias la x es el
término marcado y el que realmente crea la ambigiliedad grafémica en determinadas
palabras. De hecho, se puede calificar el uso general de <s> como biunivoco, excepto
en algunas cadenas (es-/ex-, estra-/extra-, etc.), donde mantiene una relacién de
arbitrariedad con <x>, siendo este signo la excepcion al uso general del fonema /s/. De
lo anterior se desprende que los errores por usar <s> en vez de <x> (s<x) seran
mayores que los contrarios (x<s). En este Ultimo caso los errores podrian ser
calificados de ultracorreccion, que no suele ser un error usual, tal como se ha visto al
analizar los errores encontrados. Los errores no seran muy abundantes, debido a que
son pocas las palabras en que aparece x (posiblemente, en menor niimero en el
vocabulario usual de los estudiantes que en el vocabulario usual estdndar, dado su
caracter de cultismos, lo que supone la posesion de un Iéxico especifico).

Grupo <<C>> (z,¢,qu,k)

Dejando para un andlisis posterior el archifonema /G/, en la ilustracién se
aprecia que no existe ninguna relacion biunivoca. Las relaciones univocas son las del
grafema <z> respecto del fonema /T/, la del digrafo <qu> respecto de /k/ y la del
grafema <k> respecto de /k/. El resto son relaciones multiples, estableciéndose los
siguientes casos de ambigiiedad: grafémica en la escritura de /T/ (representado por <z>
y <c¢>), grafémica en la escritura de /k/ (transcrito por <c>, <qu>y <k>) y fonética en
el caso de <c> (representa a los dos fonemas de este grupo, /T/ y /k/).
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/T/

c G/

qu K/

Ilustracion 12: Grupo ortografico <<C>>

Todos los casos de ambigliedad estan resueltos mediante las normas de
utilizacion de los grafemas, reguladas a partir de las vocales que siguen a los fonemas
o grafemas, excepto la aparicion del grafema <k> que no esta regulado por ninguna
norma y se constituye en una excepcion respecto de la utilizacion de los otros
grafemas, adquiriendo un caracter arbitrario. Su uso, sin embargo, es muy escaso:
0,02% de ocurrencias escritas. Su aparicion se limita a unos pocos vocablos de origen
extranjero o formados a partir de raices griegas, oscilando entre un uso muy
especializado (krausismo), que dificilmente aparecera en la produccion de los
estudiantes de esta muestra, o un uso muy habitual (kilometro) dentro de determinadas
disciplinas académicas, con la circunstancia afiadida de que muchos de estos términos,
a su vez, también pueden escribirse con <qu>, con lo que desaparece la arbitrariedad.
Por tanto, es poco probable que aparezcan errores en la muestra que se esta analizando.

El uso de <k> se puede considerar excepcional, y hay que tener en cuenta que
las excepciones siempre actiian como el término marcado, y que cuanto mayor sea el
espacio 1éxico que abarca la norma, mas posibilidades hay de que el error se produzca
por regularizacion o extension de la norma a las excepciones, en este caso supondria el
error de c,qu<k. Sin embargo, ello no implica que en algunos casos, dependientes
muchas veces de las relaciones morfolégicas o semanticas que mantienen entre si las
palabras, se produzca alguna irregularizacion, o sea, la extension de la excepcion hacia
la norma, en este caso k<c,qu; este error seria, no obstante, mucho mas extrafio que el
anterior.
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Aparte del caso de la <k>, las cadenas grafematicas presentes responden al
siguiente esquema:

za, 70, Zu
T/
ce, ci
ca, co, cu
/k/
que, qui

Iustraciéon 13: Cadenas grafematicas
del grupo ortografico <<C>>

Del diagrama se desprende que, a priori, el conflicto aparecera en la
confluencia de las representaciones graficas de ambos fonemas. Por contra, no cabe
esperar errores (excepto de forma ocasional) en el uso de las series za, zo, zu y que,
qui, puesto que los signos <z> y <qu> siempre mantienen un valor fonoldgico
constante. La usurpacion de los valores propios de estos signos por parte de <c> es
dificil de que prospere porque, dados los valores de <c>, estas “invasiones” cambiarian
su valor fonolodgico; por ejemplo, el error c<qu supondria las cadenas <ce, ci>, cuyo
valor fonético se corresponde con el de /T/ en vez del pretendido valor /k/; por su parte
el error c<z supondria las cadenas <ca, co, cu> con el valor fonético de /k/ en vez del
correcto /T/; este tipo de errores s6lo pueden darse por despiste o por poseer un
dominio del subsistema sumamente deficiente (caso de los niflos que estan
aprendiendo a escribir).

Los errores inversos serian qu<c y z<c. El primero daria como resultado las
cadenas <*qua, *quo, *quu>, inexistentes en castellano, que pueden suponer, ademas,
la ruptura del digrafo mediante la realizacion fonética [kwa, kwo, kwu]; significan
también utilizar un término mas complejo (gu) en lugar de uno mas simple, e incluso la
utilizacion de un término marcado (qu) en vez del no marcado ( ¢ ), en relacion con el
valor fonologico /k/; por todo ello, no parece un error frecuente. El error de usar <z>
en vez <c> da lugar a las cadenas <za,zo,zu,ze,zi>; las tres primeras (za,zo,zu)
significan un cambio fonético (/T/ en vez de /k/), lo que disminuye su posibilidad de
aparicion; sin embargo, las cadenas <ze,zi>, aunque dentro del 1éxico s6lo aparecen en
unas pocas palabras que pueden ser consideradas excepciones, son posibles dentro del
sistema castellano; el intercambio de grafias se produce entre elementos simples;
ademas, significa el utilizar el término no marcado (z con relacion al valor fonoldgico
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7) en lugar del marcado (c ante e, i); fonéticamente se produce el paso de una oclusiva
sorda a una fricativa sonora, es decir, de un fonema menos perceptible a uno mas
perceptible; por todo ello, parece un error mucho mas posible que los anteriores. De lo
visto se desprende que el error que cabe esperar es el uso de <z> en vez de <c> (z<c)
en las cadenas ce, ci; los otros errores no estan propiciados por el sistema, y, por tanto,
no es previsible que pasen de una presencia ocasional.

Las frecuencias de aparicion escrita son: <qu> 1,07, <c+a,o,u> 2,80, <c+e,i>

1,34, <z> 0,39. Fonéticamente, presentan las siguientes frecuencias: /k/ 3,98 y /T/ 1,45.

El archifonema /G/ estd representado graficamente por <g> y por <c>
indistintamente, e incluso desaparece en la pronunciacion de determinadas cadenas (-
cc-), por lo que se puede calificar de arbitrariedad méaxima y posible fuente de errores,
aunque, dado que su uso es escaso (/G/ 0,28), estos no seran, cuantitativamente, muy
abundantes. Los errores se produciran por omision (d<c) o por sustitucion por otras
oclusivas. Su uso requiere una considerable capacidad en el uso de la via ortografica,
por lo que sera un error de los ultimos en ser subsanados.

Grupo <<G>> (g, j, gu, u, {)

u
| N
g /Gl
I/
i

Ilustracion 14: Grupo ortografico <<G>>
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La relacion de los fonemas /g/ y /x/ respecto de los grafemas que los
representan es multiple, provocando la consiguiente arbitrariedad grafémica. En el
caso de /g/ existen reglas de uso para <g> y <gu> dependientes de la vocal que les
sigue, se sita, por tanto, dentro del sistema fono-ortografico. Sin embargo, para /x/ las
reglas de uso solo acotan su presencia ante a, o, u, y se produce una duplicacion
grafematica ante e, i (ilustracion ).

Parece claro, pues, que el principal error sera el de los intercambios de g y j
ante e, i (j<g, g<j +e,i). Es un error de arbitrariedad maxima y se sitia en el extremo
superior de la escala de la complejidad. Segun el sistema, <j> actia como miembro no
marcado, pues recubre todas las apariciones del fonema /x/ ante cualquier vocal,
mientras que <g> ante <e, i> actla como miembro marcado, ya que supone la
excepcion; por tanto, los errores mas frecuentes deberian ser los producidos por
regularizacion, o extension de la norma, es decir, uso de <j> en vez de <g> (j<g), que
suponen el uso preferente del término no marcado. Las ocurrencias, sin embargo, son
superiores para el término marcado: <j+e,i> 0,12, <g+e,i> 0,30; esto puede hacer que
la tendencia se equilibre y que aparezca una cantidad similar de errores por uso de <g>
en vez de <> (g<j).

gue, gui marcado
g/

ga, go, gu no marcado

ge, gi marcado
Ix/

je, ji no marcado

ja, jo, ju

Ilustracion 15: Cadenas grafematicas del grupo <<G>>

Los intercambios entre g y j ante a, o, u (g<j+a,o,u; j<g+a,o,u) deberian ser
muy ocasionales, puesto que ambos grafemas funcionan como término genérico o no

216



marcado de su grupo. Los posibles errores se explicarian por la relacion que mantienen
ambas grafias a través de la representacion de /x/ ante e, i; esta relacion grafematica
posiblemente pese mas que su coincidencia fonoldgica como velares. Una presencia de
errores no ocasional indicaria un dominio deficiente de un aspecto elemental del
sistema fono-ortografico. Sus frecuencias son de 0,80 para <g+a,o,u> y 0,31 para
<j+a,o,u>.

El digrafo gu funciona como término marcado respecto de g; su presencia en lo
escrito es, ademas, escasa: 0,07, lo que no propicia su aprendizaje y automatizacion;
implica, también, el usar el grafema <u> sin el valor fonético que le es propio, y que
tiene una ocurrencia muy superior (<u> 4,34; /u/ 3,33); por todo ello, el error que el
sistema propicia es el de la sustitucion de gu por g (g<gu). Cuantitativamente, no sera
un error abundante debido a la baja frecuencia de utilizacion del digrafo, lo que supone
pocas posibilidades de que aparezca el error, sin embargo, tendrd un elevado indice de
dificultad grafematica, por las causas antes mencionadas. El error contrario, gu<g,
tiene pocas posibilidades de aparicion, puesto que no es el que el sistema propicia, ya
que significa utilizar la excepcion en vez de lo general.

El uso de la diéresis sobre u (#i) se relaciona con el uso del digrafo gu. La
obligacion de la diéresis viene dada por la necesidad de deshacer la coincidencia que
surgiria en la representacion grafica de las cadenas sonoras [gue, gui] (<*gue, *gui>)
con las cadenas [ge, gi] (<gue, gui>). La diéresis supone un nuevo elemento a manejar
y esto hace que el uso de este digrafo sea mas complejo que el de su semejante qu,
donde no se produce tal coincidencia grafica en la representacion de las cadenas
sonoras [kue, kui], representadas <cue, cui>, diferentes graficamente de <que, qui>
para [ke, ki]. Si a lo anterior se afiade que la presencia de i en lo escrito supone sélo el
0,003 % de las ocurrencias posibles, queda claro el caracter de excepcion extrema que
tiene el uso de la diéresis, por lo que su olvido en la escritura es muy factible (u<ii). El
error contrario, ii<u, deberia ser un error muy ocasional y su origen estaria en una
ultracorreccion que parte de un dominio inexacto de la regla de uso de la diéresis.

Sobre el arhifonema /G/, es aplicable lo dicho al comentarlo anteriormente en
el grupo ortografico <<C>>.

En conjunto, este grupo presenta mayor variedad de relaciones que otros, lo que
puede suponer mayor variedad de errores, incluso sobre las relaciones mas
elementales, y quiza también mas errores en conjunto.

Grupo <<Y>> (y, Il, hi, i)

Si se acepta el yeismo como un fenémeno propiciado por el sistema, que
conlleva el desplazamiento de los valores fonéticos de /A/ hasta confundirlos con los
de /y/, se puede afirmar que no hay ninguna relacion biunivoca dentro de este grupo.
Existen dos situaciones de ambigiiedad grafematica por parte de los fonemas /y/ y /i/, y
una ambigiiedad fonética por parte del grafema <y>. La univocidad, por parte de los
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grafemas, la ostentarian <i>, <II> y <hi>7!. Parece, pues, que <y> sera el grafema que
mas errores provocara, pues es el causante de la ambigiiedad fonética; sin embargo,
cuando se comprueban las reglas de uso, se ve que los errores surgen cuando estas no
determinan el grafema a utilizar y se produce una situacion de arbitrariedad maxima.

I — IMI
hi 7 Iyl
y

/il
i

Ilustracion 16: Grupo ortografico <<Y>>

La ambigiiedad grafémica de /i/ esta resuelta por una serie de reglas que
regulan el uso de los dos grafemas, <i> <y>, que lo representan. So6lo en la terminacion
[-ui], correspondiente a unas pocas palabras, se observa arbitrariedad de uso: fui, pero
también muy; estas pocas palabras se le presentan al escritor como de arbitrariedad
maxima, pero no deja de ser una excepcion a la regla general. En principio, el error que
podria provocar con mas facilidad esta situacion de arbitrariedad seria el de i en vez de
v (i<y), basado en la utilizacion del término genérico en vez del particular, pero dado
su caracter excepcional, el error inverso (y<i) también es posible.

La extension del grafema <i> es producto tanto de la variedad de
posiciones en las que aparece como de sus ocurrencias (<i> 6,70%); en comparacion,
el grafema <y> con valor vocalico se reduce a una sola posicion (final de diptongos y

71 No se ha creido adecuado otorgarle a la cadena <hi> el valor de /i/, como parece ocurrir en unos pocas
palabras (enhiesto y los tiempos de adherir como adhiero, adhiere, etc.), porque en estos casos no existe tal
digrafo, sino la union superficial de dos grafemas distintos, <h+i>, que no forman una unidad significativa.
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triptongos al final de palabra) de escasa presencia (<y> vocal 0,05%), asi como a su
uso como conjuncion y, que si es una palabra de gran frecuencia de uso (ocupa, por
ejemplo, el cuarto lugar tanto en el vocabulario usual de Barbera como en el de
Alameda y Cuetos; su frecuencia es de 0,65%). El grafema <i> siempre tiene valor
vocalico, mientras que <y> adquiere también el valor consonantico. Por todo ello, se
puede considerar que <i> es el término no marcado e <y> el marcado; los errores,
pues, ocurriran por uso de i en vez de y (i<y) en aquellas palabras donde deberia
aparecer la <y>, pero no en la escritura de la conjuncion copulativa, ya que su alta
frecuencia de uso asegura la correcta automatizacion de su grafia. Dado que las
palabras terminadas en -y no dejan de ser una excepcion, es facil que aparezca el error
comentado. Quitando estos casos, el uso de <i> es predominantemente biunivoco, y no
cabe esperar otro tipo de errores.

La ambigiiedad grafémica de /y/ es debida a la presencia de tres
grafemas: <y, hi, 1I>. El uso de <hi> es arbitrario, pues no todas las palabras que
empiezan por diptongo lo usan (yate, yeso, yema...). Su frecuencia es minima (<hi>
0,003%), lo que le confiere respecto de <y> consonante (frecuencia 0,20%) un valor de
excepcion. Los errores, pues, seran del tipo y en vez de Ai (y<hi). El error contrario
(hi<y) tienen menos posibilidades de aparecer.

La confluencia de <y> y <II> produce una situacion de arbitrariedad
maxima, pues no hay reglas de uso y solo cabe apelar a la memoria ortografica. La
frecuencia de <y> consonante es de 0,20% ( /y/ 0,41%) y la de <II> es de 0,35% (//
0,38%); aunque son frecuencias bajas, el hecho de que estén en una relacion de
arbitrariedad sus respectivas grafias puede hacer aumentar los casos de error (en
realidad es como si fuese un solo fonema, cuya frecuencia fuese la suma de ambos,
0,55%, y cuya representacion estuviese dividida entre dos grafemas indistintamente).
Los errores se produciran por sustitucion en ambos sentidos: y<ll, ll<y. La
preponderancia en el numero de ocurrencias de <lI>, asi como su valor siempre
consonantico en comparacion con <y>, que tiene también valor vocalico, puede hacer
que el grafema preferido para representar el valor fonético consonantico sea <lI>, a
pesar de que dentro del sistema de la lengua el que se ha desplazado ha sido
precisamente el grafema <lI> para ocupar el lugar de otro grafema, <y>. Si esto es asi,
el error predominante sera el de 11<y.

Grupo <<M>> (m, n)

Los fonemas /m/ y /n/ en posicion prenuclear mantienen una relacion biunivoca
con sus respectivos grafemas, por lo que no es de esperar ningln error en su uso. Sin
embargo, en posicion postnuclear se neutralizan en el archifonema /N/, que asume una
relacion multiple, pues puede estar representado por cualquiera de los dos grafemas,
creando ocasiones de error. Tal como se vio en el momento de describir las relaciones
entre el sistema fonologico y el grafematico, los al6fonos que concurrian en /N/ eran
muy variados, y sus representaciones graficas alternaban entre <m> y <n> en las
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cadenas [Np, Nb, Nn], mientras que se decantaban por <n> en el resto de ocurrencias.
Ello no significa, no obstante, que la arbitrariedad tinicamente exista en las cadenas en
las que alternan ambas grafias, pues hay razones que inducen a pensar que la
arbitrariedad se extiende a cualquier utilizacion del archifonema: debido a la cantidad
de al6fonos que confluyen en el archifonema, el escritor no puede estar seguro de qué
realizaciéon fénica esta realizando, ni puede atribuirle con seguridad una cercania
fonética a uno u otro fonema (/m/ o /n/) para orientarse sobre qué grafema usar; es
mas, en muchas de las ocasiones en las que el al6fono coincide con el fonema (bilabial
o alveolar), la representacion escrita admite los dos grafemas. Por tanto, el uso del
archifonema es de arbitrariedad maxima.

/n/

/m/

Hustracién 17: Grupo ortografico <<M>>

La frecuencia del archifonema es de 4,86% (la segunda frecuencia absoluta de
los fonemas consonanticos), por delante de /m/, 3,06, y /n/, 2,78. La alta frecuencia del
archifonema podria suponer una gran cantidad de errores, sin embargo, hay algunas
circunstancias que pueden influir en que estos sean menores de lo supuesto: en
conjunto, sus apariciones como grafemas ofrecen los siguientes resultados: <m>
2,87%, <n> 6,97%, lo que si se compara con sus valores fonematicos permite deducir
que el archifonema /N/ se realiza como <n> en la mayoria de los casos, formando,
ademas, algunos paradigmas cerrados de gran extension, lo que limita en gran medida
la arbitrariedad a unas pocas cadenas. La alta frecuencia de las palabras terminadas en
-n se origina en el uso de algunas palabras funcionales de uso muy extenso (en, un) y
en paradigmas como las terminaciones verbales y las terminaciones de palabras (s6lo
unos pocos cultismos terminan en -m); la terminacion en -n, pues, queda constituido
como un paradigma cerrado que se realiza de una unica forma. Ademads, aunque el
escritor no sea consciente de ello, el predominio de la transcripcion <n> para el
archifonema en general, debe crear una tendencia similar, de caracter inconsciente, en
la memoria ortografica, con lo que se reduce también la posibilidad de error. Parece
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plausible, pues, el que no haya tantos errores como el alto porcentaje del archifonema
haria suponer.

De lo anterior se deduce que el término no marcado seria el grafema <n>, ya
que es el que acapara la gran mayoria de representaciones, y los errores de <n> en vez
de <m> (n<m) serian mayores que los inversos.

Grupo <<B>> (b, v, w)

La representacion del fonema /b/ por <b>y <v> simultdneamente produce una
situacion de arbitrariedad méaxima, apenas atemperada por algunas regularidades de
distinto orden: en la agrupacion del fonema con las liquidas siempre se utiliza la b;
determinados tiempos verbales utilizan sistemdticamente uno de los grafemas; las
familias 1éxicas mantienen el mismo grafema; etc. A pesar de ello, no predomina de
forma absoluta ninguno de los dos grafemas, ni hay exclusiones cuantitativamente
significativas por el lugar de la cadena en que aparecen, ni se destaca uno por encima
del otro en su aparicion en las palabras de mas uso. El resultado es que el fonema /b/,
con una frecuencia (2,37) inferior a la de otros grupos de posible error, como el
archifonema /N/, puede provocar un nimero mucho mayor de errores, constituyéndose
en una de las principales fuentes de equivocaciones ortograficas. En cuanto a sus
valores graficos, suman una frecuencia de 2,48%, repartida entre <b> 1,47% y <v>
1,01%. Los errores, evidentemente, se producen en ambas direcciones: v<b y b<v.

/B/
b p
/b/ p/
v
w [w]

[gu]

Ilustracion 18: Grupo ortografico <<B>>
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Todo lo anterior se refiere a la posicion prenuclear, ya que en situacion
postnuclear se produce una neutralizacién del fonema que implica la aparicion del
archifonema /B/, de muy escasa frecuencia (0,03%), ya comentado al hablar de p.

Dentro de este grupo también aparece, con caracter excepcional, la grafia <w>
(0,01%) con valor fonético [b] o [w]. Dado que s6lo aparece en unas pocas palabras de
origen extranjero, es de esperar muy pocos errores. Estos consistirian en el uso de los
términos no marcados por el marcado (v,b<w), o en la transcripcion fonética del
grafema en determinadas palabras (u<w).

Grafema <h>

Representa el grado maximo de arbitrariedad del sistema castellano, pues el
escritor ni siquiera posee la pista fonética o sonora de su existencia. Los posibles
errores son por omision (D<h), adicion (h<@) o transposicion (h, trasp.). El mas
esperado es el de su omision, ya que nace de la transcripcion fonética directa de la
palabra correspondiente, es decir, de la imagen fonica que posee el sujeto. El menos
esperado es el de su trasposicion.

Su presencia grafica es del 0,66%, la cual, a pesar de ser una frecuencia
relativamente pequeiia, puede provocar gran cantidad de errores dada su condicion de
arbitrariedad méxima de todo el sistema ortografico castellano, por encima de b o v,
por ejemplo, ya que estos se apoyan en un soporte sonoro del que no dispone la 4.

6.2.2. Constitucion de la escala de errores intralinguisticos

Como derivacion de la hipotesis principal se ha establecido la capacidad de
determinar los errores que apareceran, asi como su probabilidad de aparicion, lo que se
concretiza en una escala ordenada de errores posibles. Sin embargo, no parece posible
cuantificar todas las variables que pueden intervenir en la complejidad ortografica de
un uso grafematico: grado de implicacion entre los grafemas y fonemas relacionados,
valores de las relaciones directas e indirectas, cantidad y extension de las regularidades
morfolodgicas, ortograficas, semanticas y fonicas que presentan, frecuencia de las
palabras en las que aparece dicho uso grafematico, etc. Como ejemplo de la dificultad
que puede suponer el intentar dar un valor numérico a la posibilidad de aparicion de un
error, se puede observar como el error u<i, aunque es légico y predecible, puede
presentar menos ocurrencias totales que otros errores menos l6gicos, en razon de que
la aparicion de u con diéresis (ii) solo representa un 0,003% de las ocurrencias de todos
los grafemas; en cambio, los intercambios entre j y g ante a, o, u, que el sistema no
propicia, pueden presentar mayores ocurrencias, debido a que ambos grafemas se
utilizan en un 1,11% de los casos (ante a, o, u). Lo que si es posible, no obstante, es el
de confeccionar una escala con los errores ordenados por tramos segtn la complejidad
ortografica, previendo que dentro de cada tramo habra errores que tendran una
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frecuencia superior a otros, y que, incluso, es posible que un error de un tramo menos
complejo ortograficamente presente mayores ocurrencias que otros errores de tramos
con mayor complejidad ortografica, debido a las distintas frecuencias de uso de los
grafemas implicados.

Los diferentes tipos de error determinados a partir del analisis del sistema han
de poder ordenarse en una escala por tramos segin la complejidad ortografica que
presentan. El principio ordenador de esta escala serda el principio alfabético de la
biunivocidad fonema-grafema. Cualquier desviacion de este principio provocara
ambigiiedad ortografica, que podréa ser resuelta mediante reglas de uso dadas por el
propio sistema o no. El extremo mas alejado del principio alfabético lo representaria la
inexistencia de uno de los dos elementos de la igualdad, es decir, la existencia de
fonemas o grafemas sin su correspondiente elemento en el plano opuesto de la
escritura o la pronunciacion. Asi pues, cuatro son los grupos que aparecen, segun la
relacion existente entre los fonemas y los grafemas:

A. Biunivocidad
B. Ambigiiedad resuelta
C. Ambigiiedad no resuelta

D. Correspondencia inexistente

A su vez, dentro de cada grupo existira una ordenacion dependiente del mayor
o menor cumplimiento del principio que inspira cada uno de ellos.

Tramo A: Biunivocidad

Esta relacion puede extenderse a todas las posiciones en que aparece el fonema
o grafema, caso de q, e, o, f, 7, ch, o quedar restringida a alguna de ellas, ¢, d, p, m, n,
en posicion prenuclear. En estos casos no deberia aparecer ningun error, puesto que
cumplen totalmente con el principio alfabético.

Tramo B: Ambiguedad resuelta

En estos casos no existe biunivocidad, pero el sistema proporciona reglas de
uso que deshacen la ambigiiedad. Se ha distinguido entre errores poco ldgicos, segiin
las relaciones establecidas entre los fonemas y grafemas que entran en juego, y errores
mas logicos porque el sistema los propicia en mayor o menor medida.

Los errores poco logicos segun el sistema lo son en razén de que suponen el
uso del término marcado (especifico o excepcional) en vez del no marcado (genérico o
usual), lo que en todos los casos implica, ademas, un cambio fonético muy
pronunciado (excepto en el de y<i, donde se puede considerar que y adquiere valor
vocalico), como, por ejemplo, los intercambios entre j y g ante a, o, u.
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Tabla 16: Errores poco logicos segin el sistema

Grafemas implicados Errores posibles

u, i i<u

i, y (vocal) y<i

gu, ] guj, j<gu

g ] (+a, 0,u) J<g g3

g, gu gu<g

z,qu, ¢ (+a, 0, u) c<z, qu<z, qu<c,
Z<C

z, ¢, qu (te, 1) c<qu, z<qu

T, IT r<r

Los errores logicos segin el sistema son aquellos que el propio sistema
propicia, al producirse la sustitucion del término marcado por el no marcado, es decir,
este tipo de sustituciones sigue la tendencia hacia el uso del término mas genérico y
amplio. No supone un cambio fonético en todos los casos (z<c, i<y), lo que favorece,
ademas, este tipo de errores.

Tabla 17: Errores logicos segun el sistema

Grafemas implicados ~ Errores posibles

u, i u<ii
z, ¢ (te, 1) z<¢c
i, y (vocal) i<y
g, gu g=gu
T, IT r<rr

Tramo C: Ambiguedad no resuelta

En estos casos el sistema no proporciona reglas de uso y se pasa a una situacion
de arbitrariedad maxima. Dentro de la hipdtesis de la complejidad serian los que
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provocarian mas errores, junto con el tramo de los errores por no-correspondencia
entre fonemas y grafemas.

Para todos los errores el principio de ambigiiedad grafematica es el mismo, sin
embargo, no todos tienen la misma posibilidad de ocurrencia, dependiendo,
basicamente, de la frecuencia que tienen los grafemas implicados en el lenguaje
escrito, por lo que se han distinguido tres grupos:

En el grupo 1 se incluyen los errores que menos posibilidades tienen de aparecer
en la produccion escrita debido al bajo porcentaje de uso de los grafemas responsables
del error, que oscila entre 0,006% y el 0,15%. El error x<s se incluye en este apartado
porque, tal como se explicd, se considera un error muy poco probable, dado que el uso
de la <x> (0,15%) no deja de ser excepcional en comparacion con la <s> (7,56% de
frecuencia), por lo que no es una sustitucion logica.

En el grupo 2 se han unido los archifonemas. El alto porcentaje que presenta el
archifonema /N/ (4,86%) no implica igual indice de posible error, pues ya se vio que la
gran mayoria de las realizaciones del a