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COMO SE ENSINA PORTUGUES NO ENSINO MEDIO
Mary Neiva Surdi da Luz (UNOCHAPECO)

Embora o processo de ensino/aprendizagem de lingua
materna seja uma questdo que vem ha tempos inquietando muitos
profissionais na area, ainda ndo se tem um nimero expressivo de
pesquisas que diagnostiquem a realidade local. O estudo da atual
configuracdo do ensino de Lingua Portuguesa, de 5% a 82 séries, nas
escolas estaduais e privadas de Chapec6-SC, ja foi objeto de estudo
da pesquisa “E o ensino de portugués, como vai?” e “A aula de
lingua portuguesa na escola particular”, vinculadas ao Grupo de
Pesquisa Estudos Linguisticos e Literarios”, da Unochapecé. Este
artigo apresenta os resultados da pesquisa que investiga o ensino de
lingua portuguesa no nivel médio da rede estadual de Chapec6-SC.

A insatisfacdo da populagdo com a escola publica ja faz parte
do senso comum e se pode observar também que um dos pontos cri-
ticos desse descontentamento concentra-se em torno do ensino da
lingua portuguesa. Ndo raramente, ouve-se alguém dizer que os es-
tudantes de hoje ndo sabem falar, muito menos escrever. No entanto,
deve-se considerar que tal tipo de afirmacdo tem como base a idéia
que falar ou escrever ‘bem’ estd estreitamente relacionado ao domi-
nio da tradicdo gramatical. Esse tipo de pensamento j& vem sendo
rebatido pelas idéias oriundas dos trabalhos na &rea da sociolinguis-
tica. Apesar de a escola ainda estar carregada de rancos, nas Ultimas
décadas, especialmente em relagdo ao ensino de lingua materna,
concentram-se esfor¢os no sentido de se dar a todos os cidaddos o
acesso a lingua padrdo sem a desvalorizacdo das variantes linglisti-
cas e de seus aspectos culturais.

Em ambito nacional, nas Ultimas décadas, propostas para o
ensino de lingua portuguesa, como lingua materna, vém sendo apre-
sentadas e implantadas. Tem-se como base as idéias apresentadas por
grupos de pesquisadores, que tém como expoente o Professor Jodo
Wanderley Geraldi, um dos autores mais citados nos Parametros
Curriculares Nacionais.

Em ambito estadual, tem-se a implantagcdo da Proposta Curri-
cular de Santa Catarina, baseada na concepgao sdcio-histérica. Am-
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bas as propostas tém em comum o fato de considerarem o individuo
um sujeito histérico. Tendo em vista esse panorama, esta pesquisa
objetivou verificar como se configura hoje o ensino de lingua portu-
guesa, no nivel médio nas escolas estaduais do municipio de Chape-
€6-SC, verificando quais sdo as bases tedricas que ddo suporte a me-
todologia empregada pelos professores em sala de aula; qual a viséo
dos discentes em relagdo ao ensino de lingua portuguesa e como se
da a articulagdo das praticas de leitura, oralidade, produgdo de textos
e andlise linglistica a realidade linglistica dos alunos.

O LIVRO DIDATICO

Segundo Geraldi (1996), a utilizacdo do Livro Didéatico (L D)
teve grande impulso quando houve a democratizag¢do do ensino, dé-
cadas de 60 de 70. Até entfo, o nimero de escolas, de estudantes e
de professores ndo era desproporcional. Quando as escolas comeca-
ram a receber uma grande camada da populacdo, que antes era alheia
aos bancos escolares, além de problemas com espaco fisico, houve
também a falta de professores minimamente habilitados a trabalhar
com esse novo publico. Qual seria a solucdo? A solucéo foi simples:
um manual, um guia que auxiliasse os professores na tarefa de dar
aulas. Nesse mesmo tempo, surgem cursos e mais cursos de forma-
¢do répida, as antigas licenciaturas curtas, cursos de férias e tudo o
mais que pudesse auxiliar a formagdo dos professores.

Em funcdo da rapidez que o processo exigia, muitos profis-
sionais acabaram se formando sem uma preparacdo adequada para o
trabalho em sala de aula, havia deficiéncias tanto em termos tedricos
quanto metodolégicos. Entdo, nesse contexto o Livro Didatico surge
como uma verdadeira tdbua de salvacdo: aqueles professores menos
preparados tinham no seu material didatico o apoio necessario para o
trabalho.

Apesar de muitas décadas ja terem se passado depois da de-
mocratizacdo do ensino, 0 que se percebe € que o LD continua a
dominar em sala de aula. Com o objetivo de verificar o espago do
LD nas aulas de portugués, foi questionado sobre a freqliéncia de uso
deste recurso e se verificou que 100% dos entrevistados apontaram o
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uso semanal ou diério do LD. Isso indica que os LD tém espaco ga-
rantido nas aulas de lingua portuguesa.

Segundo varios autores que discutem o uso do livro didatico,
0 bom livro didatico garante um minimo de qualidade no ensino, sis-
tematizando o conhecimento e suprindo a falta de acesso a livros en-
tre criancas das camadas populares. No entanto, varios sdo 0s pro-
blemas nos LD. Em relagdo aos géneros textuais, ndo ha uma preo-
cupacgdo com o trabalho de textos que circulam na sociedade e em re-
lagdo a leitura ha uma fragmentacdo dos textos e exercicios de inter-
pretacdo que privilegiam a decodificacdo. A escrita geralmente apa-
rece de forma “gratuita” e os exercicios de gramatica objetivam a fi-
xagdo de estruturas.

Mesmo téo criticado por véarios estudiosos, entre os alunos, o
LD tem uma boa aceitacdo, 23% dos alunos o consideram 6timo ou
bom, argumentando que:“quando da preguiga, estd pronto no livro”,

“muitas informagdes e assuntos interessantes” ,“auxilia o trabalho do
professor”.

A grande maioria dos alunos atendidos pela escola publica
vem de camadas populares e porque ndo dizer pobres da populagéo,
que tem na escola sua fonte de leitura. Em outras palavras, ao que
parece, os alunos sdo levados a acreditar que todos os livros séo ne-
cessarios, intrinsecos e essencialmente didaticos, ou seja, tratam de
um ramo especifico do conhecimento (de uma determinada matéria)
e contém regras, leis, métodos, ligdes e informagdes aprendidas.

Por outro lado, 77% dos alunos se mostram insatisfeitos e a-
pontam, baseados na experiéncia pratica de estudantes, o que varios
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pesquisadores ja apontaram: “tem pouco contetido”, “o professor so
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ocupa ele”, “nédo tem textos diferentes”,“ndo se aprende nada”.

Em se tratando de ensino médio, deve-se considerar que a
maioria das escolas adota livros ou apostilas que s&o adquiridas pelos
alunos e contém os contedidos para os trés anos. Entdo, ocorre a co-
branca de pais e alunos para que o LD seja utilizado, preferencial-
mente, na integra e na seqiiéncia ja estabelecida.

Infelizmente, o que os dados permitem concluir é que o ensi-
no da lingua portuguesa est4 condicionado ao uso do livro didatico
que, como o proprio nome diz, dita os conteldos e metodologias de
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ensino, ndo permitindo ao professor e nem ao aluno um ensino mais
produtivo da lingua, ou mesmo o uso de outras linguagens ou de ou-
tros recursos em sala de aula.

54% dos alunos apontam que raramente ou as vezes o profes-
sor leva a sala de aula algum recurso complementar ou mesmo outra
fonte para trabalho. Segundo Back (1987), nas escolas, em geral, ha
falta de auxilios audiovisuais e ressalta que € preciso fazer usos de
tais meios sempre que sdo Uteis para esclarecer ou reforgar a mensa-
gem. Esse ndo uso de outros recurso justifica-se pelos dados aponta-
dos em relagdo ao uso do LD, ou seja, 0 LD planeja a aula do profes-
sor. A Proposta Curricular de Santa Catarina (1998: 69) resume esse
quadro nas seguintes palavras:

O livro didatico, mais do que um instrumento (entre muitos outros)
Gtil no ambiente escolar, tem sido tomado — apesar da critica freqiiente
dos proprios professores — como uma tabua de salvacdo em meio ao caos
que se tornou o conjunto de tarefas educacionais e a presséo temporal pa-
ra o exercicio do magistério.

Por outro lado, 46% dos alunos apontam o uso constante de
outros recursos. Os PCNs (1998) ressaltam que a televisédo, video-
cassete, gravador ou computador podem ser utilizados para criar si-
tuacdes de ensino/aprendizagem com maior qualidade, dependendo
da postura adotada pelos professores. O uso de videos, cartazes e re-
trojetores tém destaque. No entanto, sdo usados apenas para visuali-
zar informagGes que complementam ou simplesmente repetem o que
ja estava exposto no LD. E o problema est4d em se usar esses outros
recursos como um prolongamento do LD e ndo como um material al-
ternativo.

OS CONTEUDOS

Os contetidos propostos, segundo 55% dos alunos, ndo cor-
respondem aos seus interesses. Novamente, o uso do LD pode justi-
ficar tal ocorréncia.Para os PCNs de Lingua Portuguesa (1998), a se-
lecdo dos contetidos deve levar em conta sua relevancia social e sua
contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do aluno. Mas como
conseguir isso se os conte(idos ja estdo determinados pelo LD e se
muitos desses contelidos ndo condizem com a realidade, com a vida
dos alunos?
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Segundo a PCSC (1998), os contelidos de LP precisam ser
concebidos como conjunto de préticas, sintetizado nos eixos: fa-
la/leitura-escritura, percorridos pela reflexdo sobre a lingua e articu-
lado ao projeto pedagdgico da escola.

Para Geraldi (1993), os contetidos de ensino sdo construidos
na articulacdo dos conhecimentos com as necessidades, reais ou i-
magindrias da transmissdo destes conhecimentos. Alguns professores
alegam que ensinam determinados contetdos porque eles serdo exi-
gidos nas séries seguintes ou porque sdo necessarios para que os alu-
nos aprendam a se expressar corretamente.

Nesse sentido, perde-se de vista a relagdo que se deveria esta-
belecer entre o contetido “ensinado” na escola e o contetido “vivido”
porque muitos conteldos ainda sdo ensinados pois sempre foram en-
sinados. “Podem ndo responder a qualquer necessidade do estudante
e podem mesmo ter caido em “desuso” na pesquisa, mas continuam
listados nos programas de ensino”(Geraldi, 1993: 90).

Contudo, 45% dos alunos apontam que sempre sdo trabalha-
dos conteddos de seu interesse. Esse indice esta fortemente relacio-
nado ao vestibular, pois para muitos, a funcdo do ensino médio é
preparar os alunos para as provas de vestibular e nesse contexto, o
estudo gramatical e as produces pré-definidas representam o tipo de
contetido que o aluno precisa dominar.

O TRABALHO COM O TEXTO

Segundo Geraldi (1996), o dominio da escrita representou um
marco na historia da humanidade. Houve um tempo em que bastava
dominar a palavra falada, os discursos orais convenciam e informa-
vam. Com a invencao da escrita e sua difusdo, tornou-se necessario o
dominio de mais duas ferramentas: a leitura e a escrita. A escrita, da-
da sua materialidade, permite uma interlocugdo a distancia, no tempo
e no espaco, possibilitando o registro da histéria da humanidade.

No entanto, dominar essa ferramenta, tem se mostrado uma
tarefa um tanto ardua. H4, hoje, inimeros trabalhos que analisam os
problemas enfrentados pelos alunos na produgdo de textos escritos,
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observando tanto a forma como esse ensino é realizado quanto seus
efeitos.

Ao se questionar que atividades sdo realizadas antes de pro-
duzir um texto, 35% dos alunos apontaram que a producdo de um
texto é precedida pela leitura de um texto que serve como um mode-
lo para a producéo do aluno. Esse tipo de atividade é caracteristica
dos livros didaticos que, geralmente, iniciam uma unidade ou capitu-
lo com uma tipologia textual que serd exaustivamente explorada. A
critica que se faz a essa estratégia € que se toma o texto como um
mero pretexto para a producdo de outro texto e muitas vezes se deixa
de lado a exploracdo do texto em si, desvirtuando seus aspectos lite-
rérios e discursivos.

Em relacdo as dificuldades encontradas na hora de produzir
um texto, os alunos apontaram que ndo é possivel determinar qual é
a etapa mais dificil, pois todas elas causam um certo desconforto na
hora de produzir um texto escrito. Um fator que determina boa parte
das dificuldades encontradas pelos alunos frente a producédo de tex-
tos escritos, esta no fato de produzirem os seus textos para um Unico
interlocutor: o professor que, geralmente, € visto como o cagador de
erros. Dessa forma, os alunos ndo se assumem como sujeitos de seu
discurso escrito. A imagem que se tem do interlocutor da linguagem
escolar acaba transformando a tarefa de escrever num arduo e penoso
castigo.

Quando se pensa em analise e correcdo de texto, a primeira
idéia que poderia vir & mente é que esta é uma atribui¢do do profes-
sor. Ja que é ele quem ensina, é ele quem deve corrigir. Essa parece
ser uma pratica vivenciada pelo grupo pesquisado, pois quando foi
questionado se os textos produzidos eram estudados e analisados ,
observou-se que 68% dos sujeitos pesquisados relatam que a analise
e estudo das produgdes dos alunos é uma pratica pouco utilizada. Pa-
ra realizar um trabalho desse tipo é necessario que o professor consi-
ga estabelecer um ambiente de confianca propicio a sua execuc¢do, de
forma a ndo provocar constrangimentos. Depois que os alunos ja te-
nham experiéncia na refac¢do dos textos, o professor pode alterar as
formas de realizagdo: grupos, pares até chegar a autocorrecao.
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A LEITURA DE TEXTOS

Pode-se considerar a leitura como um ato dial6gico entre lei-
tor e texto, porém o que se percebe é que a leitura também ¢é traba-
lhada com o objetivo de buscar informacdes, interpretar textos e in-
troduzir topicos gramaticais. I1sso foi constatado quando os alunos fo-
ram questionados sobre como a leitura estava sendo trabalhada e ob-
teve-se que 26% dos alunos responderam que a leitura é trabalhada
como busca de informacéo e para interpretar textos.

De acordo com Geraldi (1984), quando se realiza a leitura
com o objetivo de extrair do texto uma informacéo, é imprescindivel
que fique claro para que extrair essas informacdes, caso contrario a
atividade passa a ter um mero carater interpretativo, ou seja, a simu-
lac@o de leitura.

Quanto & leitura para interpretar textos, Geraldi (1984) salien-
ta que é a mais praticada em outras disciplinas do que nas aulas de
lingua portuguesa que, em principio, deveriam desenvolver precisa-
mente as mais variadas formas de interlocucéo leitor/texto/autor.

Dos alunos pesquisados, 44% apontam que nas atividades de
leitura sdo realizadas analises e reflexdes sobre o tema abordado nos
textos. Nesse sentido é preciso ter alguns cuidados, pois sabe-se que
muitos dos textos dos LD tém uma forte carga moral implicita que
precisa ser percebida e discutida.

Em relacdo aos aspectos que os alunos julgam importantes
durante a leitura, verificou-se que 40% dos alunos reconhecem que
um dos aspectos mais importantes é o exercicio de interpretacdo e re-
flex@o proporcionado pela leitura. No entanto, 33% apontam a busca
de informag&es como o mais importante. E certo que quando alguém
16, um dos seus objetivos é a busca de informagdes, mas ha proble-
mas quando o leitor somente retira informagfes de um texto sem fa-
zer qualquer tipo de questionamento ou reflexdo, tomando tais in-
formagdes como verdades absolutas.

Ao se questionar sobre quais as leituras realizadas, como era
de se esperar, em funcdo dos dados ja apresentados, 54% dos alunos
apontam que as leituras realizadas nas aulas de lingua portuguesa sao
dos textos apresentados no LD. 36% indicam que também sdo feitas
leituras de livros para a producéo de resumos ou fichas.
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A GRAMATICA EM SALA DE AULA

Em relacdo ao estudo da gramatica, os alunos foram questio-
nados sobre sua importancia e 42% dos alunos consideram o estudo
da gramatica necessario. Nessa perspectiva torna-se conveniente
compreender o que é gramatica.

De acordo com Marote e Ferro (1994), ha vérios conceitos de
gramética e cada escola linguistica tem o seu. Pode-se citar entre e-
les: Gramadtica é a descricdo completa da lingua, isto é, dos princi-
pios de organizagdo da lingua; ou Gramética é a arte de falar e escre-
ver corretamente a lingua.

Chomsky (apud Marote & Ferro, 1994: 93) diz que a grama-
tica reflete 0 comportamento do falante que, a partir de uma experi-
éncia de lingua, finita e acidental, consegue produzir ou compreen-
der um numero infinito de novas frases.

Segundo Rocha (2002), ha alguns professores que afirmam
que o0 ensino gramatical é necessario ao aluno para que ele possa re-
fletir a respeito de sua propria lingua. Desse modo, a gramatica re-
flexiva seria um instrumental de que ele disporia para compreender
melhor a estrutura, a esséncia do seu principal meio de comunicagéo.

Enguanto 42% dos alunos consideram o estudo da gramatica
necessario, especialmente, para preparar os alunos para o vestibular,
58% ndo o consideram. Possivelmente, esse nimero é fruto da expe-
riéncia que os alunos tém com o ensino gramatical: estudo de regras
descontextualizadas, exercicios isolados, “salada” de nomenclaturas etc.

Quando questionados sobre como € realizado o trabalho de
estudo da gramatica nas aulas de lingua portuguesa constata-se que a
sequéncia apresentada pelo LD determina, em 36%, a forma como se
estuda a gramética na sala de aula. Observa-se que 33% dos alunos
responderam que a gramatica é estudada, a partir de regras e exerci-
cios.

De acordo com Naspolini (1996), essa pratica pedagogica esta
fundamentada na crenca que exercicios estanques ou isolados de de-
terminados assuntos podem instrumentalizar o aluno para fazer uso
desses conhecimentos na hora de produzir seus textos. Porém o que
ocorre é que o aluno faz os exercicios, acerta-0s, mas nem sempre
consegue aplicar os conhecimentos em situacdes textuais.
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Em relagdo a mesma questdo, 31% dos alunos responderam
que a gramatica é trabalhada pela da anélise linglistica de suas pro-
ducdes. Geraldi (1993) argumenta que através do trabalho com tex-
tos dos alunos pode-se comparar 0S recursos expressivos usados pe-
los alunos e os recursos expressivos mais proprios da assim chamada
lingua culta.

A EXPRESSAO ORAL

Ao se questionar se sdo realizadas atividades em que os alu-
nos falam e expressam suas idéias, os dados sdo animadores, pois
56% apontam que sempre sao realizadas atividades de expressdo oral
e isso mostra uma grande evolugdo do espaco da oralidade na sala de
aula. Até pouco tempo atras, o trabalho com a oralidade provocava
uma série de indagacdes: corrigir ou ndo? Que forma o aluno deve
utilizar: o coloquial ou o formal?

De acordo com Britto e D’ Angelis (2003, p.01),” a lingliistica
moderna, ja demonstrou que nao ha linguas melhores ou piores, nem
variedade linglistica que ndo tenha gramatica articulada e consisten-
te”. No entanto, para muitos alunos que freqiientam escolas publicas,
advindos, principalmente, das camadas populares, raramente a lingua
ensinada corresponde a variedade empregada por esses alunos. A
lingua escolar padrdo parece uma lingua estranha, quando ndo uma
lingua estrangeira. A fala desses alunos é constantemente corrigida,
reprimida e, as vezes, até ridicularizada, principalmente pelos pro-
prios colegas.

Deve-se ter claro que ndo € papel da escola substituir uma fa-
la por outra julgada, social e ndo linglisticamente, como a mais ade-
quada. “Expressar-se oralmente é algo que requer confianca em si.
Isso se conquista em ambientes favoraveis a manifestacdo do que se
pensa, do que de sente, do que se €” (PCN, 1997: 47).

AULA SIGNIFICATIVA

Em relacdo as atividades de lingua portuguesa desenvolvidas
durante as aulas, os alunos destacaram que gostaram mais das se-
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guintes: musicas; encenagdo de livros; passeios; videos; pesquisas;
trabalhos com jornais; atividades em grupos.

Essa relacdo mostra que os alunos selecionaram como ativi-
dades significativas aquelas que envolvem trabalhos em grupos, cria-
tividade e pesquisa. Segundo Naspolini (1996), a atividade que pro-
move 0 conhecimento caracteriza-se por ser significativa, produtiva
e desafiadora. E significativa a atividade que propde um desafio que
o0 aprendiz tem condicBes de resolver e que gera algum tipo de co-
nhecimento Util a vida. Uma atividade é produtiva quando revela co-
nhecimento que o aluno ja construiu e est4 construindo e é desfiado-
ra quando apresenta algumas dificuldades, ou seja, estd um pouco a-
lIém daquilo que o aluno j& domina.

Quando questionados sobre o que é uma boa aula, os alunos
apontaram: tem cartazes; tem videos; participagdo geral da turma;
pesquisa para apresentar trabalhos; assuntos diferenciados.

PALAVRAS FINAIS

Infelizmente, o ensino de lingua portuguesa ndo vai muito
bem. Alguns problemas se revelaram mais preocupantes do que se
imaginava no inicio da pesquisa. O uso ilimitado do livro didatico
parecer ser 0 grande vildo dos problemas: contelidos descontextuali-
zados, leituras sem prazer, gramatica normativa, ndo uso de outras
linguagens e pouco, ou nenhum espaco, para a realidade dos alunos.

N&o se pode cair na ingenuidade de propor a caga as bruxas e
querer expulsar os livros didaticos do contexto escolar. O problema
ndo estda no LD em si, mas sobretudo na forma como ele é usado,
impiedosamente, pelos professores. Mais do que rever os livros dida-
ticos, e essa fungdo ja vem sendo realizada por comissdes que anali-
sam periodicamente os materiais didaticos disponiveis no mercado, é
preciso que se repense a forma como sdo utilizados em sala de aula.
Como se destacou na andlise dos dados, para muitos, professores e
alunos, o LD ¢é uma fonte, quando ndo uma das Unicas de acesso a
materiais de leitura e de informacdes.

N&o adianta somente criticar os LD, é preciso que sejam pro-
postas alternativas de como conciliar esse tipo de material as mais
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diversas realidade escolares. Talvez, uma das saidas seria repensar a
prépria estruturacdo desses materiais, revendo-se a idéia de seriacdo
dos contelidos e temas, ja que segundo a Proposta Curricular de San-
ta Catarina (1998), o conteddo das aulas lingua portuguesa é a pro-
pria lingua. E necessario que os materiais didaticos postos a disposi-
¢do do professor sejam mais flexiveis para que ele também sinta-se
encorajado e motivado a inovar. Assim, poder-se-ia recuperar o pra-
zer em ensinar e aprender a lingua.

Além disso é preciso investir na formacdo continuada de pro-
fessores que atuam nas redes publicas de ensino. Isso garantiria que
mesmo depois de formados pelos cursos superiores, esses professo-
res teriam um acompanhamento e um aperfeicoamento constante.
N&o se trata de vigiar, mas sim de dar condi¢Ges de um trabalho mais
bem qualificado. Em relagdo aos cursos superiores de formagdo de
professores, sabe-se que a obtencéo do titulo ndo garante a excelén-
cia no desempenho daquele profissional. Uma das reclamacfes que
comumente se ouve dos recém-formados, é o sentimento de despre-
paro em relacdo ao dominio de teorias e técnicas, ou seja, a relagéo
teoria/pratica. Nesse sentido, a Resolugdo do CNE/CP n° 02, de
19/02/2002, que estabelece que o componente de pratica de ensino
seja vivenciado ao longo de todo o curso de licenciatura, com carga
horéaria minima de 400 horas, com certeza, ajudard a mudar o perfil
desses futuros profissionais.

Como nem tudo séo flores, é preciso abrir um espaco aqui pa-
ra também dizer que nem tudo sdo espinhos. Ha também aqueles
professores que dentro de suas possibilidades fazem trabalho exce-
lentes e que conseguem despertar no aluno o prazer em estudar a lin-
gua. Ha uma preocupagdo em torno ndo sé do ensino da lingua que
vem florescendo e que ja vem dando bons resultados. Por isso, com
essas Ultimas linhas espera-se tragar um quadro mais otimista para o
ensino de lingua portuguesa, para que num futuro bem préximo esta
realidade esteja diferente.
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