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Resumo: Este artigo tem como objetivo compreender a relagdo entre o conflito, as perspectivas
multiculturais e decoloniais, e as praticas pedagdgicas possiveis para a construcdo de uma
educacéo plural e inclusiva. Embasado em andlises bibliograficas no que tange a metodologia,
realizou-se um Estudo de Caso sobre o Oficine Debate, uma atividade extensionista organizada
pelo Grupo de Pesquisa e Extensdo Fora da Sala de Aula da Faculdade de Formagéo de
Professores da UERJ. Primeiramente, este trabalho discute as formas pelas quais se entende o
conceito de conflito e como ele pode se manifestar na pratica pedagdgica. Em seguida,
apresenta a sua relacdo com a construcdo de uma educacao decolonial e multicultural. Por fim,
analisa os desdobramentos da acdo extensionista, compreendendo suas potencialidades e seus
limites.
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CUANDO PRACTICAMENTE DEBATE NO ES UNA OPCION, ES UNA
NECESIDAD: UNA EXPERIENCIA DE EDUCACION DECOLONIAL Y PLURAL A
TRAVES DE PRACTICAS EXTENSIONISTAS-REMOTAS DESDE SAO GONCALO

-RJ

Resumen: Este articulo tiene como objetivo comprender la relacion entre el conflicto, las
perspectivas multiculturales y descolonizadas y las posibles practicas pedagogicas para la
construccién de una educacién plural e inclusiva. A partir de este fundamento tedrico, se realizé
un estudio de caso sobre el Oficine Debate, actividad de extension organizada por el Grupo
‘Fora da Sala de Aula’ de la Facultad de Formacion de Professores — FFP - de la UERJ. En
primer lugar, este trabajo argumenta las formas en que se entiende el concepto de conflicto y
cémo se puede manifestar en la practica pedagdgica. A la continuacion, presenta su relacion
con la construccion de una educacion decolonial y multicultural. Y, por fin, analiza las
consecuencias de la accion extensionistas, entendiendo su potencial y sus limites.

Palabra clave: Conflicto; Educacion Decolonial; Educacion Remota; Extensién; Audiovisual.

Introducéo

A articulacéo entre conflito, educacéo e diferencas culturais que este artigo propde esta

ancorada no entendimento de que o conflito é parte inerente de toda relagdo humana. Dessa
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forma, ele se manifesta também nos espacos de educacgdo escolares (formal) e ndo escolares
(ndo formal e informal) e se configura como um desafio por vezes evitado no lugar de ser
confrontado, ou mesmo reconhecido como possibilidade de ampliar nosso horizonte de préaticas
socioeducativas.

A partir do entendimento de que a convivéncia linear oculta uma série de processos que
silenciam desigualdades e préticas ndo inclusivas, autores como Freire (2006) e Jares (2002)
vao propor que o conflito seja encarado a partir de uma perspectiva criativa, como forma de
crescimento e desenvolvimento tanto dos individuos, quanto da sociedade em geral. Como
conceito muitas vezes relacionado ao plano negativo da convivéncia humana, esses autores vao
entender que ele é essencial na construcdo de uma educacdo que tenha rostos e saberes
diferentes e plurais.

Diante da perspectiva multicultural, que reconhece e estimula a participacdo de
individuos de diferentes nacionalidades, etnias, orientagdes sexuais e crencas, e da perspectiva
decolonial, que assume o papel de pautar subjetividades e praticas ndo coloniais, entende-se
que o caminho para a construgdo da educacdo que leve em consideracdo esses dois horizontes,
ndo é unilateral e linear. Essa pratica que confronta estruturas de poder pre-estabelecidas
passeia pelos espectros tanto do dialogo, quanto do conflito, e os dois devem ser igualdade
incorporados e encarados como legitimos.

Segundo Quijano (2005) e Lander et al. (2005), a partir dos conceitos de colonialidade
do poder e colonialidade do saber, afirmam que esse sistema produziu exclusao e invisibilizacao
da producéo de conhecimento dos paises colonizados, menosprezou suas subjetividades e 0s
impediu de pensar suas particularidades sociais ao impor formas de conhecimento eurocéntricas
encaradas como verdades absolutas.

Nesse sentido, disputar narrativas e praticas € um caminho fundamental para romper
com essas estruturas. O uso de novos recursos e tecnologias surgiram como opc¢oes validas
fazendo com que os tempos e espacos de formacdo fossem amplamente transformados com o
advento das redes e midias digitais. O universo virtual, e toda a potencialidade que o
acompanha, se configura cada vez mais como um espaco legitimo de compartilhamento de
saberes, troca e fomento de informac6es, e como um ambiente de formacao inicial e continuada
para docentes e educadores no geral.

O estudo de caso que se empreende aqui analisa uma pratica de ensino ndo-
convencional, a partir de obras audiovisuais que discutem problemas sociais como
desigualdade, género, sexualidade, inclusdo cultural, racismo, xenofobia, fascismo, dentre

outros. Identifica-se, a partir da analise de dados e das participac@es dos espectadores, que essa
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é uma ferramenta ndo somente legitima, como funcional para debater os temas supracitados e

fazer desse espaco uma construcao coletiva de saberes plurais.

O conflito na prética pedagogica

Conflito, no Dicionario de Politica (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998), é
definido como “uma forma de interacdo entre individuos, grupos, organizacdes e coletividades
que implica choques para o acesso a distribuicdo de bens escassos”. Para Max Weber (1992),
ele é visto como um processo social tipico de todas as sociedades Unicas, enquanto Vinyamata
(2005) entende que a ciéncia do conflito se define como um apanhado de conhecimento e
técnicas voltadas a atender os antagonismos e propor-lhes solugcdes pacificas e acertadas. Nas

palavras do autor:

A desorientacdo, a dissociacdo entre a percep¢do que temos de ndés mesmos e
do meio ao nosso redor, gera mal-estar e, consequentemente, conflito. Do
mesmo modo, 0s processos de mudanca, a injustica social, 0s sistemas sociais
violentos e muito competitivos, a falta de liberdade, a auséncia de
comunicacao ou as deficiéncias que nela se produzem, as situac@es de desastre
e de crise aguda, e a desorganizacdo podem gerar processos conflituais.
(VINYAMATA, 2005, p.13)

Contudo, apesar de estar intrinseco nas relacfes humanas, com pontos positivos ou
negativos, na maioria das vezes o conflito é associado somente a aspectos negativos. Segundo
Jares (2002), ele é entendido como sindnimo de desgraca, ma-sorte; como algo patoldgico ou
aberrante; como uma disfuncéo; e € uma situacdo a ser evitada ou, pelo menos, ndo-desejavel.
Por isso, demonstra-se de fundamental importancia compreender essa outra funcao do conflito:
processo pelo qual qualquer individuo, grupo ou organizacdo esta sujeito a passar em algum
momento da vida, podendo funcionar como fonte inesgotavel de desenvolvimento pessoal ou
social, uma vez que é a partir das divergéncias de opinides e da producdo da diversidade
mediados através do didlogo que se constroi a emancipacdo e a autonomia dos sujeitos.

Com base nas argumentacfes trazidas acima, pode-se concluir que o conflito esta
interligado a diversas areas do conhecimento: aglomera responsabilidade da advocacia, da
sociologia, da psicologia, da filosofia, da economia, entre outras; porém, nesta pesquisa, seu
entendimento estara voltado para o ambito educacional. Entendemos que o conflito é uma das
caracteristicas definidoras da educacéo escolar e ndo escolar. Por meio delas, toda a sociedade

tem o potencial de se interrogar e debater a respeito dela mesma; educar € reproduzir ou
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transformar, repetir servilmente aquilo que foi ensinado, optar pela seguranca do conformismo,
pela fidelidade a tradicdo ou, ao contrério, fazer frente a ordem estabelecida e correr o risco da
aventura; querer que o passado configure todo o futuro ou partir dele para construir outra coisa
(GADOTTI, 2003).

Assim como ndo é possivel separar a educacao da sociedade no interior da qual ela se
desenrola, ndo se pode, igualmente, dissociar a relacdo pedagodgica daqueles com os quais ela
se liga (GADOTTI, 2003). A partir desse entendimento, a escola deve ser enxergada como um
espaco onde se manifestam as mais variadas problematicas humanas. “E um campo de
produgado e reprodugdo da ‘cultura’ e de valores sociais, especialmente das ideologias da
classe dominante da sociedade” (SANDER, 1984, p. 77). Por isso, no meio educacional, o
conflito também devera ser tratado como ponto positivo, dependendo, sobretudo, do modo
como for administrado e solucionado.

Segundo Gadotti (2003), a pedagogia do conflito tem a intengdo de mostrar que nao
existe uma educacédo neutra e que toda vez que o educador evita a questdo politica da educacéo,
a vinculacdo entre ato politico e o0 ato de educar esta defendendo uma certa posicao,
camuflando, ingenuamente ou conscientemente, essa vinculagdo. “Enquanto a educacgdo
reproduz a sociedade, a contradicao e o conflito ndo se manifestam porque a reproducdo é
dominante: a educacéo faz o que a classe dominante lhe pede” (GADOTTI, 2003, p. 61). Nesse
caminho, o campo pedagogico é um espaco de reivindicacdo de direitos ndo somente legitimo,
COMO Necessario.

A construcdo da educacgdo para a paz esté relacionada as diversas e diferentes violéncias,
que podem ser fruto de conflitos. Todavia, a “paz nega a violéncia, ndo os conflitos, que fazem
parte da vida” (JARES, 2002, p.132). Jares (2002) discorre sobre educagio para a paz ¢ conflito
como dois pares que se completam, sem se repelirem. A educa¢do para a paz € um processo
dindmico, permanente e continuo, e que tem a paz positiva como perspectiva de um lado, e o

conflito criativo do outro, levando em consideracao

elementos significativos e definidores, e que, mediante a aplicagdo de
enfoques socioafetivos e problematizantes, pretende desenvolver um novo
tipo de cultura, a cultura da paz, que ajude as pessoas a desvendar criticamente
a realidade para poder situar-se diante dela a atuar em consequéncia. (JARES,
2002, p. 148)

Para Galtung (1981 apud JARES, 2002), a pesquisa para a paz deve ser normativa, nao-
neutra, aberta, dindmica e interdisciplinar, com uma clara intencdo de intervencdo social, ou

seja, ndo é possivel apenas teorizar sobre a paz, é preciso construi-la e pratica-la. A partir dessa
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perspectiva, se torna um objetivo pedagogico prioritario e fundamental “mostrar aos alunos
que o conflito pode ser uma forga positiva e que a experiéncia demonstra que 0S grupos sao
muito mais criativos em situacdes de conflito intenso que em situacdes de baixa conflitividade”
(PALLARES, 1982, p. 103 apud JARES, 2002, p. 135).

Por fim, a pedagogia do conflito vem como alicerce para a implementacéo da educagéo
para a paz. Essa educacao esta relacionada ao plano decolonial na medida em que reconhece 0s
direitos universais e a humanidade de cada um como parte das reivindicacGes que o0 saber pode
nos proporcionar. Conforme Ana Freire (2006), s6 pode se instaurar como consequéncia de
alguma educacdo critica conscientizadora, como a que Paulo Freire prop6s no seu discurso no
Prémio UNESCO em setembro de 1986: “n&o creio em nenhum esfor¢co chamado de educacgédo
para a Paz que, em lugar de desvelar o mundo das injusti¢as o torna opaco e tenta miopizar
as suas vitimas”, o dialogo que busca o saber fazer a paz na relacao entre subjetividades entre
si e com 0 mundo e a objetividade do mundo, isto &, entre os cidad&os e a possibilidade da
convivéncia pacifica, € a que auténtica este inédito-viavel.

Pode-se concluir que serdo os educadores, junto aos seus educandos, que decidirdo se
irdo promover ou ndo uma educacao intercultural, transformar seu espaco publico em espacos
de autonomia e assumirdo a responsabilidade social de contribuir para a resolucdo dos
problemas da coletividade. No lugar de evitar o conflito, encara-lo de forma criativa e

construtiva.

O papel do conflito na construcédo de uma educacgao decolonial e multicultural

Como apontado por Jares (2008), os conflitos sdo inerentes as praticas socioeducativas.
O autor entende que néo é possivel conceber o processo de convivéncia pedagogica como linear
e descolado das complexidades e contradi¢cbes que permeiam as relacdes humanas. Para
construir uma educacdo emancipadora e plural, entende-se que o conflito ndo deve ser
romantizado e nem demonizado ou evitado, mas encarado com a complexidade que ele exige.

O conflito surgido a partir do contato com um outro que me é diferente, pode ser positivo
na medida em que se compreende que a inclusdo é ndo somente um direito humano, mas
necessaria para o pleno desenvolvimento do potencial humano: “a diversidade cultural
representa, para o género humano, uma dimenséo tao necessaria quanto a dimenséo bioldgica
representa para a natureza” (PIERONI; FERMINO; CALIMAN, 2014, p. 15).
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Em continuidade, salienta-se que tal perspectiva compreende a ideia de participac¢ao dos
excluidos no processo de construcéo e execucdo dos direitos universais. Ela ndo se restringe
apenas ao reconhecimento da cultura das populagfes historicamente enxergadas como
inferiores, mas assume que todo processo que se pretende ser construido de forma plural e
inclusiva deve seguir esse caminho de ndo negar as diferengas, mas reconhecé-las e celebra-
las. De acordo com esse panorama, uma sociedade que pretende ser “civil” deve considerar a
participacdo de todos os seus membros em seus processos sociais (PIERONI; FERMINO;
CALIMAN, 2014).

Diante dessa logica, entende-se que uma educacdo que coloque em confronto os
antagonismos, em vez de evita-los, vai conseguir promover o didlogo e fazer com que se
aprenda a estar com o outro. A ado¢do de uma perspectiva multiculturalista por parte das
politicas publicas para o ensino pode contribuir para avangarmos no debate sobre 0 acesso a
oportunidades educacionais, ao ensino publico e de qualidade, tanto em escolas quanto em
universidades, pelas populagdes que historicamente tiveram esse direito negado.

Nesse patamar, € oportuno destacar que as ciéncias sociais e humanas, em geral,
costumam tratar o tema da multiculturalidade pela lente da excluséo, ou seja, 0 que 0 nédo
reconhecimento cultural gera de exclusdo? Porém, existe também outra dimensdo dessa
discussdo que tem a ver com o proprio desenvolvimento do Estado nagdo, que ignora a
possibilidade de determinadas popula¢es, como negros e indigenas, participarem ativamente
da construcdo de uma nacionalidade e racionalidade brasileira.

Com base nessa discusséo, algumas politicas publicas focais visaram assegurar direitos
universais historicamente negados a determinados grupos da sociedade, objetivando garantir a
igualdade de oportunidades, em prol de um crescimento social mais plural. Nesse sentido, pode-
se citar a politica de cotas sociais e raciais nas universidades publicas. Diante dela, o discurso
que sustenta a abertura da universidade aos negros e negras como uma chance de desfrutarem
da “nossa universidade” deve encontrar outros caminhos diante da visdo multiculturalista,
partindo-se da ideia de que esse grupo populacional, com sua ancestralidade e cultura, tem a
sua historia para afirmar e enriquecer a construcdo de novas epistemologias.

Além do multiculturalismo, o interculturalismo também é um conceito essencial para
pensar praticas pedagogicas mais plurais. De acordo com Pieroni, Fermino e Caliman (2014),
a interculturalidade tem a ver com uma relacdo que passeia entre as culturas, de modo que elas
nédo serdo uma massa indiferente, mas um mosaico, em que cada pega vive por si, mas tem um

valor Unico no conjunto da composicao.
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A educacdo é determinante no estabelecimento desse mosaico intercultural, porque
promove o didlogo entre os diferentes. Ainda que a convivéncia entre os diferentes possa ser
conflituosa, a natureza desse conflito ndo deve ser ignorada, mas encarada enquanto forma de
ampliar o horizonte de praticas inclusivas. Enquanto seres relacionais que somos, é necessario
chegar a uma visao compartilhada de valores comuns e que consiga expressar as especificidades
de cada um a partir de uma visdo horizontal e coletivamente construida (PIERONI; FERMINO;
CALIMAN, 2014).

A ideia de que a convivéncia e os frutos dela — tanto os dialogos quanto os conflitos —
servem para nos aproximar de formas de estar no mundo mais igualitario também é trabalhada
por Gaston Pineau (2004), em Temporalidades da Formacao, a partir de outra perspectiva nao
menos importante: a que entende o educando como protagonista do processo de aprendizagem
e formacao.

A abordagem de Pineau (2004) leva em consideragdo os “novos sincronizadores
sociais”: o cotidiano, a alternancia, o retorno narrativo sobre a vida, tudo aquilo que é capaz de
personalizar o processo de aprendizagem a partir das vivéncias de cada um. Seguindo essa linha
de pensamento, os estudos multiculturalistas e as contribui¢cdes de Pineau (2004) indicam que
0 processo de formacéo é atravessado pelo contexto de vida de quem aprende e por sua posi¢do
na sociedade, sua cultura, suas crencas, sua origem e tradicoes.

A perspectiva contextualizada acima compreende que o processo de formacao e de
aprendizagem ndo pode ser uniforme ou unilateral, posto que trata de individuos e padrdes
muito diferentes e, por vezes, desiguais.

Discutir o reconhecimento cultural e formas de promové-lo é importante para repensar
as praticas de ensino. Nesse sentido, Jares (2008) aponta a violéncia cultural, a intolerdncia e a
ndo aceitacdo da diversidade como fatores desagregadores da convivéncia, que podem
dificultar, ou mesmo impedir relagdes sociais saudaveis.

O autor (2008) coloca como alternativa uma educacéo para a cidadania e para os direitos
humanos, comprometida com a dimensao multicultural, especialmente com a pauta antirracista.
A proposta deve englobar uma “cidadania democratica, global e critica: moral, juridica,
historica, politica, filosofica e educativa” (JARES, 2008, p. 64). O espago educativo que preza
pelos valores de equidade e pela diversidade cultural € um campo muito promissor para o
desenvolvimento das praticas de direitos humanos e para a pedagogia decolonial: uma forma
de disputar novas narrativas e epistemologias centradas a partir da historia dos povos

historicamente marginalizados.
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Autores como Stuart Hall (1997) indicam que apesar do colonialismo tradicional ter
terminado para paises africanos, latino-americanos e asiaticos, algumas estruturas coloniais,
praticas e subjetividades, ainda permanecem vivas nessas sociedades. Adotar uma perspectiva
decolonial ndo significa afirmar que se vive em um tempo livre da colonialidade.

A decolonialidade ou a poés-colonialidade sdo perspectivas criticas de abordagem para
pensar o0 mundo social para além das bases limitadas uma vez construidas pelo sistema colonial.
A prética decolonial se configura como uma releitura da colonizacdo (BERNARDINO-
COSTA; GROSFOGUEL, 2016).

Anibal Quijano (2005) usa o conceito de colonialidade do poder para discutir a estrutura
de dominacdo imposta pelos paises ocidentais através das préaticas e dos discursos que se
imp&em nas terras colonizadas. Ao pensar os desdobramentos dessas a¢des, especialmente para
0s paises latino-americanos, Quijano (2005) lista uma série de problematicas que manifestaram-
se a partir da estruturacdo do sistema colonial: a invencéo da raca e das identidades que surgiram
a partir dela, como a de indios, negros e mesticos; a ndo integracdo e participacdo das
populacdes negras e indigenas na construcdo das sociedades latino-americanas, bem como a
tentativa de apagar qualquer parentesco com esses povos; a instauracdo do capitalismo e das
formas de dominacéo e exploracdo através da producdo-apropriacdo-distribuicdo de produtos;
e a producdo de uma perspectiva de conhecimento e de produzir conhecimento que emanam
essas relacdes de poder mediante narrativas eurocéntricas.

De acordo com Lander et al. (2005), o legado colonial e imperial produziu sociedades
desiguais, injusticas sociais, desastres ambientais e a instauracao de um sistema econémico que
concentra renda e produz dependéncia financeira. No entanto, a outra dimensdo desse campo
que interessa para este artigo ¢ a colonialidade do saber. Ela entende que o eurocentrismo “nos
impede de compreender o mundo a partir do proprio mundo em que vivemos e das epistemes
que Ihes sédo proprias” (LANDER et al., 2005, p. 3).

A partir dos sistemas coloniais, a modernidade europeia firmou suas teorias,
conhecimentos e seus paradigmas como verdades universais e invisibilizou e desconsiderou as
producdes dos paises colonizados (OLIVEIRA; CANDAU, 2010). Dentro dessa légica, é
importante ressaltar que ndo apenas a producdo de conhecimento dos intelectuais académicos
foi silenciada e desqualificada, mas também a producdo dos movimentos sociais, as crengas e
0s saberes populares, e as estruturas de ensino ndo eurocéntricas.

No Brasil, é a partir da década de 1990, com as reformas educacionais, que os docentes
serdo orientados a incorporar em sala de aula os chamados temas transversais, que versam sobre

Etica, Salide, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural.
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Além dessa normativa, a Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003", fruto das pressdes exercidas
pelos movimentos negros, orienta o ensino de historia e da cultura afro-brasileira e africana nas
escolas como forma de repensar o ensino da histéria e da cultura do pais. Essas acdes sdo
amparadas pelos artigos 215 e 242 da Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988,
que destacam ““0 reconhecimento da pluralidade étnica da sociedade brasileira e a garantia do
ensino das contribuigdes das diferentes etnias na formacgéo do povo brasileiro” (OLIVEIRA,
CANDAU, 2010, p. 29). Essa prerrogativa prevista em lei assume uma postura multicultural e
decolonial ao assegurar que ndo somente a contribui¢do dos povos originarios seja reconhecida,
mas que se deve estabelecer medidas capazes de garantir que outras formas de conhecimento e
de difusdo dele sejam colocadas em prética.

Com isso, entende-se que disputar essas narrativas, ainda que através do confrontamento
com elas, auxilia na construcdo de novas formas e praticas pedagogicas que sejam capazes de
garantir a expressdo do outro — marginalizado e subalternizado pelas praticas coloniais — e 0
reconhecimento de sua cultura e de seu conhecimento como legitimos. Atraves do uso de
recursos nem sempre entendidos como ferramentas validas de construcao do saber, apresenta-
se a seguir um estudo de caso amparado pela acdo extensionista universitaria no campus da

Faculdade de Formacéo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Estudo de caso: o audiovisual como forma de praticar uma educacdo descolonizadora

As geracOes mais recentes de educadores vém acompanhando pouco a pouco uma serie
de transformaces nas praticas de ensino-aprendizagem, devido ao surgimento de novas
ferramentas de comunicacdo e ensino. Na contemporaneidade, a popularizacdo das midias
digitais € um dos fatores que motivaram as mudancas que serdo ponderadas aqui. Esse
fendmeno representa o surgimento de um novo espaco de didlogo e convivéncia, onde as
relacdes sociais se manifestam e evocam demandas importantes desse tempo.

Quando se observa essa ocorréncia na perspectiva pedagogica, € possivel assinalar que
esse espaco pode promover a propagacao da informacdo, uma vez que o uso dessas tecnologias
faz parte da vida dos sujeitos de maneira direta ou indireta. As redes sociais, por exemplo,
proporcionaram um campo de fala e escuta para que variados grupos possam trocar

conhecimentos sobre assuntos plurais.
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Existe uma dificuldade em definir os conteddos de forma universal para trabalhar nos
ambientes ndo escolares. Esse fendmeno ocorre devido as variadas possibilidades de préaticas
educativas nesses espacos e as demandas particulares de educadores e educandos.

Para tanto, ao se considerar uma educacao pautada na alteridade —em concordancia com
as pesquisas de Baptista (2005) — é fundamental que o educador faga 0 movimento de ir ao
encontro do educando e empenhe-se em adequar suas praticas e saberes a realidade na qual ele
ird atuar. Isso, sem ferir a autonomia desse outro sujeito que esta participando da a¢do. Um
caminho possivel € pensar na subjetividade para realizar um dialogo através das possiveis
experiéncias passiveis de serem extraidas a partir de um mesmo fenémeno.

Dentre as possibilidades apresentadas pelas tecnologias digitais, pode-se considerar, por
exemplo, o audiovisual como pratica educativa. Utilizar filmes, séries e documentarios, pode
ser um meio de tornar o didlogo sobre certos saberes discutidos amplamente em espacos
formais, em algo acessivel, e consequentemente, mais efetivo para aqueles que ndo integram
concretamente esses espacos. Desse modo, a utilizagdo dessas ferramentas tanto nos espagos
formais quanto nos espacos nao formais pode flexibilizar a forma de conducgéo da proposta a
partir do contexto em que o educador e o educando estardo inseridos.

A comunicacdo é um elemento fundamental para que a préatica obtenha um alcance mais
transgressor. E pertinente ter, como norteadora, uma linguagem ampla e plural, a fim de que a
maior quantidade possivel de individuos dialogue com a proposta. Cré-se em uma perspectiva
que aponta para a ideia de que trabalhar o exercicio da linguagem popular através de praticas
escolares ou ndo escolares, seja um caminho possivel para romper as barreiras sociais inerentes
a linguagem académica e as normas cultas. A razdo-fim desse processo, quando possivel, é
facilitar o ato de ouvir o outro sem impor barreiras linguisticas que comumente se relacionam
com as barreiras sociais.

As producdes audiovisuais, enquanto forma de arte, expresséo e linguagem, contribuem
de modo significante no trato de questdes que ndo sdo discutidas amplamente, mas aparecem
subjetivamente nas relacdes sociais.

Assim sendo, Pires (2010, p. 291) traz o seguinte apontamento:

O video constitui uma ferramenta e um dispositivo pedagdgico importante
para os adolescentes por sua capacidade de visualizar os préprios conflitos e
o dos outros, por sua ludicidade e tecnicidade e por permitir a participacdo de
todos, ainda que alguns se situem atras da cadmera, protegidos da emog&o ou
do choque de um confronto direto com o outro e/ ou com a sua cultura.
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Obras audiovisuais somam nas relacdes socioeducacionais como uma acdo de
autorreflexdo e empatia, uma pratica que pode evocar uma nogdo catarse para o sujeito que a
contempla. Recorrentemente, acompanhamos um movimento de obras audiovisuais que
ganham notabilidade ao gerarem debates publicos através da maneira como a atividade aborda
uma determinada tematica. Questdes como raca, género, violéncia, memoria, humanidade e
outras, costumam aparecer nessas obras, pois tendem a refletir as relagdes sociais. Tais
discussdes estdo presentes no campo académico e a universidade pode contribuir para o
compartilhamento de saberes cientificos a respeito dessas tematicas citadas, e de outras, como
a decolonialidade e a multiculturalidade, perspectivas que pautam a¢des mais inclusivas nos
espacos de ensino e aprendizagem.

Estabelecer essa comunicacdo é fundamental e, a0 menos na teoria, a universidade busca
fazer esse movimento de ir ao encontro do outro através das praticas extensionistas. Ela se
configura como um dos meios mais eficazes de aproximar a sociedade do que acontece dentro
na academia, e vice-versa. A vista disso, as agbes de extensdo possuem uma relevancia
tremenda para a difusdo do saber académico, e para o reconhecimento e legitimacao do saber
popular. Isso se configura como um processo de troca enriquecedor e necessario para sua
vigéncia enquanto instituicdo de ensino e pesquisa. (SANTOS, 2004).

Portanto, ao notar a usabilidade do audiovisual como prética socioeducativa, seja no
ambiente escolar ou fora dele, pensa-se que ele possa vir a ser encarado como uma possibilidade
de mediacao de didlogos entre diferentes sujeitos. Para exemplificar tais reflexdes, tem-se como
estudo de caso o “Oficine Debate”, uma atividade extensionista organizada pelo Grupo de
Pesquisa e Extensdo Fora da Sala de Aula da Faculdade de Formacdo de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ), localizado no municipio de Séo
Gongcalo, regido metropolitana do Rio de Janeiro.

O projeto de extensdo conhecido hoje como “Oficine Debate” surgiu no ano de 2016
com o nome de “Oficine Social”. De 2016 até 2019, a atividade preocupou-Se em tratar diversas
tematicas através de producbes audiovisuais alternativas e que, para além de assuntos
relacionados a formacdo docente, tratavam de tematicas que provocavam reflexdes sobre a
formacdo humana, isto é, uma formacédo para a convivéncia. Ao longo desses anos, foram
trabalhadas obras hollywoodianas, producdes brasileiras e de outros lugares do mundo, entre
as quais cabe destacar as obras: Pelo Malo (2013), Eu ndo sou seu Negro (2016) e Eu néo sou
uma Bruxa (2017).

A atividade de extensdo do grupo tem como um dos seus objetivos promover o dialogo

e 0 pensamento critico através de produces audiovisuais de diferentes fins, como filmes, séries
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e documentarios. Enquanto atividade extensionista, o grupo procura realizar uma funcéo social
(SIVERES, 2013) que busca promover uma educacdo para a convivéncia tendo como fio
condutor a Pedagogia da Hospitalidade de Isabel Baptista (2005). Essa perspectiva pedagdgica
tem como uma de suas primazias trabalhar questes como a ética, a cidadania, o respeito e
outras mais que a autora chamara de qualidades de carater (BAPTISTA, 2011).

No ano de 2020, devido a pandemia da COVID-19, os encontros tém ocorrido
remotamente através da pagina do Facebook"" do projeto. As obras audiovisuais s&o escolhidas
por votacdo popular e possuem um texto base que é disponibilizado pelo grupo por intermédio
da plataforma Socializando Pedagogias'"'. Os debates sio realizados ao vivo, gratuitamente, e
ocorrem mensalmente, sendo mediados por um bolsista extensionista e por outro convidado.
Durante a apresentacdo é recomendado que aqueles que estdo assistindo comentem seus
entendimentos sobre a obra analisada, fagam comentarios ou perguntas livres sobre a dinamica
da acéo.

Embora seja uma medida emergencial, ao fazer um balanco sobre as atividades, foi

possivel observar alguns dados iniciais sobre a rearticulacdo do projeto:

FILME TEXTO PARA DISCUSSAO  VISUALIZACOES PERGUNTAS
Além Da Sala de Pedagogia da Hospitalidade 776 82
Aula Isabel Baptista
Etica, Deontologia e Avaliago
Educac&o. Doc do Desempenho Docente 692 62

Isabel Baptista

Escritores da Pedagogia: Dialogo e Conflito

. Paulo Freire, Moacir Gadotti e 760 48
Liberdade . A
Sergio Guimaréaes
Menino 23: O que é Apartacdo Social
Infancias Perdidas Cristovdo Buarque 470 70
no Brasil
Parasita Cadernos de Pedagogia Social 441 69

Isabel Baptista
Fonte: NAVARRO, Alan; RODRIGUES, Mariana Nogueira; SODRE, Haissa dos Santos. (2020)™

Os dados indicam que o alcance da atividade utilizando as midias digitais aumentou
circunstancialmente com relacdo a atividade presencial. Mesmo com oscilagdes quanto ao
numero de participantes, a atividade de forma remota tem promovido debates memoréaveis tanto
para os mediadores quanto para aqueles que participam. Esse indicativo é importante, pois além

do aspecto quantitativo, preza-se pela riqueza dos debates, que ficam registrados na plataforma.
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Analisa-se que, mesmo agora, atuando por meio das midias digitais, o projeto conseguiu manter
um dos seus objetivos: mediar conhecimento através de producées audiovisuais.

Entende-se que essa € uma maneira de proporcionar ao outro a experiéncia de aprender
mediante uso de producdes que envolvam as praticas educativas explicitamente ou ndo. Sendo
assim, embora o projeto tenha como um de seus fundamentos a formacéo docente, os filmes
ndo sdo estritamente sobre praticas educativas visando a formacédo dos profissionais.

No entanto, a mediacdo da atividade e as andlises sdo feitas observando as relacdes
sociais existentes nas obras e como elas atravessam o0s sujeitos, e, consequentemente, englobam
a formacdo docente como espaco onde essas praticas se manifestam. Esse movimento é
necessario e se relaciona muito com a educacao social, 0 que permite que 0s educadores possam
aplicar os conhecimentos mediados em quaisquer espacos em que eles venham atuar.

A ideia ndo é dar uma aula de cinema através dessas producdes, mas propor outras
percepcOes sobre o quanto essas obras podem impactar no processo formativo. Pensa-se em
trabalhar no educando um estimulo a leitura critica (GADOTTI; FREIRE; GUIMARAES,
1995) e ressignificar o sentido final da analise de qualquer comunicacdo. Em suma, € perceber
que as narrativas filmicas sdo mais que somente filmes: sdo uma forma de comunicacao. Assim
sendo, na dinamica proposta ao trabalhar com essas midias, se faz necessario resgatar certos
pontos da trama para exemplificar como o recorte pode vir a dialogar com a proposta e com

aquele que assiste, tal como vai apontar Duarte (2002):

[...] o contato com filmes produz, num primeiro momento, apenas imagos —
entendidos aqui como marcas, tracos, impressdes, sentimentos — significantes
que serdo lentamente significados depois, de acordo com 0s conhecimentos
que o individuo possui de si prdprio, da vida e, sobretudo, da linguagem
audiovisual. O dominio progressivo que se adquire dessa linguagem, pela
experiéncia com ela, associado a informagdes e saberes diversos significa e
ressignifica indefinidamente as marcas deixadas em nds pelo contato com
narrativas filmicas. (DUARTE, 2002, p. 74)

E com base nessas narrativas filmicas que o projeto procura se ancorar para propor o
didlogo. Como exemplo do que se quer traduzir como parte da pratica extensionista e 0s
conceitos supracitados que se busca trabalhar com essa préatica educativa ndo escolar foi a
utilizacdo da obra Parasita (2019), um filme do diretor sul-coreano Bong Joon-Ho, realizado

em setembro de 2020.

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 7, N. 1 - pdg. 356-377 janeiro-abril
de 2021: "Pedagogias Vitais: Corpo, Desejo e Educacdo” DOIL: 10.12957/riae.2021.54901
368



Uma andlise sobre o filme Parasita na experiéncia do Oficine Debate.

Parasita é um filme vencedor de quatro estatuetas naquela que é uma das mais
prestigiadas premiagdes de cinema mundial: o Oscar. O filme foi o vencedor nas categorias:
melhor roteiro original, melhor dire¢do, melhor filme estrangeiro e melhor filme (geral). A
producédo foi o primeiro filme de lingua ndo-inglesa a faturar a estatueta de melhor filme na
categoria principal.

A obra, em sua concepcdo e execugdo, € um prisma para discutir diversas questdes que
sdo valorosas ao projeto de extensdo Fora da Sala de Aula e a populacao geral. Além disso, da
margem para trabalhar com a ideia de decolonialidade, conceito esse que, ao ser aplicado no
caso, ajuda a compreender algumas das mais tipicas problematicas brasileiras, especialmente
as que tangem as camadas empobrecidas (FERREIRA, 2012). Somado a isso, é estarrecedor
notar que na principal premiacdo do cinema ocidental foi coroado como o melhor filme uma
obra oriental, de producéo oriental e de atores orientais que, por vezes, faz criticas ao american
way of life. (estilo de vida americano).

Embora nos, latinos, sejamos a todo momento abarrotados com concepgdes tragicas que
corroboram com o fenémeno do Orientalismo (SAID, 2007) e, por consequéncia, temos a
xenofobia enraizada em diferentes propor¢fes em nossas sociedades, € valoroso perceber que
instituicbes importantes como a Academia de Cinema norte-americano, responsavel pela
organizacdo do Oscar, tém feito o exercicio de pensar decolonialidade. Todavia, ainda deve se
considerar o fato de que seja cedo para ponderar se tais medidas estdo isentas de uma
intencionalidade comercial hollywoodiana, pertinente nos anos recentes da premiacao.

Contudo, Parasita € uma obra que, embora esteja situada em um contexto local, é de
facil identificacdo, pois atravessa um assunto recorrente em um contexto global: a desigualdade
social. A narrativa conta a historia da familia Ki-taeke, que estd passando por dificuldades
financeiras e vive em um porao no subdrbio. Em um dado momento do filme, o filho da familia
passa a dar aulas de inglés para uma garota de uma familia rica. Fascinados com a vida luxuosa
que a ele é apresentada, pai, mée, filho e filha elaboram um plano para se infiltrar também na
familia burguesa, um a um. No decorrer do filme, observa-se a execucao desse plano e alguns
diadlogos, onde podem ser retiradas algumas percep¢des pertinentes para a meditacdo sobre o
caso.

Ao fazer um paralelo com a realidade brasileira, ¢ possivel notar a questdo da
desigualdade socioecondmica como um elemento central da trama para o “Oficine Debate”. Em

um pais com diversas mazelas sociais como o Brasil, a obra se torna um elemento de facil
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identificacdo. Somado a isso, 0 desejo de viver uma vida luxuosa em uma sociedade de
consumo, dialoga com a ideia de que para atingir a felicidade € necessario viver 0 american
dream (sonho americano). Em alguns momentos isso é explicito no filme, em outros, fica nas
entrelinhas, mas é algo notavel nas relagfes sociais brasileiras e nos demais paises, como a
Coreia do Sul, que fazem dependéncia do apoio econdmico estadunidense e vivem na prética
os efeitos do neoliberalismo.

O filme também procura provocar o leitor com a natureza fisica e a dos homens. Em
primeiro lugar, ao ponderar sobre a natureza fisica, destacam-se as fortes chuvas que ocorrem
em um determinado momento da trama, que se expde como um categoérico demarcador social
daqueles que dispdem de muito capital para com aqueles que dispdem de pouco. O impacto
desse fendbmeno natural para os mais pobres representa, por vezes, a perda de tudo. Por outro
lado, para aqueles que possuem um maior aporte financeiro, no caso do filme, representa um
passeio cancelado.

Sobre a reflexdo quanto a natureza dos homens, podemos ponderar se ha um
maniqueismo nas relagcdes humanas. Uma interpretacao possivel do que foi exposto no filme é
compreender que hd um fator externo que influencia diretamente o anseio das pessoas na
possibilidade de ascensao social a qualquer custo. Junto a isso, ha o pensamento daqueles que
sdo abastados economicamente, a ideia de superioridade devido aos bens materiais que
possuem. Nesse caso, 0s bens acabam causando uma distin¢do social e corroboram para a
construcao do esteredtipo do pobre e do rico. Ao analisar o caso brasileiro, segundo Buarque
(1999), esse fendmeno vai provocar uma apartacdo social que vai dividir o Brasil entre aqueles
que tém e aqueles que ndo tém acesso ao capital.

Contudo, é importante ressaltar que as relaces sociais brasileiras sdo complexas. A
ideia de apartacdo social, embora pertinente, precisa ser associada a alguns elementos
importantes da formacdo da sociedade brasileira que ajudam a compreender a génese da
desigualdade social no Brasil. Dentre esses fatores, estima-se pontuar sobre as herancas de mais
de trezentos anos de colonizacéo e trezentos e oitenta e nove anos de escraviddo de africanos e
indigenas. Quando se analisa a publicacdo Desigualdades Sociais por Cor ou Raca no Brasil
(2019)*, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), pode-se identificar que
aqueles que se autodeclaram pretos e pardos possuem diversos indicadores sociais que 0S
colocam em condicdo de vulnerabilidade. Portanto, pensar o processo de construcdo das
desigualdades para os paises colonizados é entender que a exploracdo colonial teve um papel

fundamental nessa légica.
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Pensar a perspectiva decolonial ndo é entender que a colonialidade ficou no passado,
mas adotar uma postura critica de leitura da realidade brasileira tanto do passado quanto do
presente. Essa acdo € importante porque desperta consciéncia sobre a condicdo de uma
sociedade colonizada e a condi¢do da sociedade colonizadora. Esse paralelo também pode ser
estabelecido para refletir sobre o “eu” e o “outro” a partir de um panorama nacional que preze
pelas caracteristicas e racionalidades do nosso mundo social. Posta essa conclusdo, é
interessante 0 exercicio de pensar 0 outro como um ser ativo e historico na sociedade,
especialmente aqueles que foram marginalizados pela colonizacdo. Entender os contextos é
fundamental para a pratica educativa, de modo que ndo seja possivel prosseguir com uma
discussao sobre tematicas sociais sem a compreensdo de como se deram as problemaéticas dos
sujeitos.

Enfim, diversas discussdes apresentadas em obras audiovisuais refletem essas
condicdes a partir de um horizonte critico. Enquanto préatica educativa, elas se tornam um
elemento interessante para mediarmos as problematicas mencionadas, dando espaco para
pontos de vistas plurais. A ocorréncia dessas obras representa o reavivamento de discussoes
que sdo caras para as sociedades contemporaneas que, por serem sociedades liquidas
(BAUMAN, 2001), debates publicos que se notabilizam acabam constantemente por cair no
esquecimento em semanas, quando ndo, dias. Por isso, nunca & demais reforcar aspectos que
estdo inseridos em documentos como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU,
1948).

Por isso, trabalha-se com uma educacdo que propfe a autonomia, a liberdade e o
pensamento critico. Com isso, talvez seja possivel tornar essas reflexdes mais populares e cada
vez mais presentes nos espacos escolares e ndo escolares. Notar como 0s sujeitos sao
atravessados por essas obras, independente do contexto em que eles atuam, é uma pratica
educativa que vai em oposicdo a ideia de uma educacdo bancaria (FREIRE, 1987) e dialoga
com uma educacdo libertadora. Um caminho desejavel com tais acOes talvez ndo seja estipular
uma foérmula mégica para a resolucdo dos problemas sociais no Brasil, mas colaborar no

entendimento da causa deles.

Consideracoes Finais

Ao buscar praticas educativas diferenciadas faz-se necessario ressignificar as relaces

de conflito no espaco escolar e no espago ndo escolar. Essa premissa é fulcral para que sejam
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postos em prética projetos socioeducativos que contribuam para uma educagdo voltada para a
convivéncia. Dessa forma, pensar no outro enquanto sujeito plural é considerar a sua
individualidade como algo elementar para uma educacdo multicultural e decolonial, pois
entende-se que as relagBes sociais provenientes da convivéncia sao parte notavel da formacédo
dos sujeitos. N&o dialogar ou ignorar os elementos constituintes das relagdes humanas, como o
conflito, limita a capacidade de se estabelecer pardmetros mais inclusivos de ensino-
aprendizagem.

Ressignificar o conflito, ao invés de evitd-lo, é entendé-lo como um gerador de
conhecimento capaz de proporcionar avango para as relacées de humanas. A partir do horizonte
de uma educacdo que pretende promover novos modelos de convivéncia, questiona-se: ha algo
que ndo deve ser dialogado? Esse questionamento foi central para as reflexdes que foram
expostas aqui.

Embora entenda-se que ndo ha assunto que ndo deve ser dialogado, compreende-se que
a questdo requer um grau de complexidade compativel com a maneira como diversas
problematicas atravessam as relagBes sociais. A relacdo entre o conflito e a perspectiva
decolonial faz parte da analise critica que se empreende sobre as relacdes sociais e 0S processos
constituintes dessas trocas. Enquanto pais que teve seu saber e toda a sua subjetividade
construida a partir da colonizacgéo, pensar por intermédio de um horizonte descolonizador € um
ato desafiador. Esse plano coloca em voga uma agdo que supera a unilateralidade, e preza pela
construcao coletiva e plural dos saberes a partir de uma realidade brasileira, latino-americana e
multicultural.

Ao propor atividades de formacdo ndo convencionais utilizando-se dos recursos das
midias sociais cotidianas, preocupa-se em fazer a seguinte reflexdo: o que é possivel fazer em
prol das relacGes humanas a partir do didlogo entre os diferentes? Infere-se que esse movimento
pode vir a ser um caminho para o trato gradual de conflitos inerentes a sociedade brasileira.
Sabe-se que problemas complexos que perpassam essa sociedade ndo sdo simplesmente
solucionados de um dia para 0 outro, mas (re)pensa-los € um exercicio que transformara as
relacdes sociais do amanha.

Como apontado ao longo desse ensaio, nota-se que esses espacos de ensino sdo
elementos importantes para o didlogo e construcdo de novas subjetividades. A Escola e outras
instituices de ensino formal sdo lugares importantes para a formacdo dos sujeitos. Entretanto,
atribuir toda a responsabilidade do processo formativo a esses espagos pode causar frustracao,
posto a importancia de que eles se somem a diversas outras iniciativas que também contribuem

com essa finalidade.
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Nesse patamar, a experiéncia do “Oficine Debate” ¢ uma dessas alternativas que,
enquanto préatica educativa, se propde a fazer um didlogo sobre as relacfes humanas e a
formacéo docente a partir de um espaco nédo escolar.

Em especial, se pensarmos as midias provenientes da internet como um meio possivel
para mediar didlogos sobre essas situa¢des de conflito, é necessario que haja um movimento de
ocupacao desse espaco. O projeto extensionista supracitado espera corroborar no avango dessas
discussfes, mas € necessario que haja muitos outros com propostas diferentes, atores diferentes,
em contextos diferentes. Notar isso é importante, pois se reafirma que ndo h4 um caminho
especifico para a conducdo de tais atividades, contudo, é possivel projeta-las sob a luz de
praticas pedagogicas que se atentam as pluralidades da sociedade brasileira.

Nesta andlise, a Pedagogia da Hospitalidade de Isabel Baptista serviu como uma
estrutura ética e moral no preparo da pratica educativa. Somando esse pensamento a outras
praticas adequadas ao contexto e aos sujeitos para quem ela é direcionada, sera possivel fazer
analises que possam conduzir a agdes mais efetivas. No curriculo escolar, embora haja avangos
legais, o fortalecimento dessas discussdes inerentes a pos-modernidade é paulatino. Nos
espacos nao escolares elas urgem com frequéncia, pois acredita-se que o fendmeno das midias
digitais foi um catalisador para que se notabilizassem publicamente.

Debater nem sempre € uma opg¢éo, mas sim uma necessidade. Principalmente em tempos
de virtualidade devido a da pandemia da COVID-19. Ou seja, a partir dessa premissa, se propde
a continuidade dos debates como formas relevantes de praticas educativas ndo escolares
realizadas de forma remota desde Sdo Gongalo para todos os que se interessam pelas tematicas
de decolonialidade e processos educativos.

Trabalhar esses pontos tanto na formagdo humana quanto na académica, pode ser um
caminho possivel para que essas tematicas se facam presentes em espacos plurais da sociedade.
Assim, se fard mais proxima a construcdo de espacos democraticos onde o dialogo, a
diversidade cultural e a consciéncia critica, quer por meios audiovisuais, quer por outras formas
de expressdo para educacdo, sejam plenamente reconhecidas e praticadas. Em todas elas, as
praticas extensionistas remotas passam a ser um elemento impar, plural e atento as demandas
da sociedade contemporanea. Dialogar sobre os temas pertinentes ao presente auxiliard a mediar
os conflitos — e outros processos plurais — que poderdo atravessar o amanha. Seja ele remoto,

ou nao.
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