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PUBLICA: O EMBATE COM IGREJAS CRISTAS QUANDO SE TRATA DE
ESTUDAR CULTURAS AFRICANAS E INDIGENAS
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A questdo central desse texto ¢ sobre como o tema diversidade cultural pode estar
integrado as propostas de intervengdes pedagdgicas nas aulas de Educacdo Fisica escolar,
indicando mudancas nas proprias referéncias que baseiam estas aulas e fazendo emergir
questdes como o preconceito diante de expressdes culturais com referencias africanos ou
indigenas. Nao se trataria apenas de diversificar contetdos, mas sim de oportunizar o
conhecimento e a valorizagao desses outros referenciais culturais, fato negado e marcado pela
propria historia deste componente curricular no Brasil, diante desses referenciais culturais
ndo-europeus. Com isso, questdes teoricas e metodologicas da Educagdo Fisica escolar
estariam sendo revistas, problematizadas e outras, propostas. Contudo, por essa perspectiva,
toda a estrutura escolar estaria sendo questionada, especialmente em seu teor politico-
pedagogico. Com base no caso exemplar que foi usado para esse estudo, haveria resisténcia
em lidar com essa tematica por todos os segmentos escolares; em especial, esta resisténcia ¢é
demonstrada por preconceitos, como também certa negligéncia por parte do corpo
pedagogico. Ao fundo, religides cristds, notadamente aquelas organizadas institucionalmente
enquanto Igrejas, demonstram seu poder de manutencdo de suas visdes de mundo, direta ou
indiretamente, mantendo também essa dominancia na escola publica. O debate culmina e
atravessa, por um lado, na necessidade de uma escola publica efetivamente laica e, por outro,

a influéncia na Educacdo de setores religiosos cristaos.

A Diversidade Cultural e os Documentos Oficiais

A diversidade cultural “refere-se a multiplicidade de formas pelas quais as culturas
dos grupos e sociedades encontram sua expressdo. Tais expressdes sdo transmitidas entre e
dentro dos grupos e sociedades” (UNESCO, 2005, p.6), conforme a Convengdo sobre a
prote¢do e a promogdo da diversidade das expressoes culturais, da UNESCO, da qual o
Brasil ¢ signatario. No entanto, tanto o debate quanto as agdes voltadas para a valorizagdo, em
termos gerais, das diversas expressdes culturais brasileiras ndo sdo algo tdo recentes, vide as
chamadas missoes folcloricas no inicio do século XX. Conforme Toni (2011), “a Missao de

Pesquisas Folcldricas, projeto do Departamento de Cultura idealizado por Mario de Andrade
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com as colaboragdes de Oneyda Alvarenga e Dina Lévi-Strauss, teve seu embrido em 1928,
na fase mais intensa da vida do pesquisador de campo” (p.1). A viagem da Missdo foi
organizada por ele e realizada em 1938". Contudo, foi somente a partir da Constitui¢do
Brasileira de 1988, que a preocupacdo com a diversidade cultural do Brasil ficou mais

evidente, conforme podemos observar em seu Artigo 215:

(-..) O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e a
difusdo das manifestagdes culturais.

§ 1° - O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional (BRASIL, 1988, p.71).

Percebe-se ja naquele momento que o Estado ndo sé se prepara para valorizar diversas
manifestagdes culturais, mas também que muitas destas compdem expressoes culturais
normalmente marginalizadas por uma parcela poderosa da sociedade, e que, ao longo da
historia da sociedade brasileira, foram muitas vezes reprimidas sistematicamente pelo proprio
Estado (como ¢ o caso do samba, da capoeira e do candomblé, exemplos de expressdes
africanas construidas em territorio brasileiro). E a partir deste texto constitucional, “o Estado
protegera” e “incentivara a valorizagdo” destes referenciais culturais — também constituintes
culturais do Brasil.

Uma das formas que o Estado consolidou estas acdes foi através da Educacdo, anos
depois da entrada em vigor da atual Constituicdo, com a elaboracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional (LDB — Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), quando
indicou que o curriculo escolar, ou, “ao menos”, o ensino de histéria do Brasil precisaria
considerar “as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”, como consta no § 4° de
seu artigo 26 (BRASIL, 1996). Com a Lei 10.639, ja em 2003, o texto deste artigo foi

alterado, passando a especificar algumas questdes com relacdo as culturas negras e africanas:

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira ¢ o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil (BRASIL, 2003, p.1).

De encontro ao texto, que deixa a questdo de certa forma “aberta”, da LDB, a lei n°
10.639 “fecha” e especifica, valorizando a questdo africana, justamente o legado cultural mais

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 1 N. 2 — pag 324 - 338 (jun - set 2015): 325
“Educagao e relagdes étnico-raciais”



discriminado e invisibilizado na escola e nos curriculos de diferentes componentes. De
maneira similar, efetivando outros anos de luta continua, em 2008, este texto ¢ novamente

atualizado com a promulga¢do da Lei n° 11.465, refor¢gando a questdo indigena:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢gdes nas 4areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil (BRASIL, 2008, p.1).

Diante de todo esse movimento de valorizagdo desses referenciais culturais, no que
tange aos discursos legais e oficiais, houve uma provocacdo para que intervengdes
pedagbgicas comegassem a ser revistas, questionadas e reelaboradas, tentando incluir em suas
intengdes e praticas as questdes demonstradas hd pouco (agora com suporte legal) — com
maior énfase em algumas areas e componentes e em outros, menos. Por exemplo, isto foi
mais procurado para ser trabalhado “em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Histoéria Brasileiras”, conforme tendéncia destacada pelo trecho do § 2° dessas
duas leis, como se fosse tarefa exclusiva dada a estas, ou como se outras arcas nao
precisassem desenvolver intervengdes neste sentido ou tivessem menos importancia para tal
tarefa. Contudo, sabemos que nada deve estar desconectado ou isolado no ambito escolar e
que existe uma evidente integragdo entre os componentes e curriculos (a0 menos, em teoria).
Nessa perspectiva ¢ que se traz para a reflexdo como esses referenciais culturais estdo sendo
trabalhados nas aulas de Educacdo Fisica, em escola publica, observando o encontro e o
embate com as igrejas cristds, notadamente as [neo]|pentecostais e problematizando com a

importancia da garantia da laicidade da escola publica.

A Educacio Fisica, a Escola Laica e as Igrejas Cristas

Como material de analise, usou-se um caso ocorrido em uma escola publica estadual
do Rio de Janeiro, com turmas do nono ano do Ensino Fundamental para desenvolver este
estudo.

“Isso é macumba!” foi a expressdo usada recorrentemente por estudantes (entre outras
de sentidos pejorativos similares, como “isso é candomblé”, ou mesmo “isso é do demonio”
ou “do capeta”), no meio de seis turmas de nono ano (com aproximadamente 50 estudantes
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em cada uma) em que o professor resolveu tratar em suas aulas de Educagdo Fisica, da
diversidade cultural brasileira, usando como perspectiva os trés referenciais culturais
considerados cladssicos para se falar de populagdo brasileira: os referenciais indigenas,
europeus e africanos. Afinal, conforme citado em Vainfas (1999), “[Karl Von] Martius
afirmou que a chave para se compreender a histdria brasileira residia no estudo do cruzamento
das trés ragas formadoras de nossa nacionalidade — a branca, a indigena, a negra” (p.8). Desde
entdo os estudos ora fortalecem esta perspectiva, ora a criticam, tornando-se um marco
classico no debate sobre a formagao da populagdo brasileira.

S6 muito recentemente na historia da Educacgdo Fisica, a partir da década de 1980, ¢
que tem sido discutida a expansdao dos referenciais teoricos da area, ainda fortemente
atrelados a tendéncia pedagogica esportivista — e como tal modelo se remete ao referencial
europeu de esporte, estas aulas estariam quase que exclusivamente trabalhando estes
referenciais em detrimento de outros. Estes “outros”, neste debate, seriam os referenciais
culturais indigenas e africanos. De maneira similar, Costa (2006) nos ajuda a entender as

formas de constituicdo desses “outros” na formac¢ao da nagao brasileira:

A [forma] mais evidente € que o outro ou os outros da na¢do ndo eram, na
maior parte dos casos, grupos situados fora das fronteiras geograficas do
pais. Este lugar de “outro” da nagdo foi ocupado por grupos que
compartilhavam do territério nacional. [...] Atribuia-se, ora aos indigenas,
ora aos afro-descendentes, ora aqueles identificados como mesticos uma
inferioridade [n3o sd] intelectual inata e, portanto, uma incapacidade
imutavel para fazer parte da nacdo [...] que se queria construir (p.134, grifos
Nnossos).

Esses outros precisavam sumir, de uma forma ou de outra, corporal e culturalmente,
para que a populagdo brasileira cada vez mais se fizesse proxima do ideal europeu, cada vez
mais branca. Nao ¢ de se estranhar que pouco se questiona sobre o uso desses referenciais
culturais como ferramenta pedagogica. Ainda sao valorizados prioritariamente os referenciais
europeus, ¢ somado a isso, refor¢a-se que estes “outros” referenciais ndo seriam “benéficos”
ou até “Uteis” na formagio da populagdo brasileira — ao contrario, seriam “prejudiciais™".

Por conseguinte, para que trabalha-los nas aulas de Educagdo Fisica escolar? Quais
herangas corporais e de movimento seriam desejadas oficialmente e pelas elites brancas para
que estudantes as tivessem como referéncia positiva? E quais seriam aqueles referenciais que

precisariam desaparecer simbodlica e materialmente, ou, “ao menos”, serem considerados ruins

e inferiores?
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Enquanto se trabalha questdes relacionadas ao esporte tudo ¢ encarado com
“naturalidade” e com certa “neutralidade”, como um contetudo legitimo da Educacdo Fisica.
Entretanto, ao pautar atividades curriculares que trazem para conhecimento e o
reconhecimento das turmas alguns referenciais africanos ou indigenas ha/houve resisténcia e
preconceito, normalmente por parte das turmas praticantes de religides cristds evangélicas
[neo]pentecostais.

Quais poderiam ser os motivos dessa rejei¢do? Como era a populacao dessa escola?
Em termos de uma maioria, temos tanto o corpo de pessoas trabalhadoras e profissionais da
educacdo, quanto o corpo discente identificando-se religiosamente como cristdos, sendo que
entre as diversas ramificacdes, observa-se uma maioria pentecostal. Curiosamente, esses
mesmos sujeitos também podem ser identificados como negros (fenotipicamente, pretos e
pardos), em quase sua totalidade.

Essa escola se localiza no Parque Lafayete, perto do Centro de Duque de Caxias-RJ
(Primeiro Distrito deste municipio), atendendo, em sua maioria, a populacdo de Sdo Jodo de
Meriti e de Caxias. Fenotipicamente, podem ser identificados tragos africanos e indigenas na
populacao escolar, em geral. Ha todo tipo de situagdo econdmica presente entre os estudantes:
h4 uma parte que ¢ desprovida de renda estavel, e outras que até possuem mais de uma casa,
como as de veraneio em outros municipios do estado. Desde 2008 (época em que o professor
comecou a trabalhar na escola), e cada vez mais regularmente, ha eventos no interior da
escola (e com a devida autorizacdo da Direcdo) de cunho declaradamente religioso, de
confissdo cristd pentecostal, com o titulo “Encontro com Deus”, utilizando espacos e
momentos comuns ou de aula, especialmente a quadra, para sua realizacdo. H4 ainda uma
“propaganda” com papéis colados nas paredes e estimulo para a participacao professado pela
Coordenagdo de Turno/Dire¢ao (estes eventos normalmente aconteciam no turno da noite).

Juntamente com debates sobre racismo, discriminagdo, preconceito, algumas
expressoes culturais com referenciais africanos e indigenas foram propostas para a vivéncia
das turmas, com o intuito de provocar a reflexdo e problematizagdo acerca desses temas. Entre
alguns dos exemplos estdo: as Cirandas de Pernambuco e do Rio de Janeiro, o Mineiro-pau, o
Maculelé, a Capoeira. Entre os critérios de escolha estavam manifestacdes que pudessem ser
usadas para problematizar questdes locais, regionais e nacionais, trazendo temas raciais para o
debate, juntamente com preconceitos e discriminagdes. Uma parte das intervengdes era a
propria vivéncia dessas expressdes e, em outra parte, buscava-se um debate sobre a auséncia
das mesmas na escola e nas aulas de Educagdo Fisica, mostrando a prioridade do esporte e
como este servia como referencial branco europeu (valorizado e tido como legitimo na escola
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e nas aulas de Educacao Fisica) e a marginalizagcdo daquelas expressdes culturais, por serem
referenciais culturais africanos ou indigenas.

Mesmo desconhecendo-as, havia uma rejei¢do categdrica a essas expressoes, sendo
demonstrada pela negagdo as mesmas, muitas vezes com um boicote as aulas. Contudo, a
participag@o nas aulas, neste caso, participa¢do nas vivéncias, fazia parte da avaliagdo de cada
estudante. Do mesmo modo que cada componente avalia baseado em conteudos, em
participag@o e em envolvimento, com a Educacdo Fisica ndo seria diferente.

Assim sendo, temos alguns desdobramentos: (1) tais conteudos (o racismo e as
questOes africanas e indigenas) sdo obrigatorios e precisam ser trabalhados em aulas (ndo
havendo, assim, uma escolha ou uma isencao desses contetidos por parte de cada estudante);
(2) considerando que “macumba”, neste caso especifico, seja um termo pejorativo e
negativamente utilizado por alguns segmentos cristdos para designar qualquer tipo de
religiosidade africana ou similar, 0 mesmo foi usado para designar também qualquer outra
expressdo cultural com referencial africano ou indigena e; (3) mesmo sendo observado que na
escola publica ndo se ensina religido (apesar do Ensino Religioso estar presente na rede
estadual), pois ¢ laica, ainda que o fizesse, estas expressdes culturais vivenciadas nas aulas
ndo fariam parte de qualquer religido de matriz africana.

Do mesmo modo que desde o inicio da colonizagdo portuguesa no Brasil, a Igreja
Catolica “demonizou” as culturas dos “outros”, este processo que testemunhamos hoje de
manutencdo de preconceitos ¢ similar. Citando o Observatorio da Laicidade do Estado - OLE

(2011a):

A violéncia simbolica foi a tonica da evangelizagdo, que utilizou formas
sofisticadas, como o teatro dos missionarios, e figuras de alta eficacia
simbolica, como a invencdo de Tupa para facilitar a assimilacao da figura do
Deus Cristdo. Contra os africanos escravizados, a violéncia material que
marcava sua condi¢do dispensou maiores esfor¢os com a violéncia simbolica

(p-1).

As ramificagdes cristds pentecostais vém demonizando as culturas africanas, ndo sé
aquelas referentes as religiosidades de matrizes africanas, mas especialmente estas aqui
apontadas. Qualquer expressdo que tenha referéncia cultural africana (e as referéncias
indigenas entram misturadas nessas categorizagdes) ¢ tida como feia, ruim, inferior, sinal de
passado que deve ser esquecido diante de um presente e um futuro em dire¢do ao que seria
belo, bom e superior, notadamente o deus cristdo, branco, europeizado, que deveria ser

seguido. Tudo que afastaria a pessoa deste deus seria “do demonio”.
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“Diz o preconceito que tudo que ¢ do negro ndo presta, ainda mais quando se trata de
uma religido, de uma falsa religido [...] de magia, macumba e magia negra” (p.120), reforca

Prandi (1995). Ainda 0 mesmo autor comenta em seguida:

Algumas denominagdes pentecostais de origem muito recente e grande
sucesso junto as massas, como a Igreja Universal do Reino de Deus, Deus ¢é
Amor ¢ A Casa da Bencdo, atraem boa parte de sua clientela pregando
contra a umbanda e o candomblé, identificados como fonte do mal [...] O
conflito entre pentecostais e afro-brasileiros ¢ aberto e mesmo incentivado
por liderangas pentecostais (p.120).

Mais uma vez, como outrora a Igreja Catolica fez em seu apoio a dominacdo européia
sobre os povos indigenas e africanos, elege-se o referencial da religido cristd como o
verdadeiro e que deve prevalecer e ser dominante diante de manifestacdes religiosas
“inferiores”. Manifestagcdes dos outros, daqueles povos que seriam o alvo de sua dominagao.
O embate se concretiza em definitivo entre segmentos cristdos pentecostais diante de
religiosidades africanas.

Um exemplo que ja se tornou icone deste embate ¢ o que Caputo (2012) chamou em
seu livro de “os crimes do bispo Macedo e a responsabilidade das empresas jornalisticas”,
sobre o uso descabido pelo bispo e pela Igreja Universal do Reino de Deus das fotos que a

autora tirara de criangas praticantes de candomblé. A prdpria autora relata:

Foi o que aconteceu em 1993, quando a Editora Grafica universal, do Grupo
Universal do Reino de Deus, comprou as fotos da matéria que fiz para O dia
e publicou no jornal Folha Universal uma matéria com o titulo “Filhos do
Demoénio”.

Milhares de jornais com as fotos de Ricardo Nery, Paula dos Santos e
Tauana dos Santos foram espalhados pela Baixada Fluminense e em outras
regides do estado do Rio. Trés anos depois, a mesma editora langou a 13*
edicdo (1996) do livro Orixas, Caboclos e Guias — Deuses ou Demdnios?,
escrito pelo bispo Edir Macedo. Na tiragem de 50 mil exemplares, outra vez
a reproducao das fotos da reportagem que fiz. Paula e Ricardo apareciam sob
a legenda: “essas criancas, por terem sido envolvidas com os orixas,
certamente ndo terdo boas notas na escola e serdo filhos-problemas na
adolescéncia”. A capa dessa edigdo ainda comemora 2 milhdes de
exemplares vendidos” (p.181).

Percebendo o atual momento histérico e politico € possivel investigar a nuance desses
preconceitos, com base nessas campanhas cristds (especialmente) pentecostais que

consideram diversas expressdes culturais africanas (enfaticamente) como expressdes “do
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mal”, criadas por forg¢as “demoniacas”, procurando, dessa forma, ser um contraponto “do
bem” a essas expressdes”’. Uma possivel consequéncia dessas acdes na Educagio é o
impedimento e/ou o aumento de dificuldades para se trabalhar de acordo com a LDB, em
outras palavras, de se conhecer essas culturas africanas e indigenas, para poder valorizé-las,
respeitd-las, podendo gerar identificacdes e reconhecimentos por parte da comunidade
escolar. E por um caminho mais profundo, de problematizar o racismo que baseia nossa
sociedade, especialmente diante dessas “outras” populagdes — as descendentes de africanos e
indigenas.

O que garante certa possibilidade de se trabalhar essas culturas e suas expressoes ¢ a
laicidade do Estado e, por consequéncia, da escola publica. De acordo com o Glossario do

Observatorio da Laicidade do Estado — OLE (2011b),

A posicdo laica € imparcial em matéria de religido, seja nos conflitos ou nas
aliangas entre as crencgas religiosas, seja diante da atuagdo dos ndo crentes. A
posi¢do laica ndo implica a rejei¢do de qualquer religido. Implica, isto sim, o
ndo envolvimento no proselitismo nem nas disputas entre elas pela fé dos
crentes, nem na critica a qualquer delas ou a todas elas pelos ndo crentes

(p.3-4).

Contudo, o que temos presenciado configura-se uma reacdo de forcas religiosas
institucionalizadas em disputas de poder ao perceberem algumas situacdes em que foram
aumentados os riscos a sua propria “sobrevivéncia”. Nas palavras de Senra (2010), algumas

destas situacdes seriam

a expansdo das forcas do Estado, a mobilidade social, a urbanizacdo, a
difusdo de ideologias ndo religiosas ou antirreligiosas. O que era uma
tradicdo, cuja sobrevivéncia ndo sofria ameacas diretas, precisou se tornar
mais consciente, mais mobilizada, com um discurso mais sofisticado, com
uma organizagdo capaz de disputar espacos ou negociar condi¢des. Podemos
observar essa capacidade nos conceitos que a Igreja Catdlica, velha
adversaria dos Estados liberais, adotou a partir de meados do século 20. Ela
passou a admitir a existéncia de um Estado laico, portador da laicidade (uma
espécie de neutralidade diante das opgdes religiosas dos cidadaos,
respeitando o direito deles ao exercicio da consciéncia religiosa), mas
continuou a combater o laicismo (a imposi¢do de concepgdes laicas por parte
do Estado, exercida, por exemplo, na negagdo do direito ao ensino religioso
nas escolas publicas). Por trds de uma diferenca conceitual aparentemente
sutil, os catdlicos organizaram um discurso, materializado em praticas
politicas em varios Estados (p.2).
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Dessa forma, pensar um Estado laico é pensar um Estado democrético. E desenvolver
politicas, que sdo publicas, voltadas para toda a populagdo. Esta populacdo ¢, como nos

aponta Fischmann (2008),

ao mesmo tempo, os individuos que compdem grupos religiosos, espirituais
ou filosoficos, [que] sdo também herdeiros de uma cidadania, de um pais que
vem arduamente se construindo como democratico, em um mundo que busca
de forma aflita construir referencias universais de prote¢do a dignidade
humana, de respeito aos direitos de todos (p.17).

E ¢ nesta cidadania que se deve focar qualquer politica. E a escola, em especial a
escola publica, que ¢ mantida pelo Estado, deveria seguir de forma coerente com esta nogao
de cidadania em suas intervengdes, que sempre sdo politicas e pedagdgicas. E tem sido esta
mesma escola publica a mais atingida pelas politicas defendidas pelos setores religiosos
cristdos posicionados de forma conservadora, sabotando agdes focadas no desenvolvimento
da democracia na escola, e investindo, em contrapartida, em agdes que fortalecem suas
doutrinas e suas visdes de mundo’. Catélicas ou pentecostais, ambas as vertentes do
cristianismo tém influenciado tanto a base da populagdo, como também consolidando cargos
eletivos e influéncia politica em todo o pais — formando, expressivamente, “bancadas cristas”
no Congresso Nacional e em outras instdncias governamentais. Pode-se observar as Ultimas
eleicdes, de 2014, como problematiza Passos (2014), em que foi eleito “o congresso mais
conservador desde a ditadura” (p. N

O debate de Fischmann (2008) aponta para um modelo de escola laica, democratica,
que ¢ necessariamente ndo doutrindria ou tendenciosamente direcionada para qualquer
religido ou visdo de mundo que ndo seja em pré do coletivo, do comum e do publico. Bem
diferente das atuais politicas publicas na educagdo, que mantém e estimulam o ensino
religioso, seja através da oficializacdo enquanto componente curricular ou pela
facilidade/permissdo de certas intervengdes declaradamente doutrindrias nos tempos e espacos

escolares. Para a autora,

a educagdo escolar caberd a formacdo para o exercicio reflexivo, a
capacidade critica e argumentativa; também, a escola devera propiciar
oportunidades para que criancas e jovens desenvolvam a capacidade buscar
elementos e subsidios para uma decisdo informada, assim como a
capacidade de compreender as repercussdes das proprias decisdes sobre os
outros. Sdo capacidade humanas que independem de contetdos religiosos,
mas da ética universal (p.35).
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Diante de tudo isso, a defesa da escola publica e laica ¢ uma das grandes questdes de
nosso pais, em que a cada momento sdo dados golpes, ora sutis, ora facilmente identificados e
percebidos pela populacdo. Em um instante, verbas publicas financiam institui¢des de ensino
privadas, favorecendo estas e precarizando o proprio ensino publico; em outro, ocorre a
abertura para diferentes intervengdes na escola publica pelas vertentes cristds, como o
Catolicismo (que vem influenciando a Republica brasileira desde sua geragcdo, com a
separacdo entre o Estado e a Igreja Catolica) e como o Protestantismo, nas suas manifestagoes
Evangélicas Pentecostais, que disputam espago e fi¢is, em um campo religioso em que o
Catolicismo ¢ predominante. Conforme Pierucci (2004), “pelo viés dos nimeros absolutos, o
catolicismo continua amplamente majoritario e se destaca nas tabelas do IBGE contra o fundo
das outras confissdes, minoritarias” (p.1 )",

A defesa da escola — publica e laica — também representa uma luta pela propria
democratizagdo do Brasil. Espelhando isso na democratizagdo da propria Educagdo. E algo
importante para atentarmos, ja que (somando a constante e conhecida influéncia politica da
Igreja Catodlica) o crescimento do Pentecostalismo se da especialmente entre as populagdes
mais pobres (em sua maioria, negras e nordestinas), e que grande parte dessas populagdes €
justamente a que ¢ mais atendida pela escola publica. Através de dados estatisticos, Pierucci

(2004) demonstra como estas mudangas, t€ém acontecido:

foi nos ultimos vinte anos [1980-2000] que as taxas de crescimento do
conjunto dos evangélicos mais subiram. E foi sobretudo nos anos de 1990
que eles alcangaram um crescimento em tudo e por tudo extraordinario,
crescendo a uma taxa praticamente de 100% no intervalo de um decénio.
Dobraram de tamanho. Em numeros absolutos, saltaram de treze para 26
milhdes. Semelhantemente aos evangélicos, ¢ nas duas tltimas décadas do
século XX que o grupo dos “sem religido” passa a apresentar taxas maiores
de crescimento. Categoria quase insignificante até 1980, passam dai em
diante a proliferar num ritmo de fazer inveja a qualquer grupo “com
religido”. Hoje sdo nada menos que 7,3% da populagdo. No Estado do Rio
de Janeiro, os “sem religido” sdo hoje mais de 15%, o que ajuda a deprimir
ai a taxa de catolicos para o ponto mais baixo do Pais: 57,2% (pp.21-22).

O mesmo autor resume o quadro de forma enfética: “o catolicismo em declinio, os
pentecostais e os sem religido em escalada” (p.19)!

E pertinente relacionar este fato com uma pretensa disputa de fiéis e de espagos
(materiais ou politicos, por exemplo), em que podemos perceber as diferencas entre estas duas

grandes vertentes do Cristianismo.
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Neste momento, a Catdlica vem muito mais administrando sua posi¢do politica na
sociedade brasileira, mantendo privilégios e expandindo seu poder com certo suporte do
Estado (verbas para escolas e igrejas, feriados, isengdes fiscais, etc.); enquanto que as
Pentecostais ndo possuem esse sfatus e precisam constantemente ser “‘agressivas” para se
firmar, tanto contra a Catolica (em posi¢do majoritaria e dominante), tanto contra as
religiosidades de matrizes africanas, como a Umbanda e o Candomblé, no Rio de Janeiro (no
que tange as populagdes mais pobres, na tentativa/intencio de conversio destes fiéis)"".

Contudo, diante do tratamento dado as culturas africanas (em especial) e indigenas,
estas vertentes do Cristianismo se diferem, neste caso, apenas pelos momentos histdricos em
que exercem suas agoes, ja que a Igreja Catdlica as “demonizou” durante a colonizagdo, de
similar forma que as Pentecostais fazem hoje. O tratamento oficial do Estado (lembrando da
influéncia da Catolica neste) s6 tem mudado depois de muita luta e organizacdo social de
movimentos representativos dessas culturas e populacdes, outrora discriminadas. Ainda sim,
se ndo as “demoniza”, muitas vezes as “coisificam”, inferiorizando suas expressdes € seus

valores através de uma relacdo pejorativa de folclorizacdo destes referenciais culturais.

Conforme aponta Aratijo (2011),

[...] ao se folclorizar a cultura, folcloriza-se com ela, o individuo e o grupo
racial. Examinada deste ponto de vista, a folclorizagdo ¢ a parte de um
mecanismo histérico de producdo do homem-espetaculo ou espetaculoso, do
ser exoOtico e leviano, e, como tal incorporado & dimensdo ndo-séria —
histriénica e mégica — da vida nacional. Opondo-se ao pais operoso,
racional, capitalista, esta cultura é expressdo e suporte do que ha de
amalandrado, mégico, inconsequente e preguicoso da vida nacional (p.4).

Tais expressdes também representariam tudo de ruim e, seguindo o mesmo
pensamento, ndo serviriam para serem estudadas na escola. Assim, se estrutura a dificuldade
em lidar com a diversidade cultural, e, com a articulagdo cristd muito consolidada ¢ mantendo
essa postura aversiva, as dificuldades se agravam: tanto no nivel dos tramites politicos, tanto

no nivel estritamente pedagdgico.

Apontamentos Finais

Nao ¢ s6 pela Educagdo Fisica que tudo isso atravessa, ¢ um quadro que permeia a
Educagdo e outras politicas publicas especialmente voltadas para “minorias” da populagao
brasileira (por exemplo, as relacionadas com direitos reprodutivos e sexuais, para mulheres e

LGBTs™: questdes como o aborto ¢ a unido civil de homoafetivos, que recaem em barreiras
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religiosas — normalmente através das “bancadas cristds” — dificultando o debate e muitas
vezes impedindo o avango dessas politicas publicas). E para desenvolvermos uma critica
contundente diante de manobras politicas que favorecem a instalagdo nas redes publicas de
ensino, de componentes como a Educagdo Religiosa (o caso mais recente ¢ a abertura de
edital para o concurso para esse componente, no municipio do Rio de Janeiro, em 2011).
Afinal, a quem favorece isso? Entre as possibilidades de resposta, o Ensino Religioso
favorece a disseminagdo das religides cristds, especialmente o Catolicismo (como atestamos
com o trabalho [ja citado] de Antonio Pierucci, ¢ majoritario na populagdo brasileira,
fluminense e carioca) e as Evangélicas, que tém crescido constante e significativamente nas
ultimas décadas — em especial os setores Pentecostais. Entre as explicagdes para essas
manobras, estariam evidentes (1) o apoio e financiamento publico de diversas religides, que
sdo instituicdes privadas, num Estado laico (sera laico mesmo?); (2) o favorecimento
“académico”, em que normalmente os concursos exigem niveis de formagdo superiores
tendenciosamente cristdos (como € o caso da formac¢do em Teologia) e; simultaneamente, (3)
um desfavorecimento “tradicional”, quase que excluindo dos concursos a formagdo com base
nas matrizes africanas por conta de esta formacao nao ser académica ou sistematizada nestes
moldes, ao ser perpassada, basica e fundamentalmente, pela oralidade, ou mesmo por essa
populacdo ser mais pobre e/ou ter mais dificuldade de continuar a vida académica/escolar, ou
entdo pela ndo necessidade em seu modo de funcionamento, de procurar converter fiéis (isto
sim, presente em todas as cristas). Isso sem contar com outros tipos de desdobramentos que
estariam obscuros no meio de todo esse processo.

Por conta de todos esses apontamentos, parece (e acreditamos) que o trabalho com
diversidade cultural na escola publica ¢ um caminho para o desenvolvimento do
conhecimento, do reconhecimento e do respeito e valorizagdo de varias das culturas presentes
em nossa sociedade, especialmente aquelas que historicamente vém sendo discriminadas e
desvalorizadas, como é o caso das manifestagdes africanas e indigenas. E um caminho
também que pretende servir de auxilio a Educacdo Fisica na busca de sua identidade enquanto
intervencao pedagdgica, para além da questdo esportivista e do referencial europeu de corpo e
movimento, com especial potencial de problematizar questdes como o racismo, preconceito e
discriminacdo presentes em nossa sociedade. E mais do que isso, uma forma de lutar pela
Educacao, pela escola publica, pelo Estado e sociedade laicos, pela construgdo cotidiana de
uma democracia no Brasil.

Toda educagdo deve, ou pelo menos deveria, ser uma educagdo em direitos humanos,
em que todo componente curricular precisasse ter o foco numa educagdo em direitos
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humanos. De nada serviria uma educagdo, nessa perspectiva, que ndo pautasse o exercicio de
cidadania, de participagdo, de respeito ao outro, fazendo com que a questdo racial fosse mais
que transversal: seria integrante de qualquer componente curricular, e, de forma similar,
também seriam as questdes sobre género, sexualidade, geracdo, classe, origem, religiosidade,

entre outros temas que também sdo chamados desta forma.
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¥ Historicamente, a Igreja Catdlica foi a institui¢do que, primeiramente, combateu as religides de matriz africana
dessa forma (podemos aqui fazer um recorte: em termos de colonizag¢do no Brasil); assim como o protestantismo
e o espiritismo. No geral, eram consideradas inferiores diante dessas outras.

YO exemplo mais recente € o Projeto de Lei, de 2014, de autoria do Deputado Pastor Marco Feliciano em que
“ficam inseridos na grade curricular das Redes Publica e Privada de Ensino, conteidos sobre Criacionismo”. Na
justificagdo ha o argumento a seguir: “As criangas que frequentam as escolas publicas tem se mostrado confusas,
pois aprendem nas suas respectivas escolas nogdes basicas de evolucionismo, quando chegam a suas respectivas

B

Igrejas aprendem sobre o criacionismo em rota de colisdo com conceitos de formagdo escolar e académica’
(p.2).

" “0 levantamento preliminar do DIAP [Departamento Intersindical de Assessoria Parlamentar ] captou 52
pastores, bispos e cantores de musica gospel eleitos para a Camara Federal, contra 70 em 2010. Mas o 6rgédo
ainda vai refinar a pesquisa para avaliar a religido dos eleitos sem grande projecdo nacional. ‘Sdo 38 reeleitos e
14 novos, mas entre eles estdo nomes de grande projecdo entre esse setor, que defendem posi¢des regressivas em
relacdo ao aborto e a homofobia, por exemplo’, analisa o diretor [de Documentagdo do 6rgéo, Antonio Augusto
Queiroz]” (PASSOS, 2014, p.1). Soma-se também o aumento da bancada ruralista, de seguranca/militar ¢ de
empresarial a esta composicdo conservadora.

'O censo 2010 do IBGE também reforgou as tendéncias que vinham sendo demonstradas nos outros censos.
“Os resultados do Censo Demografico 2010 mostram o crescimento da diversidade dos grupos religiosos no
Brasil. A proporg¢do de catolicos seguiu a tendéncia de reducdo observada nas duas décadas anteriores, embora
tenha permanecido majoritaria. Em paralelo, consolidou-se o crescimento da populagdo evangélica, que passou
de 15,4% em 2000 para 22,2% em 2010. Dos que se declararam evangélicos, 60,0% eram de origem pentecostal,
18,5%, evangélicos de missdo e 21,8 %, evangélicos ndo determinados. A pesquisa indica também o aumento do
total de espiritas, dos que se declararam sem religido, ainda que em ritmo inferior ao da década anterior, e do
conjunto pertencente as outras religiosidades” (p.1).

Vil Estas reflexdes foram realizadas a partir dos debates do componente curricular “Identidade Religiosa e
Diversidade Cultural e Etnica no Brasil”, do PPRER/CEFET-RJ, com o professor Alvaro Senra, especialmente
na ultima aula do curso, no dia 30 de novembro de 2011.

X Lésbicas, gays, bissexuais, transsexuais, travestis e transgéneros
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